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ABSTRACT:

Theatre Based Method Requiring a Qualitative Approach for Measuring the Progress of
Learners. In this article we introduce a teaching methodology “theatre pedagogy” (“MJT”), which
isused in teaching Czech for foreigners. The primary goal of MJT is not only to positively influence
the acquisition of language, but also to focus on sociolinguistic, discourse, sociocultural and social
and strategic competences. Theatre practices also help students overcome their fear of talking (i.e.
reduce the fear of making a mistake while speaking), it also strengthens communication, interac-
tion and social skills of students. The second part of this text presents our empirical research used
to validate MJT. The foundations of this analysis are video recording of role plays which students
prepare throughout the classwork. The evaluation of particular role plays is more qualitative than
quantitative: it is based on assessment criteria and assessment grids, the main keys for evalua-
tion are fulfillment of role play instructions, success rate of information transfer with a partner,
meeting of various communication competences. Each criterion is commented in a table and then
scored.
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10voD
Metoda jevistniho tvaru (MJT) je vyucovaci postup, jenZ vyuZiva divadla a dramatic-
kych prostredki k dosazeni vytycenych cilii. Tato lingvodidakticka metoda je apliko-
vana ve vyuce CeStiny pro cizince, jejim hlavnim cilem je komplexni rozvoj fe¢ovych
schopnosti a dovednosti jinojazyénych mluvéich.! K posilovani jejich komunikaéni
kompetence vyuzivd MJT divadla, dramatickovychovnych postup?, projektové vy-
uky, vefejnych prezentaci aj.

Zakladnim tématem této stati je doloZeni efektivity 2. fdze MJT. Tato etapa se za-
meétuje na rozvoj plynulosti fe¢ového projevu. Pro doloZeni efektivity fec¢eného pro-
vadime vyzkumnou sondu. Stanovujeme vyzkumni ocekavani, volime vyzkumnou

1 Ve vyuce cizich jazykd se bézné vyuzivaji metody s vyuZitim divadla a jmenovanych pro-
stiedk@ (napt. Act and Speak, 2017). Uvadime zde chronologicky vybudovany systém na
sebe navazujicich krokd a aktivit, jez aplikujeme ve vyuce ¢estiny pro cizince.
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metodu, analyzujeme vyzkumny vzorek, vyvijime kritéria hodnoceni pro evaluaci
dil¢ich vystupt studenti a vysledky komentujeme.?
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2 METODA JEVISTNIHO TVARU3

MJT je v sou¢asné dobé zavedena v Ustavu bohemistickych studii Filozofické fakulty
Univerzity Karlovy (UBS FF UK) nebo v Ustavu jazykové a odborné p#ipravy Univer-
zity Karlovy (UJOP UK). Tyto instituce ji vyuZivaji ve volitelnych kurzech, jeZ dopl-
tiuji povinnou intenzivni vyuku éestiny (viz Ustav bohemistickjich studi, 2017; Ustav
jazykové a odborné pripravy, 2017).

Zékladni premisou MJT je (stejné jako napt. u dramatické vychovy) uéeni pro-
stfednictvim zkuSenosti, jeZ cizinci nabyvaji béhem ¢innosti zaloZenych na fikci a na
rolové hie. Clenové skupiny si diky spole¢nym prozitk@im rozsifuji fe¢ové schopnosti
a dovednosti, poznavaji mezilidské vztahy a obecné skute¢nosti, napt. sociokulturni
zasady, dodrZovani fecové etikety apod. (detailnéji viz napt. Machkova, 1998).

Koncepce MJT reflektuje ¢asovou sekvenci jednoho semestru, béhem néhoZ probi-
haji t¥i po sobé jdouci faze. Pro kazdou etapu je charakteristicky jeden typicky zamér,
podle néhoz dany usek nazyvame.

Zacl4tek kurzu spojujeme se seznamovanim, tvori se pracovni skupina a bezpeéné
prostedi (atmosféra, v ni% mohou frekventanti kreativné pracovat a jednat v jinych
socialnich rolich bez studu pted ostatnimi). DileZitym tikolem je obezndmenf stu-
dentt se zdkladnimi technikami prace zalozenymi na elementdrnim uplatnéni dra-
matického prvku, napf. 2ivé obrazy, oéni kontakt, prace s mimikou atd. (viz Mach-
kov4, 2002). Tyto techniky jsou nasledné cyklicky rozvijeny a pravidelné se pouZivaji
v aktivitdch béhem celého semestru.

2. faze se z hlediska lingvodidaktického tykd predevsim nacviku plynulosti pro-
jevu, po metodické strance v aktivitich vyuzivdme improvizaci. Vyucovaci jednotky
Casto probihaji tak, ze ucitel zada kol mensim skupinam, jejichz vysledky jsou na-
konec ostatnim prezentovany. Pro evaluaci diléich vystupt (vzniklych v této etapé)
tvorime kritéria hodnoceni a analyzujeme je (vice viz oddil 3).

Zminéné prezentace skupin béhem vyuky peclivé sledujeme, v§imame si pti nich
jednak recového projevu herctl, jednak toho, do kterych roli se frekventanti spon-
tanné stavi. Zjistujeme, ve kterych socidlnich rolich studenti pisobi pfirozené a jaké
jsou jim naopak vzdélené.

Touto cestou ziskdvame materidl pro vznik budouciho scénéte, a to po strance ja-
zykové i po strance volby roli. Fabuli scénate tvorime pomoci dramatickovychovnych

2 Z prostorovych divodi tento ¢ldnek neobsahuje komparaci nasi vyzkumné sondy se za-
hrani¢nimi podobné zamérenymi pracemi. Vyznamné metodické vyzkumy byly prove-
deny uZ ve 20. stoleti (viz napt. Asher, 1972; Asher — Kusado — Tore, 1974; Palmer, 1979;
Krashen, 1981) a jejich vyskyt pokraduje dodnes (viz napt. Sheen, 2005; Laufer, 2006;
Shintani, 2010).

3 Nésledujici text v oddilech 2-4 je ¢asti rukopisu nasi nepublikované disertaéni prace, pro
ucely tohoto ¢lanku upravené a kricené.
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metod, vznikajici repliky naplitujeme korektnimi vypovédmi, o néz se ve 2. fazi stu-
denti pokouseli (tzn. tyto vypovédi ¢inily aktérim potiZe, jejich korekce a ndsledna
automatizace jsou proto pro nabyvéni jinojazyéného kédu p#inosné).

V posledni, 3. f4zi se zamérujeme na nacvik jazykové presnosti ve vyjadrovani
(usilujeme o fixaci pozadovaného lexika, o fixaci gramatickych jevii a o progres ve
vyslovnosti). Nedilnou soug4sti této etapy je prace se scéndfem, piiprava a realizace
divadelniho predstaveni, ¢imz dosahujeme vytycenych informativnich cila.* Kon-
krétni informativni cile stanovujeme na konci 2. faze (po definovani konkrétnich
tfelovych nedostatkd u herct).® K doloZeni Gi¢innosti 3. fize MJT viz Boccou Kest¥an-
kova (2015d), k ciltm MJT viz Kesti*ankova (2007; 2010) a Boccou Kesttankova (2015e).

Obecné vychazime ze skuteénosti, Ze aktivity vedouci k vytvareni divadelniho
predstaveni napomahaji trvalému osvojeni fecovych prostredkid a dovednosti, pro-
toZze je v nich aktivovana slozka jazykova i mimojazykova. To znamen4, Ze v ¢innos-
tech je zastoupeno pochopeni tkolu, skupinové hled4ni ¥eeni a proZitek (emoce).
Z téchto davodi pokladdme pripravu jevistniho tvaru a jeho naslednou realizaci za
kli¢ovou slozku MJT.

3 ANALYZA LINGVODIDAKTICKE UCINNOSTI 2. FAZE
METODY JEVISTNIHO TVARU

31 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE SONDY

Ve 2. fazi MJT se zamérujeme na rozvoj plynulosti fe¢ového projevu. Pro dolozeni
efektivity této etapy provadime vyzkumnou sondu. Prostfednictvim své redlné pri-
tomnosti a aktivniho ptisobeni na jinojazyéné mluvéi pozorujeme, zda se v hodinach
s vyuzitim MJT pozitivné ovliviiuje rozvoj komunikaéni kompetence, napf. rozvoj
plynulosti projevu.

Hlavnim cilem sondy je analyzovat zpisob dosahovani vybranych parametrt ko-
munikaéni kompetence a dolozit efektivitu aplikovanych aktivit.

Nésledujici polozky vymezuji dil¢i cile a strukturuji postup prace béhem Setfeni:
a) sledovat, jak se pti vyuce &estiny pro cizince rozviji prostfednictvim MJT komuni-
ka¢ni kompetence, b) potidit videozédznam s ptikladem postupt MJT pti dosahovani
vyty&enych cilt 2. faze vyuky, c) provést vyzkum a vyvoj kritérif hodnoceni vhodnych

4 Tj. rozvoj schopnosti a dovednost{ v roviné zvukové, gramatické, lexikalni a textové. K roz-
voji jednotlivych jazykovych rovin prost¥ednictvim MJT viz Boccou Kesttankova (2014a;
2015a; 2015b).

5 Pripomindme, Ze MJT byla prozatim pouzivina jako metoda doplitkova, nevychdazi z vy-
ucovaciho penza definovaného uéebnic{ ani nenf pred za¢4tkem kurzu MJT déno pres-
né mnozstvi informaci, které ma byt ve vjuce zprosttedkovano. Obecné platné podrobné
definovéani vzdélavacich cild proto nenf mozné, nebot vychozim ,materidlem” a obsahem
MJT jsou p¥edem nevymezitelné prozitky studentd, a tak pro MJT neexistuje (do zad4tku
3. f4ze) propracovany a predem stanoveny souhrn znalosti tvo¥icich vyu&ovaci néplt se-
mestru.
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pro analyzu aktivit zachycenych na videozdznamu, d) vyhodnotit vybrané aktivity
na nahrévce.

Na zakladé definovanych cilt vyzkumné sondy a studia odborné literatury stano-
vujeme vyzkumné ocekavani: prostfednictvim MJT lze rozvijet vybrané parametry
komunika¢ni kompetence, konkrétné slozky kompetence sociolingvalni, diskurzni,
strategické a spolecenské (detailnéji niZe).*

3.1.1 ZKOUMANE PARAMETRY KOMUNIKACN{ KOMPETENCE
JAKO HLAVNI CiL VYZKUMNEHO PROBLEMU

Jednim z na$ich hlavnich tkold je dolozit, jakym zptisobem jsou jinojazy¢éni mluvei
v ramci jedné konkrétni vyuéovaci hodiny ¢estiny pro cizince schopni komunikovat.
Zkoumame, zda frekventanti zdarile vytvori smysluplnou kratkou improvizaci,’ zda
prenesou informaci ¢i zda funkéné vyuziji fe¢ového materidlu.®

V ramci dil¢ich lingvodidaktickych cild sledujeme realizaci vybranych parametra
komunikaéni kompetence, které tzce souviseji s vyzkumnymi ocekdvanimi zamé-
fujicimi se na rozvoj kompetence sociolingvalni: vhodné a efektivni uplatnéni reco-
vych prostredkt pro prenos informace, kompetence diskurzni: aplikace adekvatnich
komunikac¢nich strategif v ur¢ité komunikaéni situaci, kompetence spolec¢enské:

6 K tomuto stanoveni vyzkumného oéekavani nas vedlo nasledujici: V pedagogické praxi
se setkdvdme s ndzorem, Ze aplikace divadelnich postupt ve vyuce ma ve svém vysledku
tenty? efekt jako (mnohdy ndhodn4) komunikace s rodilymi mluvéimi, tim minime p¥e-
devsim komunikaci bez lingvodidaktickych ambic. Nepopirdme skute¢nost, Ze v téchto
pripadech rovnéz dochazi k fe¢ovému posunu jinojazyénych mluvéich, nikoli viak k fize-
nému a systematickému, komplexnimu rozvoji komunikaéni kompetence, coz je hlavnim
cilem MJT. Z uvedeného diivodu se zaméfujeme na nize jmenované slozky kompetence so-
ciolingvélni, diskurzni, strategické a spolecenské (viz déle), na nichZ dokazujeme struk-
turu metody a zptisob dosahovani re¢ového pokroku studentti cizincti uéicich se ¢estiné.
Parcelaci komunikaéni kompetence a specifikovinim konkrétnich sledovanych elementt
b&hem vyuky se sna¥ime odlisit cile a zpisoby MJT od jinych metod (p#{p. jinak zamére-
nych semin4¥d, nap¥. konverzace). Uvédomujeme si, %e ka%d4 profesionalné vedend vyuka
zabyvajici se komunikaci si klade za cil rozvoj komunikaéni kompetence. Napt. v obec-
nych jazykovych kurzech je jednou z priorit posilenf lingvistické kompetence a rozsireni
slovni zasoby. 2. faze MJT se zaméruje na posileni Fe¢ové spontdnnosti a posilenf urcitych
slozek komunikaén{ kompetence (napt. kompetence diskurzni). Takto definovanym vy-
zkumnym o¢ekdvdnim (vyzkumnd sonda tak musi vymezit cile 2. fdze MJT, strukturovat
aplikované postupy, vyvinout kritéria hodnocen{ konkrétni vyucovaci jednotky) demon-
strujeme nejen funkénost zminéné metody, ale i jejf specifi¢nost.

7 Rozumime ji tzv. volnou improvizaci. P¥i tomto druhu ¢innost{ se zpravidla neposkytu-
je ¢as na domluvu aktérd, kteff proto museji okamzité reagovat na inputy (na promlu-
vu partnera, na vzniklou situaci, na divdka apod.). Voln4 improvizace zavriuje 2. fazi MJT
a studenti na ni jsou po celou uvedenou etapu postupné pripravovani.

8 Podle instrukei pro hrace (p¥i analyzované aktivité) m4 byt k prenosu sdéleni pouZita mlu-
vend aplikace jazykového kédu s prostredky paralingvalnimi nebo m4 byt informace zpro-
sttedkovana prostfednictvim extralingvalnich faktord.
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schopnost dat komunika¢nimu partnerovi dostateény prostor k projevu, k aktivnimu
naslouchéni, k premyslent atd., kompetence strategické: schopnost pracovat s jazy-
kovymi znalostmi, kterymi mluvéi v danou fazi ueni se cizimu jazyku disponuje,
a v pripadé potteby icelné vyuzivat kompenzacnich strategif. BliZe viz oddil 3.3.

3.1.2 KONCEPTUALN{ RAMEC VYZKUMNE SONDY

Teoretickd vychodiska nasi vyzkumné sondy maji zdklad v odborné literatute vzta-
hujici se k pedagogickému (nap?. Pelikdn, 2007; Svati¢ek — Sedovi et al., 2007;
Hendl, 2008) a k dramatickovychovnému vyzkumu (Valenta, 2010). V &esky psanych
zdrojich nenachdzime metodologicka kritéria pro jazykovédné vyzkumy s aplikaci
divadelnich postupf.®

Pro dosazeni vytyc¢eného cile pokldddme za optimalni, aby planovanou sondu pro-
vedl pedagog ve své tridé. Konstrukt sondy se opird o obecnou odbornou literaturu,
o vysledky z oblasti ¢estiny pro cizince a nakonec o analyzu vlastni prace (napt. hod-
noceni vykont jinojazyénych mluvéich p¥i improvizaci atd.). Rozhodli jsme se upied-
nostnit volbu ztG¢astnéného pristupu pred pristupem distancovanym,’ jelikoZ mame
dlouholeté praktické zkuSenosti s popsanou metodou, zkusenosti s praci se studenty
ruznych narodnosti a dobfe zndme vyzkumny terén ,zevniti“." Tento postup je ozna-
¢ovan jako akéni vyzkum, coz je ,forma vyzkumu uceni a vyu¢ovani provadéna pri
vlastni pedagogické praci“ (Valenta, 2010, s. 5).

3.2 METODOLOGIE ZKOUMANI
3.21 ZVOLENA VYZKUMNA METODA

V na$i empirické vyzkumné sondé& postupujeme kvalitativné. Podle Chréasky (2007)
jde v kvalitativnich metodach o charakteristiku jedine¢nosti riznorodych prvk.
Timto tématem se v souvislosti s dramatickou vychovou zabyv4 Valenta (2010), ktery
uvadi, Ze , kvalitativni p¥istup sice znd sv{j cil [...], ale soucasné podtizuje zjistovani
tomu, co je vidét a slySet atd. ptimo v ,terénu’. Nesvaze tedy zkoumdani skuteénosti
predem jednoznaéné danou strukturou napt. dotaznikovych otdzek, ale jakoby ,¢ekd,
co mu sadm Zivouci terén k jeho tématu nabidne za informace” (Valenta, 2010, s. 4).

Z kvalitativnich metod a technik déle volime behavioralni pfistup, jejz Pelikdn
(2007, s. 208) definuje jako ,metodu, kterd se opird o pozorovani uréitych jevi, situ-
aci, chovéni jednotlivct i skupin a jejich vzdjemné interakce”. Konkrétné vybirdme
metodu strukturovaného pozorovani, nebot je pro analyzovani obsahu nejpresnéjsi.

9 Takovy material jsme prozatim neobjevili ani mezi zahrani¢nimi publikacemi. Toto téma
(tj. jazykovédny vyzkum s aplikaci divadelnich postupt) je pfedmétem naseho dalstho
badani.

10 Zucastnénym pristupem minime zpisob zkoumdani, kdy pedagog stoji uvnitt vyzkumné-
ho pole.

1 Tim konkrétné minime, Ze jsme obezndmeni se vztahy a s poméry ve skupiné, na niz je
vyzkumn4 sonda realizovana.
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Je pro né také nezbytné, aby bylo ,nejen zdmérné, ale i planovité, cilevédomé, syste-
matické a ¥izené” (ibid., s. 209).

Data k analyze jsou zachycena na videozdznamu."? Ten ndm predklada jednu vy-
ucovaci jednotku, v niz mapujeme vybrané situace, véimame si chovini a komuni-
kace frekventantii. To znamen4, Ze studenty sledujeme pfi praci v hodiné, zazna-
mendvame, jaké rec¢ové prostfedky a komunikaén{ strategie pouzivaji v pfenosu
jinojazy¢ného kédu. V kazdé improvizaci evaluujeme, v jaké kvalité jsou vybrané
oblasti komunika¢ni kompetence naplnény.

Za mozné problémové rysy MJT lze povazovat jeji asovou naro¢nost a tendenci
k subjektivité hodnoceni prace herci. Z téchto divodd analyzujeme pouze jednu ba-
zovou aktivitu vyucovaci jednotky, nikoli cely cyklus.®

Skalkova et al. (1985) nebo Corbinova a Strauss (1999) upozoriiuji na problém
subjektivity, jez je v hodnoceni vzdy pritomna. Tato skute¢nost se projevuje napt. ve
specifi¢nosti vlastniho vnimani reality a jejich okolnosti, stejné jako v individualnim
zpracovani ziskanych dat. V této sondé se proto snazime zvysit miru objektivity pres-
nym vymezenim cile pozorovani, opatfenim zdznamu sledované reality, specifikova-
nim vyty€enych jevii a definovanim postupu analyzy dat (viz niZe kritéria hodnoceni
kli¢ové aktivity v oddilu 3.3).

3.2.2 POPIS TERENU

Jak uvadime vyse, MJT je ve vyuce éestiny pro cizince realizovana v UBS FF UK
av UJOP UK. Tato vjzkumna sonda se uskuteé¢nila v UJOP UK, ktery (stejné jako pro-
gram Cesk4 studia na FF UK) pravidelné poskytuje zdjemctim o studium vedle inten-
zivnich (povinnych) jazykovych kurzt doplitkové seminate (napt. hudebni, filmové,
divadelni atd.). Divadeln{ kurz o &asové dotaci dvou vyudovacich hodin probih4 jed-
nou tydné po dobu jednoho semestru.

3.2.3 VYZKUMNY VZOREK

K vyzkumné sondé& vybirdme ndrodnostné heterogenni skupinu o 10 élenech (7 Slo-
vant, 3 Neslované)." Studenti vedle dopoledniho intenzivniho kurzu nevyuZivaji pro

12 Jak je podrobnéji vysvétleno v poznidmce nize, nékolik pokusnych osob se vyslovilo pro-
ti zverejnéni videozdznamu, z tohoto divodu jej neprikldddme jako prilohu. Nahravka je
k dispozici u autorky textu.

13 Dosahovani pokroku je podminéno mimo jiné praci v predeslych vyucovacich hodinéch.
Kvuli omezenym prostorovym moznostem této stati se nevénujeme celému cyklu ¢innos-
ti k 2. fazi MJT, ale vybirdme aktivitu, jeZ vrcholi tim, Ze od studentd pozadujeme aplika-
ci mluveného jazykového kédu. Na této ¢innosti je Citelny lingvodidakticky zdmeér, ktery
specifikujeme v oddile 3.1.1.

14 Do divadelniho seminéte je zapsano 15 osob. Pfi nahravce vybrané vyucovaci jednotky je
pritomno zmiriovanych 10 frekventantd: 1 Argentinka, 1 Bélorus, 1 Francouz, 3 Rusové,
3 Ukrajinci a 1 Vietnamka. VSechny pokusné osoby na zacatku Setteni podepsaly souhlas
s nahrdvanim a vyplnily dotaznik. V této souvislosti se nékolik tc¢astniki vyslovilo pro-
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rozvoj komunikaénich schopnosti a dovednosti Zddného dalstho kurzu ¢estiny pro
cizince (nejsou zapséni do vegernich kurzi v jazykovych $koldch, nechodili na sou-
kromé hodiny éestiny atd.).

Kromé ¢tyt Slovant, ktefi jsou ve studiu ¢estiny zarazeni do kurzu absolutnich
zatatetnikl (A1 podle SERR)™ pati{ ostatni mezi tzv. fale$né zacateéniky (A2 po-
dle SERR). S touto skupinou je mozné jednotné pracovat jako se skupinou jazykové
trovné A2 podle SERR — Slované (pro podobnost jazyk®l) postupuji na za¢atku studia
podstatné rychleji, napt. v dovednostech poslech s porozuménim a ¢teni s porozume-
nim C¢asto dosdhnou trovné A2 podle SERR po nékolika tydnech, prestoZe se éestinu
drive neudili.

Ze sylabt intenzivnich jazykovych kurz, z nichZ Gcastnici divadelniho seminare
pochdézeji, zaroven vime, Ze studium m4 zavrSovat jazykova zkouska irovné A2 po-
dle SERR. Jedinou vyjimku predstavuje frekventantka z Vietnamu, ktera je zapsana
do kurzu s ofekdvanou vystupni drovni Bi. Mluvena komunikaéni kompetence je
u této osoby na nizsi irovni, proto pro ni neni nutné modifikovat vyucovaci aktivity.*®
S hrackou lze v dané etapé pracovat stejné jako se viemi ostatnimi.”

Jak je feceno vyse, studenti navitévuji dopoledni intenzivni kurzy v UJOP UK.
Z vyucovacich programu skupin je zfejmé, které tematické okruhy maji ovladat,
v ¢emz spattujeme vyhodu pti pripravé vyuky MJT. Tato skute¢nost vSak komplikuje
meéritelnost efektivity divadelniho kurzu. Obtizné se doklada, které fecové schop-
nosti a dovednosti aktéfi nabyli prostfednictvim MJT, nikoli v dopolednim kurzu ¢i
diky zku$enostem ziskanym v mimoskolnim prostfedi.

Tuto obtiZnou situaci do ur¢ité miry usnadnuje fakt, ze dopoledni vyuka upted-
nostriuje predev$im rozvoj schopnosti a dovednosti jazykové kompetence.!® Na
tomto zdkladé sméfujeme méreni k tém oblastem komunikaéni kompetence, které
ve zminénych kurzech nestoji v centru zajmu a které jsou naopak bazové v divadel-
nim kurzu (nap¥. kompetence strategick4 atd.). Pro shrnuti informac{ o vyzkumném
vzorku viz prilohu ¢. 1.

ti zverejnéni videozdznamu, z tohoto divodu jej neptikldddme jako prilohu. Nahravka je
k dispozici u autorky textu. V nasi praci dotaznikem nerozumime vyzkumnou techniku
zjistujici mimo jiné nézory a postoje respondentt, nybrz baterii otdzek poskytujicich po-
t¥ebné informace o dotazovanych (v na§em p¥ipadé napt. znalost jinych cizich jazykt pred
zat4tkem kurzu). Jeho hlavnim cilem je zajisténi informaci o vyzkumném zdzemd.

15 Uvadime jazykovou urover, jiz deklaruje intenzivn{ kurz, jehoZz se respondenti tcastni.
Neuréujeme uroven komunikaéni kompetence, kterou studenti méli béhem potizovani
nahravky, jelikoZ neprosli v této etapé Zddnym evalua¢nim procesem.

16 Pripomindme, Ze vyzkumné Setfenf se vztahuje k 2. fazi MJT, v niZ se zaméfujeme na roz-
voj plynulosti vyjad¥ovani (pro zmin&nou osobu je v této oblasti tiroveri A2 adekvéatni). Ve
3. fazi usilujeme o zdokonaleni Ye¢ové presnosti (napt. o nleZitou realizaci gramatickych
kategorif a jevtl), v této etapé vedeme studentku z Vietnamu k trovni Bl podle SERR.

17 To znamend, Ze uroveri mluveného projevu viech ¢lent skupiny je srovnatelna.

18 Tim minime jednu ze 6 oblast{ komplexné pojimané komunika¢ni kompetence (detailné-
ji viz van Ek, 1993; 1996).
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3.2.4 ANALYZOVANA VYUCOVACI JEDNOTKA

Analyzovand jednotka se fadi do 2. fize MJT, probihd béhem 7. vyudovaciho tydne, na
nahrévce je tudiz zachycena ¢ést 13. a 14. vyucovaci hodiny zimniho semestru 2010.*

Tato hodina si za jeden z cild vytyka obezndmit frekventanty s improvizaéni ka-
tegorif duet, jejiZ principy definuje Vasquez (2008, s. 207): ,,Dva hréaéi se postavi proti
sobé zady na kraje scény.?° Divaky je zaddno téma, nejlépe ndzev néjakého predmétu.
Hradi se oto¢i a za¢inaji spole¢né hrat,? pricemz improvizaci ukoncuji sami spolec-
nym pohledem do publika.”

Diléi (pripravné) aktivity jsou koncipovény tak, aby se frekventanti byli nuceni
,rychle“ (pohotové, bez p¥ipravy) vypotfadat s riznymi komunikaénimi situacemi.
Usilujeme o to, aby se studenti nebali mluvit, nauc¢ili se plné vyuzivat kompenzacnich
strategii, aby uméli sebevédomeé reagovat v nepfipravené komunikaci a aby se u nich
nasledné (diky ziskanym zkuSenostem) zvy3ovala fedovd suverenita.

3.3 KRITERIA HODNOCEN/{ KLICOVE AKTIVITY??

V hlavni aktivité zamérené na nicvik prenosu informace hodnotime schopnost poro-
zuméni komunika¢nim prostfedk@im, schopnost orientace v nezndmé komunikacéni
situaci, vybrané aspekty komunikaéni kompetence (detailnéji viz niZe).

Tyto entity posuzujeme za pomoci $kaly 1-4: Velmi zdarily vykon je podle hodno-
tici kély ¢iselné oznacen 1. Tomuto stupni evaluace odpovidd improvizace, v niZ byla
informace velmi zdatile prenesena a vybrané komponenty komunikaéni kompetence
byly velmi dobte naplnény. Za zdatily vykon s ¢iselnym oznadenim 2 je povazovina
improvizace, béhem niz byla informace vétSinou zdatile prenesena a vybrané ob-
lasti komunika¢ni kompetence byly vétsinou dobte naplnény. K ¢aste¢né zdarilym
(na stupnici hodnocent 3) se ¥adi improvizace, v niZ byla informace ¢4ste¢né zdatile
prenesena a vybrané oblasti komunikaéni kompetence byly ¢aste¢né naplnény. Jako
nezdafily vykon (na stupnici hodnocent 4) oznadujeme improvizaci, v niZ informace
vét§inou nebyla srozumitelné prenesena a vétS§inou nebyly naplnény vybrané oblasti
komunikaéni kompetence. Souhrnné k hodnotici $kéle viz tabulku 1 v oddilu 3.3.1.

Zminénou $kalu specifikujeme v nisledujicim popisu ,,modelovych” vykoni.
V této analyze rovnéz jmenujeme konkrétni sledované skute¢nosti, které jsou bazové
nejen pro uréeni kvality pozorovaného, ale jsou také zdkladem kritéri{ hodnoceni
(podle nich stanovujeme deskriptory pro hodnoceni, viz tabulku 1 a p#ilohu ¢&. 2).%

19 Pripomindme, Ze jeden vyucovaci blok je tvotren 2 vyuc¢ovacimi hodinami.

20 Divadelni improvizace patfi mezi divadelni sporty, preferujeme proto podle Vasqueze
(2008) v tomto kontextu uZivani terminu hra¢, nikoli herec.

21 Studenti vytvareji na téma, které zada publikum, velmi kratkou improvizaci.

22 Kritéria hodnoceni, jez jsou soucasti tohoto oddilu, vychazeji z pracf Boccou Kesttdnkové
(2014b; 2015¢).

23 Uexplikace situaci 1-4 zdmé&rné opakované uZivime lexémy rozlidujici kvalitu (nap¥. vZdy,
vétinou, ¢astetnd apod.). Hlavnim cilem tohoto rozboru je rozt¥{dit zachycené vystupy na
zékladé stupnice. To znamen4, Ze u kazdého jevu z pozorované mnoziny vyjadiujeme kva-
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Jako velmi zdatily prenos informace hodnotime takovou improvizaci, kdy vznikla
situace, kterd je pro hrace i divaky srozumitelnd. Jsou pouzita adekvatni gesta, ktera
mohou byt zveli¢end pro lepsi pochopeni situace. Aktéti jsou schopni kooperace, do-
vedou napt. zménit svlij komunika¢ni postoj, kdyZz zaznamenaji, Ze spoluhraé¢ ne-
rozumi ¢i potfebuje pomoc. BEhem vystupu jsou plné realizovany pozadované in-
strukce.

Z hlediska oblasti komunikaéni kompetence se jedna o situaci, v niz realizace
zvolenych verbdalnich ¢i neverbalnich prostfedkd pro prenos informace je v souladu
s danou komunikaéni situaci (kompetence sociolingvélni) a v ni% jsou v p¥ipadé
mluvené ¥ecové produkce zvoleny adekvatni komunikaéni strategie (kompetence
diskurzni).* Frekventanti si vzjemné naslouchaji, poskytuji si potfebny prostor
k projevu (kompetence spolecenska) a dovedou pracovat s jazykovymi znalostmi,
kterymi v uréitou fazi uceni se cizimu jazyku disponuji (kompetence strategicka).
Reakce jsou primérené, tzn. jsou spontadnni, vhodné a jejich rychlost je pfimérena
situaci. V pripadé potfeby jsou zicastnéni schopni vyuzivat kompenzaénich stra-
tegif (kompetence strategick4) tak jist&, Ze jejich aplikace plisobi v rémci konkrétni
situace prirozené.>

Jako zdarily prenos informace hodnotime takovou improvizaci, kdy vznikne situ-
ace, kterd je pro aktéry i divaky vétSinou srozumitelnd.? Jsou obvykle pouZzita ade-
kvatni gesta, kterd mohou nést stopy nejistoty mluvéiho nebo mohou byt zveli¢ena
pro lep$i pochopent situace. Hra¢i jsou vétSinou schopni kooperace (jsou napt. zpra-
vidla schopni zménit svij komunikaéni postoj, kdyZz zaznamenaji, Ze spoluhraé ne-
rozumi & potfebuje pomoc). BEéhem vystupu nejsou nékteré prvky poZzadovanych
instrukef realizovany. To znamend, Ze pokyny jsou v malé mife poruseny, ale jejich
naplnéni v globalnim posouzeni jednoznaéné prevazuje (studenti napt. nebyli s to
plnit vice Gkolt najednou nebo si frekventant nedodrzeni zadani uvédomili a v ramci
mikroimprovizace se opravi).

Z hlediska komunikaéni kompetence se jedn4 o situaci, v niZ jsou pti fe¢ové pro-
dukci zvolené prostredky pro prenos informace vét$inou v souladu s danou komuni-
kaéni situaci a v pripadé mluvené fecové produkce jsou prevazné voleny adekvatni
komunikacnf strategie. Vzadjemné naslouchani je mirné naruseno, 1ze sledovat, Ze si
jeden z aktért musel vydobyt potfebny prostor k projevu (nevytvotil se prirozeng).

litu jeho realizace. Z t&chto divodt se nékdy (na tkor stylistiky) v kratkém sledu kumu-
luje uZiti nékterych indik4torti (napt. zvolené prostiedky pro ptenos informace jsou vétsi-
nou v souladu s danou komunikaéni situaci, hraéi si vétSinou vzdjemné naslouchaji, reakce
jsou vétsinou nevhodné apod.).

24 Z diskurzn{ kompetence se konkrétné zajiméme o to, zda je komunikace po obsahové
strénce (mluveného projevu) srozumitelnd a zda v ni dochazi k informa¢nimu posunu.

25 Kompenza¢nimi strategiemi minime opis nezndmého lexika, vhodné vyuZiti gest, zddost
o zopakovan{ nesrozumitelného atd. Efektivita a jistota v jejich pouZivani se projevi v tom,
ze se narusi plynulost projevu a dynamika interakce, recipient porozumi sdéleni p¥i jejich
aplikaci apod.

26 To zahrnuje také situace, jejichZ dil¢im segmentiim divék obc¢as neporozumi, ale v global-
nim pojeti jde stéle o improvizaci srozumitelnou.
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Reakce jsou prevazné primérené, spontanni a jejich rychlost je obvykle adekvatni

a situaci. V pripadé potfeby jsou hradi schopni uplatnit adekvatni kompenzaéni stra-

o tegie, které mohou nést znamky nejistoty. Studenti obycejné dovedou efektivné pra-
" covat s jazykovymi znalostmi, kterymi disponuji.

Jako ¢aste¢né zdarily prenos informace hodnotime takovou improvizaci, kdy
vznikne situace, ktera je pro hrace i divaky vétSinou srozumitelna, ale Ize pozo-
rovat ur¢ité komunikaéni Sumy. Komunika¢nimi Sumy rozumime dva nésledujici
pripady.

U jednoho z u¢astnikd vystupu je evidentni, Ze se v situaci plné nezorientoval
a nezapojuje se do ¢innosti, tudiz improvizaci musi fidit, vést spoluhraé. V druhém
pripadé dochézi k tzv. vilcovani,” coz znamen4, Ze student prosazuje své nipady
anedava svému partnerovi dostatek prostoru k jeho reakcim, ¢imz se smétuje k jed-
novektorové komunikaci.

V improvizaci jsou pouZita gesta nékdy netimérna situaci, mohou nést stopy osla-
beni spolupréce. Je narusena kooperace, na niz mohou byt postfehnutelné potiZe se
zménou komunikaéniho postoje (napt. kdy# aktér zaznamen4, e spoluhraé nero-
zumi & potfebuje pomoc). V ramci zad4ni jsou poZadované instrukce dodrZeny jen
Castecneé.

Z hlediska komunikaéni kompetence se jedn4 o situaci, v niZ jsou uZité (verbalni
¢i neverbélni) prost¥edky pro prenos informace ¢dsteéné v souladu s danou komuni-
kaéni situaci. V pripadé mluvené fe¢ové produkce jsou zvolené komunikaéni strate-
gie a prostredky pro prenos informace relativné adekvatni konkrétni komunikaéni
situaci (av8ak nedostatky nevedou k nedorozuméni).

Vzijemné naslouchdni je naruseno. Na nékterych vykonech je vidét, Ze jeden
z frekventanti je vyrazné dominantni. V popsanych pripadech nejde o oboustran-
nou komunikaci, kdy je potfeba naslouchat druhému, nutnost jej respektovat a dat
mu moznost reagovat na urcité podnéty.

Negativné ovlivnéna je rovnéz dynamika reakci — bud se setkdvame s prodle-
vami, nebo naopak s neptimé¥enou rychlosti (kdyZ na odezvu neni poskytnut pro-
stor), reakce proto oznalujeme za C4stedné priméfené. P¥i aplikaci kompenzaénich
strategif jsou viditelné potiZe (napt. vhodnost/nevhodnost jejich uplatnéni nebo je na
jejich uZiti patrnd nejistota, jejich provedeni neni zcela funkéni).

Studenti dovedou jen ¢aste¢né efektivné pracovat s jazykovymi znalostmi. To zna-
mend, Ze s jazykovymi znalostmi, kterymi v danou fazi u¢eni se cizimu jazyku dispo-
nuji, pracuji relativné Gcelné, tzn. jejich pripadné nedostatky pri aplikaci nezptisobi
neporozuméni situaci (nikoli neporozuméni diléi vypovédi).

Jako nezdarily prenos informace hodnotime takovou improvizaci, kdy vznikne
situace, kter4 je pro hrace nebo pro divdky nesrozumitelnd. MiZe dojit k nedorozu-
méni, jehoZ pric¢inou ¢asto byva, Ze nejsou podniknuty tspésné kroky k vzajemnému
pochopeni. Pouzitd gesta jsou neadekvatni komunikaénimu prostredi a kooperace je
ve vét$ mive nefunkéni (nejsou realizovany tspésné kroky ke vzijemnému pocho-
peni, v pfipadé potfeby se netransformuji komunika¢ni strategie, partneti se sobé
navzajem nepfizptisobuji apod.). Castym divodem tohoto vyusténi je skuteénost, Ze

27 Vyraz vélcovani prejimdme od Ceské improvizac¢ni ligy (2017).
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situaci vybudoval jen jeden z &¢lenti dvojice (druhy byl pasivni). Béhem vystupu ne-
jsou ve vétsi mite realizovany pozadované instrukece.

Z hlediska oblasti komunikaéni kompetence se jednd o situaci, v niZ zvolené
(verbélni & neverbdlni) prostiedky pro prenos informace vétSinou nejsou v souladu
s vytvarenou situaci. V pfipadé mluvené fe¢ové produkce ¢asto nejsou aplikovany
adekvatni komunikaéni strategie, coz maze vést k nedorozuméni. Aktéfi si vétsinou
vzajemné nenaslouchaji nebo si neposkytuji potfebny prostor k projevu. V ramci si-
tuace jsou Casto reakce nevhodné a mohou zptisobovat neporozumeéni sdéleni. Nenf
poskytnut dostateény prostor pro aplikaci kompenzaé¢nich strategii nebo nejsou
kompenzaéni strategie v pfipadé potfeby realizovany.

Frekventanti nedovedou v danou chvili se svymi jazykovymi znalostmi dostate¢né
efektivné pracovat nebo je jejich lingvalni vybavenost v cilovém jazyku nizka pro
komunikaéni iispésnost v improvizaci.

Pri evaluaci kazdého vykonu postupujeme analyticky, stanovujeme proto deskrip-
tory,® jez zahrnuji zminény prenos informace, dodrzeni zadani, naplnéni vybranych
aspektii komunika¢ni kompetence, viz tabulku 5 v p¥iloze &. 2 (tabulka slou%i hodno-
titelim jako hodnotic{ arch).

Vysledky evaluaci jednotlivych vykonti komentujeme v priloze ¢. 3, v niz také
upozorfiujeme na ne/pt¥itomnost nékterych (dtlezitych) segmentil. Pro zvy3eni ob-
jektivity posuzuji kazdou prezentaci dva hodnotitelé, ktefi v pripadé rozdilného vy-
sledného hodnoceni museji (v diskusi) dojit ke konsenzu.”

Pokud je ze zaznamu patrné, Ze vétSinou nejsou dodrzeny zadané instrukce, hod-
notime vykon jako nezdafily, a to bez zvdZeni miry naplnéni dalsich evaluovanych
segmentu.

U kazdé aktivity vyuzivame pouze ty deskriptory, které koresponduji s instruk-
cemi (tzn. nevyzaduje-li aktivita aplikaci mluveného jazykového kédu, vynechaji
oba hodnotitelé deskriptor uréujici miru schopnosti efektivné pracovat s jazyko-
vymi znalostmi, kterymi studenti v danou fazi ucenf se cizimu jazyku disponuji).
Kvuli prostorovym moznostem této stati neuvadime kritéria hodnoceni pro kazdou
diléi ¢innost.

3.31 SHRNUTI KRITERI{ HODNOCEN(|

Cilem ohniskové aktivity je nacvik tispésného prenosu informace v rdmci konkrét-
nich komunikacnich situaci.’® K zddanému prenosu je Gcelné posilovat vybrané as-

28 Deskriptor znamend hodnoceny parametr (napt. dodr#enf instrukcf), ktery se v kritériich
hodnoceni blize specifikuje, aby bylo mozné stanovit kvalitu jeho naplnéni v konkrétnim
evaluovaném vykonu. V p¥iloze ¢. 2 je ka%d4 troveri vykonu ($kéla 1-4) hodnocena podle
miry naplnéni 8 deskriptord. Za¢atek kazdého deskriptoru je znacen teckou.

29 Hodnotiteli jsou M. Boccou Kestidnkova a B. Miiller Do¢kalové (lektorka anglictiny jako
ciztho jazyka, zakladatelka metody Act and Speak (2017) vyuZivajici divadlo k vyuce ciziho
jazyka).

30 Aktivita je slo¥ena z dil¢ich (v ndro&nosti se stuptiujicich) ikold, které sledujeme a posu-
zujeme jejich provedeni.
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pekty komunikaéni kompetence, zvysovat schopnost porozuméni komunikaénim
prostredkiim a schopnost rychlé orientace v nezndmé situaci. Nase pozorovani z to-
hoto dGvodu zamérujeme na zminéné segmenty. Pro kategorizaci dil¢ich improvi-
zaci zavadime $kéalu 1-4. Nésledujici tabulka podava vychozi informace o této stup-
nici hodnocen.

Ciselna Slovni
hodnotici hodnotici Obecn4 kritéria
$kala $kala
1 velmi zdatilé zadani bylo dodrzeno / informace byla zdarile prenesena /

byly naplnény vybrané oblasti komunikaénf kompetence
zadani bylo vét$inou dodrzeno / informace byla vétsinou

2 zdarilé zdatile pfenesena / byly vétsinou dobte naplnény vybrané
oblasti komunikaéni kompetence

zadani bylo ¢astené dodrzeno / informace byla ¢4ste¢né

3 Caste¢né zdarilé . zdarile prenesena / byly ¢aste¢né naplnény vybrané oblasti
komunika¢ni kompetence

zadani vétsinou nebylo dodrZeno / informace vétsinou nebyla
4 nezdarilé srozumitelné pfenesena / vét§inou nebyly naplnény vybrané
oblasti komunika¢ni kompetence

TABULKA 1: Hodnotici $kéla.

Pro podrobné analytické hodnoceni jsou podle vyse uvedené skaly zpracovany tti po-
zorované oblasti zdjmu: dodrzenf zaddn{, ispéSnost prenosu informace a dosazena
kvalita naplnéni vybranych aspektt komunikaé¢ni kompetence.

U zadani a u prenosu informace sledujeme: splnéni instrukci, srozumitelnost si-
tuace, vhodnost gest a miru schopnosti kooperace.

V ramci komunika¢ni kompetence se zamérujeme na kompetenci sociolingvalni,
diskurzni, spoleéenskou, strategickou. Konkrétné hodnotime vhodny vybér (verbal-
nich & neverbdlnich) prost¥edkii k pfenosu zamyslenych informaci (kompetence
sociolingvélni) a aplikaci adekvatnich komunikaé¢nich strategii (kompetence dis-
kurzni).

Posuzujeme, zda jsou pokusné osoby schopny efektivné operovat s jazykovymi
znalostmi, jimiZ disponuji v té ¢i oné fazi nabyvani jazyka. S tim je spojena adekvat-
nost reakef a ¢asto potfebné uplatnéni kompenzaénich strategii, napf. opis nezna-
mych lexikalnich jednotek, vhodné vyuziti gest, Zddost o zopakovani nesrozumitel-
ného apod. (strategickd kompetence).

Z kompetence spolecenské je predmétem naseho zajmu schopnost komunikaci
udrZovat, tzn. umét se slova ujmout, prip. poskytovat komunika¢nimu partnerovi
impulzy pro dalsi rozvoj komunika¢ni situace a pfirozené mu dévat prostor pro jeho
vypovédi ¢i pro realizaci jeho napadu.

Diléi aspekty vSech tfi evaluovanych okruht predstavuji napli deskriptord, je-
jichz prostfednictvim rozliSujeme kvalitu naplnéni sledovanych jevi, viz ptilohu ¢. 2.
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3.4 KLICOVA AKTIVITA A JEJI VYHODNOCEN®
3.41 KLICOVA AKTIVITA

Z lingvodidaktického hlediska povazujeme cviceni 2 za ohniskovou aktivitu, ktera se
sklad4 z diléich ukolt 1-4 (viz dale). Studenti se s nékterymi parcidlnimi éinnostmi
setkavaji poprvé, z tohoto divodu mame v planu obdobné aktivity opét zaradit do na-
sledujicich vyucovacich jednotek, ¢imZ budeme uréité schopnosti cyklicky rozvijet.

KaZdému evaluovanému vykonu vzdy prifazujeme nézev, jejz piSeme kapitalkami
(viz ptilohu &. 3). Zhlédnuty vystup struéné komentujeme a pod jeho popis uvadime
hodnoceni (p#ip. konsenzus).

3.4.2 VYSLEDKY HODNOCENI

Vysledky evaluaci souhrnné prezentujeme v tabulce 2. V nésledujici tabulce 3 kvan-
tifikujeme pocet velmi zdarilych, zdatilych, ¢aste¢né zdarilych a nezdatilych impro-
vizaci.

Z tabulek 2 a 3 je zfejmé, Ze nejjednodussi byla aktivita ¢. 1 vyZadujici neverbalni
reakce (tim je my$lena absence mluveného jazykového kédu). Ditvod spatfujeme
v absenci lingvalni produkce a ve skute¢nosti, Ze pantomimu jsme do vyucovani za-
radili jiz v predeslych hodindch, aktéri byli tudiz pripravenéjsi. Ve druhé aktivité
rozsifujeme instrukce aktivity ¢. 1. Studenti maji za kol se pfi hrani vice koncent-
rovat na spoluhriace — museji spole¢né beze slov vycitit moZzny konec situace.® Jako
nejtézsi se jevi aktivita €. 3, v niZ je nutnd aplikace verbalniho komunikaéniho kédu.
Omezend prace s jazykem je zavedena v ¢innosti ¢. 4, kde se diky kolektivni produkci
zmens§il stres, a tak byla informace opét vzdy prenesena.

4 ZAVER, ZHODNOCENI VYZKUMNE SONDY
A VYHODNOCENi VYZKUMNYCH OCEKAVANI

Ve stati stru¢né upozornujeme na u¢eni zkusenosti a na rolovou hru jako na zdkladn{
prostredky efektivni vyuky MJT. MJT je realizovana vzdy po dobu jednoho semestru,
v ném?z probihaji tfi na sebe navazujici etapy. Pro kazdou z nich je charakteristicky
urcity lingvodidakticky cil. V prvnf fizi dominuje seznameni se skupinou a se za-
kladnimi technikami prace, v druhé nacvik plynulosti vyjadfovani a ve tfeti nacvik
presnosti vyjadrovani.

31 Synonymné s terminem klicova aktivita pouzivime v této stati termin ohniskova aktivi-
ta jako preklad anglického focus activity (viz napt. Eesky preklad Wesselsové, 1987). V této
préci odpovidajici pojem chapeme jako ¢innost hrajici vyzna¢nou roli v dosahovani vyty-
Cenych cild v rdmci vyucovaci jednotky.

32 Pozadovaného zucastnén{ dosdhnou tak, Ze improvizaci zpomalf, o¢nim kontaktem se in-
formuji o mozném konci a podivaji se spole¢né do publika. Symbolem pro ukonéenti scé-
ny je kyzeny spole¢ny pohled do divéka.
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Hodnoceni , ‘s Hodnoceni
a Cislo  Nazevmikro- . jako velmi -Hodnocefu, E—Eodnvocve mw ]a;l.to, jako
o aktivity | improvizace zdarily ) ak,o zdafily castecne zdatily nezdarily
o vikon (1) vykon (2) vykon (3) vikon (4)
1 BEZ NAZVU x
PES x
AUTONEHODA x
ODMITNUTI x
NESTVURA x
SMUTEK x
KONCERT x
2 BEZ NAZVU x
LAKANI PSA x
DISCO x
TENIS x
KNIHA x
3 ROZCILENI x
OMLUVA x
VYCITKA x
4 TANEC x
PREDANI x
PTAK A LOVEC x
VOJAK x
TABULKA 2: Souhrnny piehled hodnocen.
Celkovy pocet Pocet velmi Pocet Pocet ¢astecné Pocet
hodnocenych zdarilych zdarilych zdarilych nezdarilych
mikroimprovizaci prenosti prenosti pienosti pienosti
19 11 6 2 0

TABULKA 3: Kvantifikace.

Prevaznou ¢ast ¢lanku se vénujeme vyzkumné sondé, jejimz cilem je prokazat,
zda lze prostrednictvim MJT efektivné prispivat k rozvoji vybranych oblasti komu-
nika¢ni kompetence b&hem 2. faze MJT (konkrétné se zabyvdme kompetenci socio-
lingvalni, diskurzni, strategickou a spole¢enskou).

Na zédkladé vysledkt konstatujeme, ze MJT zvyS$uje Uspés$nost studentt pfi pre-
nosu informace. Frekventanti si museli poradit v nepfipravenych situacich a praco-
vat s témi feCovymi schopnostmi a dovednostmi, které v urcité fazi studia maji.

Pri komunikaci béhem nacviku vybrané improvizacni kategorie pouzivaji hraci
jak slov, tak riznych neverbalnich komunikaé¢nich prostfedkt. Timto dokldddme
posilovani kompetence strategické. Pri praci i pfi vystupech je potteba naslouchat
svému spoluhraéi a poskytovat mu naleZity prostor k jeho projevu (kompetence spo-
le¢enska). Na herce klademe pozadavek, aby se v improvizacich rychle zorientovali
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a volili takové komunikaéni prostredky a strategie, které budou vhodné pro danou
situaci, ¢imz se dotykdme dvou kompetenci — sociolingvalni a diskurzni.

Ve vyzkumné sondé uplatiiujeme zicastnény pristup, provadime vyzkum pri
vlastni pedagogické praxi a porizujeme videonahravku zachycujici praci studentd
a pedagoga béhem jedné vyucovaci jednotky. Jako vjzkumnou metodu volime struk-
turované pozorovani, zaméfujeme se na jednu (bdzovou) aktivitu. Sledované jevy, jez
uzce souviseji s cili aktivit, maximalné parcelujeme a vytvarime kritéria hodnoceni.
Evaluaci provadéji dva hodnotitelé, ktef{ pfi neshodé museji dojit ke konsenzu.

Ve vSech analyzovanych improvizacich jsou frekventanti ve vzajemné interakci,
vyuZzivaji gest, mimiky ¢i v pripadé potteby riznych kompenzaénich strategii. Podle
oCekavani zaznamendvame potiZe s tim, Ze jeden z hrad¢ neporozumi partnerovu
gestu ¢i slovu. Divod této komplikace nespojujeme jen s nizkou komunikaéni kom-
petenct, ale predevsim s nutnosti rychle zménit komunikaénf strategii a prizptsobit
se spoluhradi.

Typickym znakem pro mikroimprovizace se zdatilym prenosem informace jsou
zveli¢end gesta (pro pochopeni situace) a minimalizace slova. Naopak v situacich
snezdarilym prenosem informace jsou patrné potize prizpisobit se komunikaénimu
partnerovi. Oblasti, které predstavovaly pro studenty bariéru, jsme reflektovali pri
koncepci programu nasledujicich hodin.

V ramci dil¢ich segmentl vyzkumného ofekavani dochdzime k témto zavé-
rim, které vychazeji z vy$e uvedené analyzy: a) prostfednictvim MJT podporujeme
schopnost jinojazyénych mluvéich efektivné uplatiiovat takové fecové (verbélni &i
neverbdlni) prostfedky pro pfenos informace, které jsou v souladu s danou komu-
nikaéni situaci, b) ve vjuce s aplikaci MJT vznikaji situace, jeZ podnécuji vyu¢ované
aktivovat vhodné komunika¢ni strategie v ramci ur¢itého komunikaéniho kontextu,
c) prost¥ednictvim MJT posilujeme u cizincti u¢icich se éestiné schopnost kooperace
v zévislosti na jinojazyéném prostiedi, d) prost¥ednictvim MJT podporujeme doved-
nost frekventantl efektivné pracovat s jazykovymi znalostmi, kterymi v dané fazi
uceni se cizimu jazyku disponuji, a v pfipadé potfeby funkéné vyuzit kompenzaénich
strategii.

Prvni vyzkumnd sonda potvrzuje nejen nase vyzkumné ocekavani, ale také doka-
zuje, ze v rdmci jedné konkrétni vyucovaci hodiny MJT jsou studenti-cizinci schopni:
a) pohotové vytvatet riizné situace, v nich? je zapojena slozka jazykovd i mimojazy-
kova, b) ptekonévat ostych a aktivovat nonverbaln{ komunikaéni prosttedky (vy-
raznd gesta, pantomimické vyjad¥eni skutenosti apod.), c) citlivé vnimat neverb4lni
projevy (coZ néasledné pozitivné ovliviiuje jejich orientaci v rychlém projevu, usnad-
fiuje interpretovat celkovy vyznam sdéleni ¢i rozpoznat dilezité i méné vyznamné
informace).
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Fakta tykajici se vyzkumného vzorku uvedend v predchazejici podkapitole a v dotaz-
niku shrnujeme do tfi zdkladnich ¢asti: droven komunikaéni kompetence respon-
denttl, genderové a ndrodnostni sloZeni vyzkumného vzorku.

Vyzkumné sondy se ztcastnilo celkem 6 Zen a 4 muZi. Procentudlné viz graf 1.

B muzi mZeny

GRAF 1: Genderové sloZen{ vyzkumného vzorku v sondé.
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Skupinu tvo#{ 7 Slovan, jeji dalsi 3 Elenové pochdzeji z neslovanskych zemi (kon-
krétné z Argentiny, Francie a Vietnamu), bliZe viz graf 2.

3,5
3
2,5
2

1,5

[any

0

w

Rusko

Ukrajina

Bélorusko

Argentina

GRAF 2: Narodnostnf sloZen{ vyzkumného vzorku v sondé.

Francie

Vietnam

Uroveti komunikaéni kompetence studentd byla v mluveném projevu srovnatelna
a popsany vzorek bylo mozné pojimat jako homogenni podle jazykové tirovné, blize

viz tabulku 4.

. v oy P Vstupni troven Vystupni troven
Skupina Pocet Gcastnika podle SERR podle SERR
Zacatecnici 4 A0 A2
Fale$ni zacateénici 5 Al A2
Mirné pokroéili 1 A2 Bl

TABULKA 4: Uroveri komunikaénf kompetence respondentt.
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Kritéria hodnoceni vyzkumné sondy, hodnotici arch

Hoéix;c;;la Pfenos informace a zadani Aspekty komunikaéni kompetence
« Vznikl4 situace je pro hrd¢e  « Prost¥edky (verbélni ¢i neverbdlni) uZité
i pro divéky srozumitelnd. pro prenos informace jsou v souladu s danou
komunikaéni situaci a v ptipadé mluvené
jazykové produkce jsou zvoleny adekvitni
komunikacni strategie.
« Jsou pouzita adekvétni gesta | « Hraci si vzajemneé naslouchaji a poskytuji si
L (mohou byt zveli¢end pro navzajem potfebny prostor k projevu.
(ge}rfu) lep3i pochopen situace).
e < jsou schopni « Reakce jsou ptimérené a v pfipadé potieby
kooperace. jsou hradi schopni jisté a efektivné vyuzivat
adekvétnich kompenzaénich strategii.
« Vimprovizaci jsou dodrZeny . « Hra¢i dovedou efektivné pracovat
pozadované instrukce. s jazykovymi znalostmi, kterymi v dané fazi
uceni se cizimu jazyku disponuji.
« Vznikl4 situace je pro « Prostedky (verbalni & neverb4lni) uZité
hréce i divaky vétsinou pro prenos informace jsou vétsinou v souladu
srozumitelnd. s danou komunikaéni situacf a v p¥ipadé
mluvené jazykové produkce jsou vétsinou
zvoleny adekvatni komunikac¢ni strategie.
« Jsou vétsinou pouZzita  Hradi si vétsinou vzdjemné naslouchaji
adekvétni gesta (mohou a vétsinou si navzdjem poskytuji pottebny
nést stopy osobni nejistoty prostor k projevu.
2“1 ., amohou byt zveli¢end pro
(zdatile) lep3f pochopent situace).
» Hracijsou vétsinou schopni : « Reakce jsou vétsinou primérené a v pripadé
kooperace. potteby jsou hraci vétsinou schopni vyuzivat
adekvatnich kompenzaénich strategif, které
mohou nést znamky nejistoty.
« Vimprovizaci jsou vét§inou  « Hradi vétsinou dovedou efektivné pracovat
dodrZeny poZzadované s jazykovymi znalostmi, kterymi v dané fazi
instrukce. uceni se cizimu jazyku disponuji.
« Vznikl4 situace je pro « Prostiedky (verbalnf & neverbalni) uZité
hrace i divaky ¢astecné pro prenos informace jsou ¢aste¢né v souladu
srozumitelna. s danou komunikaén{ situac{ a v ptipadé
3 mluvené jazykové produkce jsou ¢asteéné
(¢astetné zvoleny adekvatni komunikac¢ni strategie.
zdafilé) o Jsou ¢astetné pouzita o Hradi si ¢astedné vzdjemné naslouchaji

adekvétni gesta (jsou Castednd
adekvétni situaci, mohou nést
stopy naruseni kooperace).

a C4ste¢né si navzajem poskytuji pottebny
prostor k projevu.

OPEN
ACCESS



3

OPEN
ACCESS

82

STUDIE Z APLIKOVANE LINGVISTIKY

Hoéc}{r;?:lm Prenos informace a zadani Aspekty komunikaéni kompetence
« Hradijsou Caste¢né schopni | « Reakce jsou ¢aste¢né primérené a v pripadé
kooperace. potteby jsou hradi jen ¢4ste¢né schopni vyuzi-
3 vat adekvatnich kompenzacnich strategii, na
(¢4stecné nich? je patrnd nejistota.
zdafilé)  « Vimprovizaci jsou ¢dstet- | « Hradijen Castetné dovedou efektivné pra-
né dodrzeny pozadované in- | covat s jazykovymi znalostmi, kterymi v dané
strukce. fazi u¢en se cizimu jazyku disponuji.
« Vznikl4 situace je pro hrd¢e  « Prost¥edky (verbélni ¢ neverbdlni) uZité pro
nebo pro divdky vétsinou ne- | prenos informace vétsinou nejsou v souladu
srozumitelnd. s danou komunikaéni situaci a v pfipadé mlu-
vené jazykové produkce vét$inou nejsou zvole-
ny adekvatni komunikaéni strategie.
« VétSinou nejsou pouZzita « Hradi si vétsinou vzajemné nenaslouchaji
adekvatni gesta. a Casto si navzdjem neposkytuji pottebny pro-
4 vl stor k projevu.
(nezdatilé) g : ; S G
o Hradi jsou Castecné schopni | « Reakce jsou vétsinou nebo zcela neprimeé-
kooperace. fené a hraci vétSinou nejsou schopni vyuzivat
kompenzac¢nich strategif nebo je z néjakého
diivodu neaplikuji.
« Vimprovizaci vétSinoune- | « Hra¢i ¢asto nedovedou dostate¢né efektiv-
jsou dodrzeny pozadované in-  né pracovat s jazykovymi znalostmi, kterymi
strukee. v dané fazi ucenf se cizimu jazyku disponuji.

TABULKA 5: Kritéria hodnocenf{ vyzkumné sondy, hodnotic{ arch.

PRILOHA C.3

V této priloze uvadime priklad komentovaného hodnoceni. K danému téelu volime
subaktivitu &. 1a subaktivitu &. 3 (parcidlni cviceni &. 1a 3 v rdmci pozorovaného nize
oznalujeme jako aktivita ¢. 1a aktivita ¢. 3).%® Tyto aktivity nejprve pfedstavujeme,
vykony nésledné komentujeme a evaluujeme podle tabulky v ptiloze ¢. 2.

Aktivita ¢.1 — pantomima

Toto cviCeni je zaloZeno na neverbalni komunikaci. Student musi na gesto ¢i pohyb
spoluzaka reagovat adekvatnim nonverbalnim projevem, ¢imz oba vytvareji ,mikro-
situaci®. Pohybu a gestim jsme vénovali pozornost jiz v predeslych hodinéch, proto
predpokladdme, Ze i zvoleny kol bude pro hrice snazsi a pripravi je na dalsi ¢innosti,

33 Hodnoceni obou aktivit zatazujeme proto, ze pantomimicka komunikace byla pro studen-

ty nejjednodus¥i, a prezentujeme na evaluaci naplnéni stanovenych kritérif (bez lingvalni
produkce jsou po¥adavky snéze plnény). Aktivitu &. 3 povaZujeme za nejnaroé¢né&ji ¢innost
v dané vyucovaci jednotce, nebot studenti béhem improvizovan{ museji aplikovat mluve-

ny jazykovy kéd. Tato skute¢nost ispésnost improvizace znaéné ovlivnila, viz déle.
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kde je tfeba zapojit slovo. Z predchozich hodin frekventanti védi, Ze v pantomimé mo-
hou vyuzivat i citoslovce.

Vytykame si dva zakladni cile: Za prvé usilujeme zvysit spontaneitu reakci, po-
silit tvorbu neverbdlniho jazykového kédu (véetné signalti usnadtujicich pfenos in-
formace) a cviéit jejich vnimani se spravnou interpretaci. Schopnost uplatnit tyto
prostfedky v komunikaci je v praxi pfinosnéd — extralingvalni slozka se v situacich,
kdy je potfeba se vyjadrovat verbalné, stdva aktivnim néstrojem pripadnych kom-
penzacnich strategii.

Za druhé se zaméfujeme na vybrané parametry komunika¢ni kompetence — na
kompetenci sociolingvélni a spole¢enskou. Nasim zamérem je, aby prostredky pro
prenos informace byly pouZity tak, aby vznikla srozumitelna situace. Déle je objek-
tem zdjmu schopnost ujmout se slova a zaroveri umét poskytovat druhé strané néle-
Zity prostor k vlastnim projevim.

Analyza improvizaci aktivity ¢. 134

V textu upozortiujeme na pripady, kdy zdznam improvizace neni kvalitni, v disledku
¢ehoz nenf moznd evaluace vystupu. Na nahravce je zachyceno celkem 7 hodnotitel-
nych vykoni:

PREDANI

Prvni pantomimickd komunikace studenti predstavuje rychlé a veselé predani pred-
métu. Hrac reaguje primérenym gestem na partnercin pohyb. Situace je pro ostatni
pochopitelna.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel &. 2: 1.

PES
Frekventantka prichazi na scénu jako zvite po ¢tyfech a jeji kolegyné zvite zastavi
v béhu.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel ¢. 2: 1.

AUTONEHODA
Student jako ridi¢ automobilu prijizdi na scénu, hracka jej chce zastavit. On vsak
pokraduje v cesté a srazi ji — nedava ji dostatek prostoru, prosazuje si sviij ndpad

Yevs vz

34 Deskriptory v piiloze ¢&. 2 se vztahuji k nejkomplexnéjsi ¢4sti aktivity (tj. improviza-
ce s mluvenim). V hodnoceni subaktivity ¢&. 1 (parcidlni cviceni ¢. 1 v rdmci pozorova-
ného) vynechdvdme deskriptor ,hra¢i dovedou efektivné pracovat s jazykovymi zna-
lostmi, kterymi v danou f4zi uéen{ se cizimu jazyku disponuji“. Postupujeme tak proto,
Ze pri pantomimé neposuzujeme aplikaci mluveného jazykového kédu. Z celé tabul-
ky jde pouze o tento jeden hodnotici element, ktery vzdy nevyuZijeme (z tohoto dtvo-
du je také zat¥azen jako posledni). Ostatni deskriptory se vztahuji ke viem evaluovanym
¢innostem.
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(tzv. tendence k valcovani; viz podkapitolu 3.3). Frekventantka na jeho dominanci re-
aguje jen z¢asti flexibilné — neustoupi, neché se automobilem srazit. Situace je pro
ostatni pochopitelna.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 2; hodnotitel ¢. 2: 1-2; konsenzus: 2.*°

ODMITNUT]
Divka néco prinasi muzi, ktery svym odmitavym gestem naznacuje vyssi socialni sta-
tus. Ona jeho status i odmitnuti akceptuje a odchézi. Situace je pro ostatni pocho-

piteln4. Nastoleny vys$i socidlni status je vzhledem k (neverb4lnim) projeviim stu-
dentky adekvatni, avSak hra¢ nedava partnerce prostor k dalsim reakcim.?®

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel €. 2: 1.
Z4znam dalsi improvizace neni kvalitni, proto nen{ mozna jeho celkova analyza.

NESTVURA

Na zac¢atku vystupu se jedna zena priblizuje k druhé rychle a sebejisté se zdvizenyma
rukama a s prsty symbolizujicimi drépy, coZ evokuje lov. Druha frekventantka schou-
lenim do klubic¢ka d4vé najevo strach. Situace je pro ostatni pochopiteln4.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel ¢. 2: 1.

SMUTEK

Jedna hracka krouti hlavou, drzf si ruku na ¢ele a ma poklesla ramena. Takto prichézi
k druhé, kterd ji na znameni opory bere pratelsky za ramena. Spolu pak odchazeji.
Situace je pro ostatni pochopitelna.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel €. 2: 1.
KONCERT

Mlady mu? mévé rukama a poskakuje na jedné noze smérem k partnerce, kter4 (jako
reakce na jeho impulz) zaéina rovnéZ skékat na jedné noze a pantomimicky hrat na
kytaru, ¢imz se docililo efektu tancovani na rockovém koncerté. Kvitujeme v tomto

35 Hodnotitel 2 se po spole¢né analyze zdznamu prikladn{ k hodnoceni nize uvedeného de-
skriptoru jako zdat¥ilého (nikoli velmi zdatilého, definovani deskriptoru ni%e) a déle ozna-
Cuje deskriptor tykajici se vzdjemného naslouchdni a poskytovani prostoru k projevu jako
C4steCné zdatily. Zmiflovany deskriptor ,reakce jsou primérené a v pripadé potfeby jsou
hré¢i schopni jisté& a efektivné vyuZivat adekvatnich kompenzacnich strategii“ (definova-
ni deskriptoru pro velmi zdafily vysledek).

36 Z toho dlivodu je evaluovany aspekt (deskriptor tykajici se vzajemného naslouchéni a po-
skytovani si prostoru) hodnocen jako zdatily. Ostatni segmenty komunika¢n{ kompeten-
ce posuzujeme jako velmi zdarilé.
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pripadé pohotovou reakci divky, kterd se ve zprvu nejasnych gestech partnera rychle
zorientovala a svym prizptisobenim pomohla vytvorit jasnou situaci.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 1; hodnotitel ¢. 2: 1.
Zavér aktivity €.1

Predpokladdme, Ze tato aktivita bude povaZovana za snazsi, nebot se s pohybem v ho-
dinach jiz pracovalo. Z tohoto divodu ji také zatazujeme jako prvni z parcidlnich cvi-
Ceni 1-4.

Princip ¢innosti studenti pochopili a ve svych vystupech na sebe dokazali pri-
métené reagovat (s vyjimkou mikroimprovizace autonehoda). Informace byla vzdy
prenesena.

Upozornujeme na skute¢nost, ze témér ve vSech vystupech je evidentni pri-
li§ rychly ,nastup” hrace, ktery prichdzi s gestem ¢i s pohybem, na néjz se reaguje.
Tato rychlost predstavuje urcité komplikace pro spoluzika, ktery ma kvuli tomu
malo ¢asu na orientaci v daném gestu. Frekventanti se proto budou i v dal$f ¢innosti
(a v nasledujicich hodinach) uéit ddvat partnerovi dostateény prostor pro vybér re-
akci a jejich aplikaci.

Analyza aktivity ¢. 3
V ramci této aktivity jsou kvalitné zaznamendany pouze tfi vystupy.

ROZCILENI

Muz poboutené kti¢i: ,Co dél48?“ Partner zaujima roli vinika a odpovida: , Nic.“ Timto
by mikroimprovizace mohla byt zakoncena, avak u jednoho z nich nedoch4zi k po-
hledu do publika (sou¢ast zadéni).” Ze situace je zfejmé, Ze si studenti vzajemné ne-
porozuméli a nejsou s to plné dodrZet instrukce. Muz v roli roz¢ileného se pokousi
situaci ,,zachranit” opétovnym rozehranim scény, avsak tim, Ze pouze opakuje ,,Co
délas?, situaci nijak neposunuje. To znamen4, ze nedod4va jiné impulzy, na které 1ze
reagovat, proto spoluhréa¢ opousti (,vzd4v4“) improvizaci. Zde doch4zi jak k tzv. val-
covani,’ tak k problému se zakonc¢enim scény.

Z projevu je evidentni, Ze studenti s mluvenymi jazykovymi prosttedky neoperuji
tak jisté jako s neverbalnimi a maji strach z fe¢ové produkce. Oceriujeme, Ze méné
dominantni hra¢ na opakovanou repliku ,Co d&143?“ adekvétné odpovid4 (,Nic*, ,Pro-
miii“) a chov4 se submisivné, ¢fm? je vytvofena ¢4stedné srozumitelnd komunikaéni
situace.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 3; hodnotitel ¢. 2: 2; konsenzus: 2.%°

37 Ke strué¢nému predstaven{ aktivit viz oddil 4.

38 K terminu vélcovani viz oddil 3.3.

39 Hodnotitel 1 po diskusi nad ukdzkou méni pohled na ,neadekvétnost“ gest (b&hem stano-
veni konsenzu je tento aspekt hodnocen jako velmi zdatily) — aktériim se nepodatilo po-
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OMLUVA
Frekventant se omlouvd, Ze rozbil auto. Partnerka bezeslovnym gestem pfijima
omluvu. Student na partnercina gesta jiz nijak nereaguje a opakuje pripravenou
vétu, ¢imz dochazi k vélcovani. Pedagog musi prfipomenout poZadované zakonceni
scény, jelikoz se aktéri prevazné koncentruji na fe¢ovou produkei a zapominaji na
instrukce.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 3; hodnotitel ¢. 2: 3.

VYCITKA

Zena vy¢itd muzi, Ze rozbil auto. V improvizaci doch4zi k valcovani — studentka ne-
d4va partnerovi dostatek prostoru na jeho reakce, coz s sebou nese i prilis rychlé re-
akce, které situaci nerozvijeji — vznika proto mikroimprovizace podle ,scénate” (po-
dle predstav hragky), neni to kyZeny vysledek kooperace.

Posouzeni improvizace: hodnotitel ¢. 1: 3; hodnotitel ¢. 2: 2; konsenzus: 2.%°
Zavér aktivity €. 3

vvvrs

Tato &4st byla (podle nageho o¢ek4vani) pro frekventanty nejtéz3i. Z nahravky je evi-
dentnf, Ze mluveni predstavuje prekazku v komunikaci, ¢imz prinasi do mikroimpro-
vizaci vice stresu. Kvuli soustfedéni se na mluveny projev hrac¢i zapominaji na dil¢i
tikoly, proto do prezentaci (z pozice uéitele) zasahujeme, pfipomindme povinnosti
a aktérim pomahame.

Metodou pozorovani jsme dospéli k poznatku, Ze se zde zicastnéni dopoustéli
Cetnych gramatickych chyb. Porozuméni to vSak nijak nebrénilo, proto nebylo nutné
projevy prerusovat a vysvétlovat, co chtél produktor fici. Pripominame, Ze cilem
2. etapy MJT je Gspésny prenos komunikaéniho kédu a plynulost projevu, nikoli pres-
nost propozice.

Ve v8ech tfech mikroimprovizacich je viditelné, Ze studenti nedokaZou tvofit fe-
tézec vypovédi. Na zacatku improvizaci hra¢i odpovidaji, ale nejsou schopni reagovat

rozumét uréitym projevim chovéni, ve snaze o vzdjemné porozumeéni byla gesta hrace

stale zveli¢ovana, naopak druhy student prechazel do submisivity. Hodnotitelé se shodu-
ji v tom, Ze zminéné potize jsou diisledkem naruseni kooperace a pouze ¢aste¢nym dodr-

Zenim instrukci (oba hodnotitelé tyto deskriptory vnimaji jako ¢4ste¢né zdatilé). Po hlub-

$i analyze jednotlivych projevi hra¢t hodnotitelé posuzujf vystup jako improvizaci, ktera

je pro hrace a divdky vétS§inou srozumitelnd a v niZ jsou uZité verbalni a neverbdlni pro-
stfedky vétSinou v souladu s danou komunika&ni situaci (oba deskriptory jednotné ptita-
zeny do kategorie zdarilé).

40 Pfi hleddni konsenzu se oba hodnotitelé shoduji na tom, Ze situaci lze nakonec hodnotit
jako srozumitelnou. Zpochybnéni bylo vzneseno ve spojitosti s hra¢em — otdzkou bylo,
zda hrac¢ porozumeél celé mikroimprovizaci. Z jeho chovani je patrnd zna¢na nejistota, kte-
rd ale pravdépodobné prameni z partner¢ina vélcovani. Z uvedenych divodi je deskrip-
tor tykajic{ se srozumitelnosti improvizace zarazen do kategorie velmi zdarily. Po zvdZen{
vSech hodnocenych jevii oznac¢uji oba hodnotitelé cely vykon za zdatily.
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uZ na druhou ¢i tretf repliku. To znamena, Ze aktéfi jsou sice ¢asteéné schopni vyuzit
svych dosazenych recovych znalosti, ale v okamziku, kdy za¢ina byt slozka lingvalni
pro danou situaci nedostacujici, nedokazou pohotové aktivovat kompenzaéni strate-
gie. Frekventanti dile mluvené slovo automaticky pojali jako hlavni prostfedek pro
prenos informace, ¢imz oslabili vnimani a produkci extralingvalni slozky. To zpa-
sobilo, Ze prostredek pro prenos informace nebyl dostacujici, ¢imz vznikaly situace
pouze ¢aste¢né srozumitelné. Komunikanti si proto nedokdzali naslouchat, poskyto-
vali si mélo prostoru k projevu a jeden z nich byl ¢asto zfetelné dominantni.
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