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1. WSTEP

Proces unifikacji nauczania w uczelniach wyzszych moze by¢ rozumiany
szeroko jako ujednolicanie ksztalcenia miedzy krajami, nastepnie miedzy uczel-
niami wyzszymi w poszczegélnych krajach, miedzy tokami wyktadowymi na
danym wydziale uczelni, a takze jako ujednolicanie ksztatcenia w ramach dane-
go kierunku studiéw. Unifikacja nauczania w Europie i w Polsce powinna od-
bywac¢ sie w ramach wzajemnych uzgodnien miedzy panstwami cztonkowskimi
i srodowiskami akademickimi. W artykuie przedstawiono przeglad uzgodnien
w zakresie ujednolicania nauczania miedzy krajami europejskimi, ktére to
uzgodnienia w efekcie majg doprowadzi¢ do powstania do 2010 r. Europejskie-
go Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Nastepnie zaprezentowano wybrane aspekty
ujednolicania nauczania przedmiotow iloSciowych. Nauczanie przedmiotéw
iloSciowych jest integralng czescig ksztatcenia na kierunkach ekonomicznych,
poniewaz metody ilosciowe majg zastosowanie w wiekszosci innych przedmio-
téw nauczanych na tych kierunkach. Przedstawiono takze kilka uwag na temat
jakosci nauczania przedmiotéw iloSciowych, zwilaszcza statystyki, ekonometrii
oraz prognozowania i symulacji z punktu widzenia wieloletniego doswiadczenia
W nauczaniu tych przedmiotow.

2. UJEDNOLICANIE NAUCZANIA MIEDZY KRAJAMI EUROPEJSKIMI

Panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej w zakresie edukacji nie podlegaja pro-
cesowi integracji. Poszczegdlne panstwa i uczelnie wyzsze majg swobode
w podejmowaniu decyzji w zakresie nauczania. Niemniej jednak bliska wspdtpraca
panstw cztonkowskich w roznych dziedzinach zycia spowodowata koniecznosé
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ujednolicenia takze systemu edukacji. Istniejgce réznice w tym systemie utrud-
niajg nie tylko obiektywng ocene poziomu nauczania w poszczegélnych pan-
stwach i uczelniach, ale i wspdtprace pomiedzy panstwami i uczelniami w dzie-
dzinie edukacji. Unifikacja nauczania w Europie i w Polsce nie moze by¢ narzu-
cana przez administracje, lecz powinna odbywaé¢ sie w ramach wzajemnych
uzgodnien miedzy panstwami cztonkowskimi i srodowiskami akademickimi.

Pierwszym krokiem do integracji nauczania w Unii Europejskiej byta Dekla-
racja Sorbonska, podpisana 25 maja 1998 r. przez Francje, Niemcy, Wielka Bry-
tanie i Wtochy. Wskazuje ona na potrzebe zgodnos$ci struktury i systeméw za-
rzadzania szkolnictwem wyzszym. W nastepnym roku, 19 czerwca 1999, mini-
strowie edukacji 29 panstw Europy podpisali Deklaracje Boloniska, ktéra zapo-
czatkowata tzw. proces Bolonski. Jego celem jest zblizenie systemow edukacji
w szkolnictwie wyzszym. Najwazniejsze postulaty Deklaracji Bolonskiej to:

- wprowadzenie punktowego systemu rozliczania osiggnie¢ studentow
(ECTS),

- wprowadzenie studidw dwustopniowych,

- promocja mobilnosci studentéw, nauczycieli akademickich i naukowcow,

- wprowadzenie poréwnywalnosci systemOw, stopni oraz wdrazanie suple-
mentu do dyplomu,

- wspotpraca europejska w celu podniesienia poziomu jakos$ci ksztatcenia.

Wprowadzenie Systemu BoloiAskiego miato za zadanie zwiekszy¢ mobil-
nos¢ studentéw oraz dostosowaé systemy ksztatcenia do potrzeb rynku pracy.
W rezultacie proces ten zmierza do utworzenia do 2010 r. Europejskiej Prze-
strzeni Szkolnictwa Wyzszego. Etapy tego procesu przedstawiono na rycinie 1

Kolejne uzgodnienia dotyczace unifikacji nauczania zostaty podpisane
w Pradze w 2001 r. i w Berlinie w 2003 r. Podczas konferencji w Pradze szcze-
gbélng uwage zwrocono na ksztatcenie ustawiczne, wspotdziatanie uczelni oraz
studentéw w celu realizacji Procesu Boloriskiego. Zajeto sie takze promowaniem
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego poza Europa. Natomiast w Ber-
linie podpisano komunikat, w ktérym rozszerzono dwustopniowy system stu-
diéw o studia trzeciego stopnia - studia doktoranckie. Ustalono réwniez zadania
na najblizsze lata, takie jak: wdrazanie dwustopniowego systemu studiow,
szczegOlna troska o jako$¢ w obszarze szkolnictwa wyzszego, wprowadzenie
czytelnych, poréwnywalnych dyplomoéw oraz powszechne stosowanie suple-
mentu do dyplomu.

Gtownym zamierzeniem konferencji w Bergen w 2005 r. byt przeglad do-
tychczasowych osiggnie¢ Procesu Bolonskiego. Stwierdzono znaczny postep
w dziedzinie zapewnienia jako$ci nauczania, a takze stopniowego wprowadzania
dwustopniowego systemu ksztatcenia.



Deklaracja Bolonska

1999
| 29 panstw

|z

Komunikat Praski

2001
33 panstwa

1Z

Komunikat Berlinski

2003
40 panstw

1Z.

Konferencja Ministréw w Bergen

2005

iz.

Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego

2010

Rye. 1 Wydarzenia i liczba uczestnikow Procesu Boloriskiego
Zrodbo: Baginski, 2005, s. 31.

Podpisanie deklaracji boloriskiej zapoczatkowato szereg zmian, ktére maja
doprowadzi¢ do zblizenia systeméw edukacji w szkolnictwie wyzszym, a takze
do wprowadzenia systemu zapewnienia jakoSci ksztatcenia, w ktdrym (Kwa-
$niewski , 2006):

- zdefiniowany zostanie zakres kompetencji wszystkich zaangazowanych
instytucji;

- dokonywana bedzie ocena programéw, ajej wyniki bedg publikowane;

- wprowadzony zostanie system akredytacji lub podobne procedury;

- przewidziany jest udziat ekspertéw zagranicznych oraz realizacja innych
form wsp6tpracy miedzynarodowe;j.

Podczas konwencji Uczelni Europejskich w Grazu w 2003 r. sformutowano
teze, ze poszczeg6lne panstwa i uczelnie majg autonomie w zakresie podejmo-
wania decyzji dotyczacych procesu ksztatcenia. Jednak istniejgce roznice
w systemie edukacji miedzy panstwami i uczelniami utrudniajg rn.in. mobilno$¢
studentéw, nauczycieli akademickich i naukowcow oraz obiektywng ocene po-
ziomu nauczania, co jest zalecane w Deklaracji Bolonskiej.

Realizacja zadan do stworzenia Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyz-
szego nie jest tatwa i wymaga czasu na dostosowanie si¢ poszczegdlnych parstw
europejskich, lecz powinna przynies¢ wymierne korzysci.



3. UJEDNOLICANIE NAUCZANIA PRZEDMIOTOW ILOSCIOWYCH
W POLSCE

Polski system szkolnictwa wyzszego réwniez powinien by¢ dostosowany do
zalecen kolejnych konferencji europejskich dotyczacych unifikacji ksztatcenia.
W Polsce poczawszy od roku akademickiego 2007/2008 wiekszo$¢ kierunkow
studiéw powinna by¢ prowadzona jako studia dwustopniowe. Studia | stopnia
maja przygotowywa¢ do podjecia studiow Il stopnia, a studia Il stopnia - do
podjecia studiow Il stopnia (doktoranckich). W takim systemie powinny by¢
prowadzone studia takze na kierunkach Ekonomia oraz Zarzadzanie.

Dotychczas obowigzujgce minima programowe bedg zastgpione standardami
nauczania. Proponowane standardy ksztalcenia po czesci wynikajg z zapisow
ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym, ktéra obowigzuje od 1 wrzes$nia 2005 r.
Nowe standardy ksztatcenia na poszczegdlnych kierunkach studiéw zawieraja:

- opis kwalifikacji absolwentow,

- liste przedmiotow podstawowych i kierunkowych,

- minimalng liczbe godzin zajec,

- minimalng liczbe punktéow ECTS,

- tresci ksztatcenia z poszczegolnych przedmiotow,

- opis efektdw ksztatcenia z poszczeg6lnych przedmiotow.

Wedtug proponowanych standardéw ksztatcenia, absolwent kierunku Eko-
nomia powinien posiada¢ wszechstronng wiedze ekonomiczng, a absolwent kie-
runku Zarzadzanie powinien posiada¢ wiedze z zakresu nauk o zarzadzaniu
i pokrewnych, dotyczaca istoty, prawidtowosci i probleméw funkcjonowania
réznych organizacji. Kazdy z nich powinien by¢ przygotowany do gospodaro-
wania réznymi zasobami i do podejmowania racjonalnych decyzji. Absolwent
studiéw | stopnia na kierunku Ekonomia powinien by¢ przygotowany do prze-
prowadzania analizy dostepnych lub tworzonych informacji wspierajacych po-
dejmowanie decyzji, a absolwent studiow Il stopnia na tym kierunku powinien
posiada¢ umiejetnosci wykorzystywania zaawansowanych metod analitycznych
do badania zjawisk i proceséw gospodarczych oraz modelowania ich przebiegu
w skali mikro- i makroekonomicznej w warunkach gospodarki otwartej na kon-
kurencje miedzynarodowg. Absolwent studiow | stopnia na kierunku Zarzadza-
nie powinien posiada¢ umiejetnosci rozpoznawania, diagnozowania i rozwigzy-
wania probleméw gospodarowania réznymi zasobami, a absolwent studiéw I
stopnia na tym kierunku powinien posiada¢ umiejetnosci krytycznej analizy,
interpretacji i oceny zjawisk i procesdw zarzadzania w roznej skali oraz przygo-
towania i podejmowania decyzji zwtaszcza strategicznych.

Tak sformutowana wiedza i umiejetnosci absolwentéw kierunkéw Ekono-
mia oraz Zarzadzanie, czyli: znajomos¢ prawidtowosci, podejmowanie decyzji,
przeprowadzanie analiz dostepnych i tworzonych informacji, wykorzystywanie



zawansowanych metod analitycznych do badania i modelowania zjawisk gospo-
darczych, rozpoznawanie i diagnozowanie probleméw gospodarowania, kry-
tyczna analiza, interpretacja i ocena zjawisk i proceséw, decyzje strategiczne,
wymuszajg teoretyczng i praktyczng znajomo$¢ metod ilosciowych, ktore do
tego wszystkiego wiasnie stuzg. Unifikacja nauczania przedmiotéw ilosciowych
moze by¢ rozumiana takze jako proces, w wyniku ktérego nauczanie przedmio-
tow ilosciowych ma by¢ zgodne z innymi przedmiotami i sta¢ sie integralng
czescig ksztatcenia na kierunkach ekonomicznych i zarzadzania.

Nalezy podkresli¢ fakt, ze w stosunku do dotychczas obowigzujgcych stan-
dardéw ksztatcenia, w proponowanych obecnie standardach ksztatcenia znacznie
zmniejszono liczbe przedmiotéw ilosciowych, a takze minimalng liczbe godzin
zaje¢ z tych przedmiotow na kierunkach Ekonomia oraz Zarzgdzanie (zob. tab. 1).

Liczba godzin zaje¢ z matematyki zostata zmniejszona o 1/3 (z 90 do 60 go-
dzin) na kierunku Ekonomia oraz o 50% (z 90 do 45 godzin) na kierunku Zarza-
dzanie. Informatyki w ogdéle nie uwzgledniono w proponowanych standardach
ksztatcenia na kierunku Ekonomia, a na kierunku Zarzgdzanie jest to jeden
z przedmiotéw kierunkowych, dla ktérych nie podano minimalnej liczby godzin.

Statystyka zostata podzielona na opisowa, ktéra ma byé nauczana na stu-
diach | stopnia na obu rozwazanych kierunkach, za$ na studiach Il stopnia be-
dzie wnioskowanie statystyczne na kierunku Ekonomia oraz statystyka matema-
tyczna na kierunku Zarzgdzanie. Zastanawiajgce jest, ze inaczej nazwano ten
przedmiot na jednym kierunku a inaczej na drugim, skoro zawarte w nich tresci
sg te same. Liczbe godzin zajeC ze statystyki ogdétem zmniejszono o 20% na
kierunku Ekonomia (z 75 do 60 godzin) oraz pozostata bez zmian na kierunku
Zarzadzanie (75 godzin).

taczna liczba godzin zaje¢ z ekonometrii, badan operacyjnych oraz progno-
zowania i symulacji wynosita minimum 135 na obu kierunkach studiow. Wedtug
propozycji na kierunku Ekonomia ma by¢ ponad dwukrotnie mniej godzin zaje¢
z tych przedmiotow, bo 60, z czego 30 godzin ekonometrii z badaniami opera-
cyjnymi na studiach | stopnia oraz 30 godzin ekonometrii z prognozowaniem na
studiach Il stopnia. Natomiast na kierunku Zarzgdzanie w ogole nie przewidziano
zaje¢ z ekonometrii ani prognozowania i symulacji, sg tylko badania operacyjne
jako przedmiot kierunkowy, dla ktérego nie podaje sie minimalnego wymiaru
godzin zajec.

Mimo znacznego zmniejszenia liczby godzin zaje¢ z przedmiotoéw iloscio-
wych, w zasadzie zakres tresci ksztatcenia nie ulegt zmianie. Tak samo jak
w dotychczas obowigzujgcych minimach, zardwno na przedmiocie statystyka,
jak i ekonometria powtarza sie analiza regresji i analiza szeregéw czasowych
oraz wnioskowanie statystyczne w obu tych analizach. Ponadto zastanawiajgce
jest, jak mozna prowadzi¢ na studiach | stopnia zajecia z ekonometrii, skoro
studenci nie znajg jeszcze wnioskowania statystycznego, ktére pojawia sie do-
piero na studiach Il stopnia.



Tabela 1

Poréwnanie obecnie obowigzujacych i proponowanych standardéw ksztatcenia i minimalnej liczby
godzin zaje¢ na kierunkach Ekonomia oraz Zarzadzanie

Kierunek Liczba godzin wedtug standardéw ksztatcenia
Obecnie Proponowanych
Przedmiot iloSciow Lo Studia Studia
’ obowiazujacyeh 1stopnia Il stopnia

Ekonomia

Matematyka 90 60

Informatyka 60 - -

Statystyka 75 30 30 (wnioskowanie)
(opisowa)

Ekonometria (z badaniami opera- 90 30 30

cyjnymi) (ekonometria (ekonometria z

Prognozowanie i symulacje 45 z badaniami opera-  prognozowaniem)
cyjnymi)

Zarzadzanie

Matematyka 90 4*5 -

Informatyka 60 -

Statystyka 75 45 30
(opisowa) (matematyczna)

Ekonometria 60 - ~

Badania operacyjne 30 -

Prognozowanie i symulacje 45 - -

* przedmioty te znajduja sie w standardach ksztatcenia jako kierunkowe, lecz nie podano mi-
nimalnej liczby godzin zaje¢
Zrodto: opracowanie wiasne.

W proponowanych standardach znajdujg sie takze efekty ksztatcenia z po-
szczegOlnych przedmiotéw. Efektem ksztatcenia ze statystyki opisowej na stu-
diach | stopnia na obu rozwazanych kierunkach ma by¢ umiejetno$¢ pozyskiwa-
nia, analizowania, prezentowania i interpretowania danych. Efektem ksztatcenia
z wnioskowania statystycznego na studiach Il stopnia Ekonomii ma by¢ umie-
jetnos¢ projektowania i przeprowadzania badania statystycznego oraz oceny
wartosci badafn sondazowych, a ze statystyki matematycznej na Zarzadzaniu -
umiejetnos¢ analizowania problemow. Efektem ksztatcenia z ekonometrii na
kierunku Ekonomia ma by¢ rozumienie roli i miejsca ekonometrii w analizach
i badaniach ekonomicznych, umiejetno$¢ konstruowania réznych modeli i pro-
gnozowania na ich podstawie, a takze wykorzystywania metod ilosciowych do
opisu i symulowania prawidtowosci ekonomicznych.



4. UWAGI NA TEMAT JAKOSCI NAUCZANIA PRZEDMIOTOW
ILOSCIOWYCH

Jakos¢ ksztatcenia to stopien wykorzystania w dziataniach organizacyjnych,
dydaktycznych, jak i wychowawczych mozliwosci studentow, nauczycieli oraz
warunkéw materialnych i organizacyjnych dla wszechstronnego rozwoju studen-
ta (Cichon, 2006, s. 33-35). Na jako$¢ nauczania majg wptyw takze takie czyn-
niki, jak:

- zakres i tre$é¢ przekazywanego materiatu,

- warunki, w ktérych odbywa sie nauka (warunki lokalowe, liczebnosci
grup, sprzet, materiaty pomocnicze);

- wiedza i kwalifikacje nauczycieli,

- sposéb przekazu materiatu,

- dziatania organizacyjne, w tym atmosfera wspotpracy pomiedzy uczestni-
kami procesu dydaktycznego, zaangazowanie wykiadowcéw oraz ich stopien
zadowolenia z pracy.

Zakres i tre$¢ przekazywanego materiatu okreslajg standardy ksztatcenia.
W pewnym stopniu majg one wptyw na jako$¢ nauczania przedmiotéw iloscio-
wych na studiach ekonomicznych. Przede wszystkim pojawia sie pytanie, czy
tak ograniczona liczba przedmiotéw ilosciowych, zwiaszcza na kierunku Zarzg-
dzanie, oraz znacznie zmniejszona liczba godzin pozwoli zapewnié wymagane
efekty ksztatcenia z tych przedmiotdéw, a przez to wymagane kwalifikacje ab-
solwentom. Wymagany w standardach nauczania materiat powinien by¢ reali-
zowany zarobwno w uczelniach parnstwowych, jak i prywatnych, na studiach
stacjonarnych i zaocznych.

Obecnie czesto obserwuje sie, ze uczelnie zaréwno panstwowe, jak i pry-
watne, chcac zmniejszy¢ koszty, realizujg wytgcznie minima programowe,
a zajecia sg prowadzone w duzych grupach studentéw. Czesto zmniejsza sie
liczbe konwersatoriéw i laboratoriéw na rzecz ¢wiczen. Zas liczbe ¢wiczen re-
dukuje sie na korzy$¢ wyktadow. Znane sa nawet takie przypadki, gdy wszystkie
zajecia ze statystyki majg forme wyktadu, a w ogdle nie ma ¢wiczen, nie wspo-
minajac juz o konwersatoriach i laboratoriach. Tymczasem jest potrzeba na-
uczania przedmiotow ilosciowych z wykorzystaniem technik komputerowych,
co jest mozliwe tylko w matych grupach studentéw. WspodtczeSnie wszystkie
badania i analizy iloSciowe, symulacje, a takze prezentacja wynikoéw sg prze-
prowadzane za pomocg komputera.

Wymienione dziatania realizowania tylko miniméw programowych oraz
zmniejszania liczby godzin dydaktycznych przynoszag redukcje kosztéw, ale
jednoczesnie prowadza do zmniejszenia jako$ci ksztatcenia.

Jako$¢ nauczania zalezy takze od wiedzy i kwalifikacji nauczycieli oraz
umiejetnosci przekazu materiatu. Nauczyciele powinni mie¢ przygotowanie
merytoryczne do wyktadanego przedmiotu. Powinny to byé osoby, ktére specja-



lizujg sie w wyktadanym przedmiocie, piszg prace naukowe z tego przedmiotu,
a ponadto posiadajg umiejetnosci praktycznego wykorzystywania posiadanej
wiedzy. Wiadomo, ze nie zawsze duza wiedza idzie w parze ze sposobem jej
przekazu. Przedmioty ilosciowe sg trudne dla studentéw i przysparzajg im wiele
ktopotow. Dlatego sposéb przekazu wyktadanego materiatu jest bardzo wazny.
Wyktadowca o zagadnieniach trudnych powinien méwic jasno i zrozumiale tak,
aby studenci byli w stanie zrozumie¢ wyktadany materiat. W procesie dydak-
tycznym wazna jest takze atmosfera wspoOtpracy miedzy uczestnikami tego pro-
cesu. Wyktadowcy powinni umie¢ zacheci¢ studentow do zdobywania i pogte-
biania wiedzy z danego przedmiotu. Studenci chetniej sie uczg, jesli widza przy-
datnos¢ wyktadanej wiedzy w praktyce, a metody iloSciowe majg wiele prak-
tycznych zastosowan.

5. PODSUMOWANIE

Proces unifikacji ksztatcenia w Europie i Polsce jest obecnie w trakcie reali-
zacji. Jest to proces trudny i dlugofalowy. Wymaga on wzajemnych uzgodnien
i czasu na wprowadzenie odpowiednich zmian dostosowawczych w krajach
europejskich i na poszczegdlnych uczelniach. Proces ten dotyczy takze przed-
miotow iloSciowych wyktadanych na kierunkach ekonomicznych i zarzadzania.
W wyniku tego procesu nastapi zmniejszenie liczby wyktadanych przedmiotow
ilosciowych i godzin zaje¢ z tych przedmiotow. Wskazywatoby to, ze obecnie
znajomo$¢ metod ilosciowych jest mniej potrzebna absolwentom niz kiedys.
Tymczasem jest wrecz przeciwnie. Obecnie edukacja statystyczna staje sie nie-
zbedna dla praktyki i prowadzenia badan naukowych. Jako$¢ nauczania na od-
powiednim poziomie, w tym takze przedmiotdw iloSciowych, moze zapewnié
wysokie kwalifikacje absolwentom, bogatg wiedze i umiejetnosci, aby mogli oni
podejmowac racjonalne decyzje w warunkach niepewnosci oraz konkurowac na
krajowym i miedzynarodowym rynku pracy.
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SOME PROBLEMS OF THE TEACHING UNIFICATION
OF QUANTITATIVE METHODS

The aim of this paper is to present the teaching unification process in universities.
The paper concentrates on the gquantitative methods courses. There is also Bologna Proc-
ess discussed. The effect of this process is to establish the European Higher Education
Area by 2010. The teaching unification can be understood as unification among coun-
tries, among universities, and also among courses. Quantitative methods courses are
basic requirements for getting both Economics and Management degrees. Moreover, the
authors paid a lot of attention to the quality of teaching. Quantitative methods are widely
applicable in social-economic practice. The student will use these methods not only
while working business, but also when they do research.



