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METODY EWALUACJI W NAUCZANIU DEMOGRAFII
I PRZEDMIOTOW POKREWNYCH

Streszczenie. Klasyczny model ewaluacji sktada si¢ z trzech etapéw: analizy celow zawar-
tych w programie ksztalcenia, pomiaru postepow w zakresie osiagania celow oraz analizy uzyska-
nych wynikoéw ksztatcenia. W przypadku nauczania Demografii, niezaleznie od zakresu tematycz-
nego, wyznaczone cele ksztalcenia odnosza si¢ do rozumienia i poprawnego stosowania pojgé,
znajomosci budowy poszczegdlnych miernikéw i umiejgtnosci ich stosowania, czasem takze ich
obliczania, wskazywania zrodel informacji statystycznej o ludnosci adekwatnych do podejmowa-
nych problemoéw, znajomosci czynnikow ksztattujacych poszczegdlne procesy demograficzne oraz
analizowania przebiegu poszczegolnych procesow. Jako ze studenci rozpoczynajacy okreslony
kurs posiadaja wiedz¢ i umiejgtnosci nabyte w toku nauczania innych przedmiotéw konieczne jest
przeprowadzanie ewaluacji diagnostycznej. Z kolei ewaluacja formatywna ma na celu dostarczanie
informacji o biezacym stopniu opanowania wiedzy i umiejgtnosci studentow. W artykule zostana
przedstawione metody dokonywania ewaluacji na poszczegodlnych etapach nauczania, w tym
oceniania koncowego (sumujacego), ktore wystepuje jako podsumowanie rezultatéow pracy
studenta w ciagu catego kursu.
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I. WPROWADZANIE

Ewaluacja jest integralna czg$cia procesu nauczania. Pozwala ona ocenia¢
przydatno$¢ i skutecznos¢ podejmowanych dziatan dydaktycznych w odniesie-
niu do zatozonych celéw. Shuzy zatem doskonaleniu procesu ksztalcenia. Ewa-
luacje mozemy okresli¢ jako refleksje nad tym co robimy, dlaczego to robimy
i jaka jest warto$¢ tego co robimy. Proces ewaluacji obejmuje [Brzezinska-
Hubert 2011, s. 11-14]: zebranie informacji o osiagnigtych lub przewidywanych
wynikach, warunkach, w jakich te wyniki uzyskano, analiz¢ i oceng wynikow
oraz wyciagni¢cie wnioskow i podjecie decyzji dotyczacych ich poprawy.

W artykule zostana przedstawione dostgpne metody ewaluacji oraz zastoso-
wanie wybranych metod w nauczaniu Demografii i przedmiotow pokrewnych.
Metody i narzedzia ewaluacji zostana omoéwione w odniesieniu do zatozonych
celow ksztalcenia w tym umiejgtnosci i postaw.

" Dr, Zaktad Demografii i Gerontologii Spotecznej, Wydzial Ekonomiczno-Socjologiczny
Uniwersytet Lodzki.
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II. CZYM JEST EWALUACJA

Klasyczny model ewaluacyjny, opracowany przez R. Tylera, sklada si¢
z trzech etapow [Tyler 1969]: analizy celow zawartych w programie ksztatcenia,
pomiaru postgpoéw w zakresie osiggania celow oraz analizy uzyskanych wyni-
koéw ksztatcenia. Wedlug Oleszaka [2010, s. 157] wyrdzni¢ mozna nastepujace
cztery fazy ewaluacji: planowanie pracy, realizacj¢ planu dziatania, obserwacje
dziatania oraz refleksje.

Ewaluacja powinna pociaga¢ za soba wydawanie sadu o wartosci lub warto-
sciowac¢ dziatanie, co wymaga okreslenia jasnych kryteriow, standardow i war-
tosci, w oparciu o ktoére mozna mierzy¢ efekt dziatan. Ewaluacja powinna by¢
jawna i wyraznie sprecyzowana, a jej wyniki powinny by¢ w stanie wspierac
podejmowanie decyzji. Ewaluacja jest decydujaca i integralna czg¢scia zar6wno
formalnego, jak i nieformalnego cyklu planowania [Aspinwall, Simkins, Wikin-
son i McAuley, s. 34-37]. Obejmuje ona systematyczne zbieranie informacji,
ktorego celem jest dostarczenie przydatnej informacji zwrotnej. Jest to zaplano-
wane i systematyczne dziatanie uwidaczniajace, w jakim stopniu zostaty zamie-
rzone osiagnigte cele.

Stuzy poprawie istniejacego stanu rzeczy [Brzezinska-Hubert 2011, s. 10].

Ewaluacji moze dokonywac nauczyciel w odniesieniu do pracy uczniow (ich
wiedzy, umiejetnosci i postaw, osiagnig¢ szkolnych), swojej wlasnej pracy (au-
toewaluacja). Moze by¢ ona prowadzona takze przez uczniéw, inne osoby, albo
instytucje [Niemierko 2004, s. 60].

Wyr6zni¢ mozna trzy rodzaje ewaluacji:

— ewaluacje¢ diagnostyczna, ktora informuje o umiejgtnosciach, dotychcza-
sowej wiedzy uczniow,

— ewaluacj¢ formatywna, ktora informuje uczniow o ich osiagnigciach na
danym poziomie,

— ewaluacj¢ sumaryczna, ktora dokonuje podsumowania catoksztaltu osia-
gnie¢ ucznia.

I1I. NAUCZANIE DEMOGRAFII I PRZEDMIOTOW POKREWNYCH
NA UNIWERSYTECIE LODZKIM

Obecnie (rok akademicki 2012/13) w planach studiéw zadnego z kierunkow
oferowanych przez Wydziat Ekonomiczno-Socjologiczny Uniwersytetu L.odz-
kiego Demografia nie wchodzi w sktad przedmiotéw obowiazkowych. Wystgpu-
je ona jednak w ofercie wyktadow do wyboru (m.in. rokrocznie wybierana jest
przez studentow na kierunkach Gospodarka Przestrzenna i Europeistyka). Jest
nauczana takze w ramach moduléw na kierunku Informatyka i Ekonometria.
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W ofercie dydaktycznej Uniwersytetu Lodzkiego tresci z zakresu demografii
realizowane sa w ramach takich przedmiotow jak Statystyka i Demografia (kie-
runki: Stosunki Migdzynarodowe oraz Politologia na Wydziale Stosunkow Mig-
dzynarodowych i Politologicznych, studia pierwszego stopnia), Demometria
(m.in. na kierunku Informatyka i Ekonometria, specjalnos¢ Eksploracja danych
w biznesie, studia pierwszego stopnia), Demografia w biznesie (Informatyka
i Ekonometria, specjalno$¢ Eksploracja danych w biznesie, studia pierwszego
stopnia), Prognozowanie demograficzne (Informatyka i Ekonometria, studia
drugiego stopnia), Prognozowanie struktur demograficznych i zasobow pracy
(Analityka Gospodarcza, studia drugiego stopnia), Demografia rodzin i gospo-
darstw domowych, Teoria i praktyka prognoz demograficznych (moduly na kie-
runku Informatyka i Ekonometria), czy Regionalizacja demograficzna (Informa-
tyka i Ekonometria studia drugiego stopnia).

Zajecia realizowane sa najczeSciej w formie wykladow, ale niektore
z przedmiotow, prowadzone sa w formie ¢wiczen, badz laboratoriow. Liczba
godzin przeznaczonych na poszczegdlne przedmioty wynosi 15, badz 30 godzin
lekcyjnych (na studiach stacjonarnych). W przypadku zaje¢ prowadzonych
w formie wyktadoéw liczebnos¢ grup sigga dwustu osob. Liczebno$¢ grup, forma
zaje¢ oraz liczba godzin przeznaczonych na dany przedmiot warunkuja zakres
tresci ksztalcenia przewidzianych do realizacji, dobor metod nauczania oraz
stawiane cele.

W przypadku nauczania demografii, niezaleznie od zakresu tematycznego,
wyznaczone cele ksztatcenia odnosza si¢ do rozumienia i poprawnego stosowa-
nia poje¢, znajomosci budowy poszczegdlnych miernikow i umiejetnosci ich
stosowania (a w przypadku kierunkéw Informatyka i Ekonometria oraz Analityka
Gospodarcza takze ich obliczania), wskazywania zrodet informacji statystycznej
o ludnosci adekwatnych do podejmowanych probleméw, znajomosci czynnikow
ksztattujacych poszczegoélne procesy demograficzne (w wymiarze teoretycznym
i praktycznym) oraz analizowania przebiegu poszczegdlnych procesow.

W przypadku przedmiotu Demografia wérdéd zaktadanych celéw, rozumia-
nych jako efekty ksztatcenia znajduja si¢ m.in.:

— definiowanie i rozpoznawanie podstawowych zdarzen i struktur demogra-
ficzne,

— nazywanie procesow demograficznych,

— opisywanie przebieg poszczegdlnych proceséw demograficznych,

— identyfikacja wpltywu poszczegodlnych czynnikéw demograficznych i poza-
demograficznych ksztattujacych przebieg procesow demograficznych;

— wykorzystywanie réznorodne zrédta informacji demograficznych,

— prawidlowe dobieranie i stosowanie wskaznikéw demograficznych,

— analizowanie danych statystycznych dotyczacych ludnosci,
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— formulowanie wnioskow odnosnie wpltywu poszczegolnych czynnikéw de-
mograficznych i pozademograficznych na przebieg procesow demograficznych,

— dostrzegania relacji migdzy procesami i zjawiskami demograficznymi
a przejawami zycia spoteczno-gospodarczego,

— wyrazanie ocen na temat przebiegu proceséOw demograficznych i wptywu
poszczegblnych czynnikow demograficznych i pozademograficznych na prze-
bieg proceséw demograficznych,

— zdolno$¢ do oceny zatozen prognoz demograficznych.

W przypadku przedmiotu Prognozowania zasobow pracy, czy Prognozowa-
nia struktur demograficznych i zasobow pracy, Teorii i praktyki prognozowania
demograficznego efekty ksztatcenia zostaty okre§lone nastgpujaco:

»W wyniku prowadzonych zaje¢ student powinien by¢ w stanie:

— orientowa¢ si¢ co do czynnikow ksztaltujacych aktywnos$¢ zawodowa
ludnosci,

— opisywac zalozenia najnowszych prognoz demograficznych GUS

— zna¢ zalozenia najnowszych prognoz demograficznych (GUS, ONZ, Eu-
rostat),

— prawidlowo dobierac i stosowa¢ wskazniki demograficzne i ekonomiczne,

— na podstawie okreslonych zatozen budowac projekcje zasobow pracy,

— wyraza¢ opinie na temat przebiegu procesow demograficznych i wplywu
poszczegblnych czynnikow demograficznych i pozademograficznych na prze-
bieg procesé6w demograficznych,

— podejmowac dyskusj¢ zatozen prognoz demograficznych.”

IV. EWALUACJA W PROCESIE NAUCZANIA DEMOGRAFII
I PRZEDMIOTOW POKREWNYCH

Wedlug W. Okonia (1998) wystepuje siedem ogniw procesu ksztatcenia.
Naleza do nich: u§wiadamianie sobie przez ucznidow celow i zadan dydaktycz-
nych, poznawanie nowych faktow, nabywanie pojeé, utrwalanie wiadomosci,
przechodzenie od teorii do praktyki, wykonywanie zadan dydaktyczno-
wytworczych, kontrola i ocena wynikow nauczania.

Po opracowaniu programu nauczania gotowy program poddawany jest oce-
nie podczas ktérej uwzglednia si¢ jego konstrukcyjna poprawnos¢, szanse reali-
zacji, efekty jakie powinien przynie$¢, niezbedne ulepszenia [Janowski 2004,
s. 465]. Ewaluacja przed wdrozeniem programu polega na jego badaniu pod
katem wewngtrznej zgodnosci miedzy celami, a materialem, czynnosciami na-
uczyciela i ucznidw, wyposazaniem, czasem oraz dostosowaniem do mozliwos$ci
uczniow.
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4.1. Ewaluacja diagnostyczna

Po wstepnym etapie procesu dydaktycznego jakim jest okreslenie celow
(efektow ksztatcenia), tresci ksztatcenia 1 metod ich realizacji przychodzi czas na
nastgpny krok, a mianowicie realizacj¢ zatozonego programu. W przypadku
nauczania Demografii oraz przedmiotow pokrewnych konieczne jest zwrdcenie
uwagi na fakt, iz studenci rozpoczynajacy okreslony kurs posiadaja wiedze
i umiejetnosci nabyte w toku nauczania innych przedmiotéow, zaréwno tych re-
alizowanych w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach $rednich (np.
geografii, wiedzy o spoleczenstwie, historii, matematyki), jak i w szkotach wyz-
szych (m.in. statystyki, socjologii, spoteczenstwa i kultur Europy, geografii eko-
nomicznej, historii urbanistyki). Stad tez juz na pierwszych zajeciach konieczne
jest przeprowadzenie ewaluacji diagnostycznej. Sprawdzanie wst¢pne ma na
celu dokonanie diagnozy zasobu wiedzy i umiejgtnosci uczacych sig. Te forme
nalezy stosowac przed rozpoczgciem nauczania. Ma ona zorientowac nauczycie-
la o poziomie przygotowania uczniow do podjgcia nauki. Umozliwia ona dosto-
sowanie programu i metod ksztalcenia do poziomu stuchaczy [Berezinski 2011,
s. 227-228].

W zalezno$ci od wielko$ci grupy, formy zaje¢ oraz ilosci godzin przezna-
czonych na realizacj¢ przedmiotu mozliwe jest wykorzystanie roznych metod
ewaluacji. Pretekstem do okre$lenia zasobu wiedzy i umiej¢tnosci z jakimi tra-
fiaja na zajecia studenci moze by¢ zapoznanie z program zajg¢ oraz zaprezento-
wanie przedmiotu zainteresowan demografii. Formy sprawdzania dotychczaso-
wych osiagni¢¢ moga przybiera¢ postac¢ ustna, pisemna, badz wytwordw prak-
tycznych [Niemierko 2004, s. 63], sprawdzania indywidualnego, badz zespoto-
wego [Niemierko 2004, s. 61]. W przypadku duzych grup (wyktady) i relatyw-
nie matej liczby godzin preferowanymi metodami bytyby takie, w ktorych na-
ktad czasu bylby jak najmniejszy. Jednym z mozliwych rozwiazan jest wykorzy-
stanie quizéw. W pracy ze studentami wykorzystuje quiz (Population quiz ga-
mes)ze strony INED [2012]. Sktada si¢ on z 30 pytan podzielonych wedlug
stopnia trudnosci na trzy grupy i jest klasycznym testem jednokrotnego wyboru.
Poza ewaluacja diagnostyczna za jego pomoca realizowany jest dodatkowy cel
jakim jest wskazanie studentom mozliwosci autoewaluacji oraz wykorzystania
materiatow dodatkowych. Sprawdzenie wiedzy nastepuje poprzez odczytanie
kolejnych pytan (wraz z tlhumaczeniem z jezyka angielskiego) oraz wariantow
odpowiedzi sposrod ktorych studenci wskazuja jedna, wedlug nich wiasciwa.
Wyboér odpowiedzi wskazywany jest poprzez podniesienie reki. Dzigki takiej
formie studenci nie odbieraja sprawdzenia wiedzy jako egzaminowania/ odpy-
tywania, ale jako form¢ zabawy. Mozliwe jest jednak, ze nie wskaza odpowiedzi
ktora oni sami uznali jako prawidtowa, ale odpowiedZz wybierana przez inne
osoby. Po kazdym pytaniu przedstawiana jest prawidtowa odpowiedZz wraz z
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odpowiednim komentarzem. Dzigki wykorzystaniu ogdlnie dostepnego testu
stuchacze kursu moga samodzielnie wielokrotnie powraca¢ do pytan i sprawdzaé
postepy swojej pracy. W przypadku matych grup, co ma miejsce glownie
w przypadku kursow bardziej zaawansowanych (np. Teorii i praktyki prognozo-
wania demograficznego), celowe jest stosowanie specjalnie opracowanych ze-
stawow pytan. W takiej sytuacji preferowana jest forma pisemna, ktoéra dostar-
cza informacji o stanie wiedzy poszczegoélnych stuchaczy. JEJ wyniki nie sa
jednak dostepne natychmiast (dopiero po sprawdzeniu prac, na kolejnych zaje-
ciach, moga zosta¢ zaprezentowane studentom) i forma ta wigze si¢ z pewnym
stresem po stronie studentow.

Ewaluacja diagnostyczna jest nie tylko diagnoza wiedzy uprzedniej [Arends
1995, s. 226], a wigc nie tylko dostarcza informacji o zasobie wiedzy posiada-
nym przez studentdw pozwalajac okresli¢ luki oraz zapobiec zbednym powto-
rzeniom, ale takze dostarcza studentom informacji zwrotnej o posiadanej wie-
dzy, jak i o stawianych wobec nich wymaganiach.

4.2. Ewaluacja formatywna

Ewaluacja formatywna realizowana jest w ciagu catego cyklu nauczania
i ma na celu dostarczanie informacji o biezacym stopniu opanowania wiedzy
1 umiejetnoscei studentow. Sprawdzanie biezace (ksztaltujace) [Berezinski 2011,
s. 228] jest to systematyczne kontrolowanie na kazdych zajgciach postgpow
stuchaczy w trakcie przebiegu procesu ksztalcenia. Ta forma wywiera najwigk-
szy wptyw na doskonalenie pracy nauczyciela, a przede wszystkim na doskona-
lenie ucznidéw. Pozwala zorientowac si¢ co do indywidualnych postepéw, a tak-
ze ustala¢ sposob, zakres i formy dziatan korektywnych, usprawniajacych proces
ksztalcenia.

Przedmiotem biezacej kontroli stopnia realizacji planow dydaktycznych jest
sprawdzenie i ocena wynikow nauczania uzyskiwanych na poszczegélnych zajeg-
ciach, w wyniku czego podejmuje si¢ odpowiednie zabiegi zmierzajace do usu-
nigcia lub przynajmniej ograniczenia na biezaco brakéw w wiadomosciach
i umiejetnosciach na biezaco. Kontrola i ocena stopnia realizacji planu mobilizu-
ja do wydajniejszej pracy, gdyz ukazuja tempo i rytm pracy, a przez to pozwala-
ja usprawnic¢ prace, podnies¢ jej tempo i jakos¢ [Berezinski 2011,s.221]. Istotne
jest takze, ze ten rodzaj ewaluacji pozwala stuchaczom na u§wiadomienie czego
nauczyli si¢ w trakcie zaj¢é, za§ prowadzacemu zajecia na przeanalizowanie
realizacji celow, osiagni¢tych wynikéw, btedow, niedociagni¢é i tym podobnych
[Berezinski 2011, s.221].

Ocena, ktorej dokonujemy w trakcie realizacji zaj¢¢ dotyczy takze tego, czy
stosowane metody sa skuteczne, a wigc czy przynosza najlepsze rezultaty
w postaci wynikow nauczania obejmujacych wiadomosci, umiejgtnosci, nawyki,
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zainteresowania oraz zdolnos$ci poznawcze, motywy i przekonania w odniesieniu
do budzetu czasu, naktadu pracy, czy zapewniaja one warunki do systematyza-
cji, utrwalania i warto§ciowania zdobywanych wiadomosci oraz ich przeksztal-
cania w umiejetnosci poprzez stosowanie ich w zmieniajacych si¢ dziataniach
praktycznych [Bereznicki 2007, s.96-97].

Przy wyborze metod nauczania nalezy uwzgledni¢ zaktadane cele ksztatce-
nia, umiejetnosci i zdolnosci stuchaczy, sposoby nauczania i uczenia si¢, mozli-
we do zastosowania $rodki dydaktyczne. Bereznicki [2007, s. 97] zwraca uwage
na to, iz r6zne czynniki moga powodowac rozbiezno§¢ migdzy zamierzeniem,
a realizacja, np. trafno$¢ doboru najbardziej skutecznej metody do celow lekcji,
jej tresci, wlasciwosci 1 warunkow pracy. Inne metody mozna stosowac w przy-
padku ¢wiczen/laboratoriow w grupach 30-osobowcy, a inne w przypadku wy-
ktadoéw. Takze dostep do srodkéw (czasami nazywanych materialami) dydak-
tycznych takich jak $rodki wzrokowe (obejmujacych obrazy, wykresy, mapy,
diagramy, podrgczniki), stuchowych (pozwalajacych przekazywac dzwigki:
magnetofon, radio), wzrokowo-stuchowych (audiowizualnych, ktére tacza obraz
z dzwigkiem: film, nagrania telewizyjne wraz z projektorami i aparatami do ich
odtwarzania); $rodki czg§ciowo automatyzujace proces nauczania i uczenia si¢:
maszyny dydaktyczne, urzadzenia interkomunikacyjne oraz komputery [Kupi-
siewicz Cz., 2005, s. 130-131] bedzie wyznaczal wybor metod.

Planujac doboér metod nalezy zastanowic si¢ czego spodziewamy si¢ od shu-
chaczy przy ich zastosowaniu, bra¢ pod uwagg, czy zaciekawia uczniéw, czy
zapewnia wysoka aktywnos$¢ intelektualna zar6wno w realizacji zadan poznaw-
czych, jak i ksztatcacych. Aby mozna byto doskonali¢ metody nauczania, nalezy
podejmowac badania nad ich skutecznos$cia biorac pod uwage m.in. cele i tresci
ksztatcenia, srodki dydaktyczne, organizacjg nauczania, sposob pracy nauczycie-
li i uczniow [Bereznicki 2007, s. 97-98].

Ewaluacja prowadzona w trakcie trwania kursu moze by¢ oparta na obser-
wacjach, opiniach, czy sprawdzianach. Ocena polega na ustaleniu efektow peda-
gogicznych, a wigc osiagane efekty maja si¢ do zaktadanych celéw, czy program
jest dopasowany do mozliwosci uczniow [Janowski 2004, s. 465]. W przypadku
nauczania demografii nalezy bra¢ pod uwage kraj pochodzenia stuchaczy, tak
aby w przypadku udzialu w zajeciach obcokrajowcow nie koncentrowac si¢ na
sytuacji demograficznej w Polsce, czy Europie, jak to zwyczajowo ma miejsce
(w semestrze letnim 2012/2013 na kierunku Stosunki Migdzynarodowe studenci
nie bedacy Polakami stanowili ok. 1/7 wszystkich stuchaczy), ale takze i zainte-
resowania (na co wskazywaé¢ moze wybor kierunku np. Politologia, Socjologia,
czy Informatyka i Ekonometria).

Ewaluacja musi obejmowac cato$¢ procesu ksztatcenia, a nie jedynie etap
koncowy. Z tego powodu musi ono wystepowaé wielokrotnie w réznych mo-
mentach procesu ksztalcenia. Sprawdzanie powinno by¢ ekonomiczne i urozma-
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icone, powinno by¢ obiektywne (tj. okresla¢ precyzyjnie dla wszystkich uczniow
przedmiot, kryteria oraz metody, nie nalezy stosowac zasady statego taczenia
sprawdzania z ocena (stopniem) [Bereznicki 2007, s. 104]. Mozna w tym celu
wykorzystywaé¢ samokontrolg, pamigtajac jednak, Ze nie zastgpuje ona spraw-
dzania, a jedynie go wzbogaca i dynamizuje, a jednocze$nie przygotowuje
uczniow do samoksztatcenia.

Przedmiotem sprawdzania jest zmieniajacy si¢ zasob wiadomosci, umiejet-
nosci i zachowan uczacego si¢. Kontrola jest waznym elementem procesu na-
uczania warunkujacym jego skutecznosc¢ i efektywnosc. Im jest obiektywniejsza,
tym lepiej spetnia swoja funkcj¢ orientowania si¢ w rezultatach i poziomie pracy
uczniow, im jest czgstsza i regularniejsza, tym lepiej spetnia swa dyscyplinujaca
role [Polturzycki s. 265]. Im czesciej i wigcej informacji naptywa do wyktadow-
cy o recepcji wiedzy i stopniu opanowania wymaganych umiejetnosci przez
ucznia, tym skuteczniej przebiega proces nauczania [Potturzycki s. 279].

Metody kontroli moga przyjmowac r6zna forme¢. Wsréd metod kontroli ust-
nej wymieni¢ mozna [Potturzycki 2002, s. 274] odpowiedzi na pytania, rozmo-
wy, luzne wypowiedzi, opiniowanie wypowiedzi i prac kolegéw, podsumowanie
lekcji lub jej istotnych fragmentdéw, czy dyskusje. Nawet w przypadku zajeé
prowadzonych w formie wykladéow ta forma kontroli moze by¢ realizowana,
cho¢ nie spetnia ona w pelni swej funkcji jako, ze w dyskusji uczestniczy¢ moga
tylko nieliczni ze studentdow i nie ma mozliwosci wystuchania wszystkich osob
uczestniczacych w zajeciach. Przykladem zastosowania kontroli ustnej moze by¢
podsumowanie materiatu z pojedynczych zaje¢ realizowane w koncowej czgsci
zajeé, badz na poczatku kolejnych, realizowane nie w formie podajacej, ale
w formie pytan. I tak mozna poprosi¢ studentéw o wymienienie najwazniejszych
poje¢, albo poprosi¢ o podanie synonimow (np. w przypadku tematu Matzen-
skos¢ wskazanie synoniméw poje¢ wielozenstwo i wielomestwo, czy kohabita-
cja). Po opisie przebiegu danego procesu (np. procesu rozrodczosci, czy umie-
ralno$ci) studenci moga samodzielnie wskazywac najwazniejsze cechy zmian
dokonujacych si¢ w jego obrebie. Takze w przypadku omawiania czynnikéw
ksztaltujacych czestos¢ danego zjawiska mozna wykorzystaé¢ dyskusje (np. przy
omawianiu czynnikow ksztattujacych liczbe urodzen mozna poprosi¢ o wskaza-
nie najwazniejszego z wymienionych czynnikoéw, a nastgpnie przeprowadzic
dyskusje nad tym, czy faktycznie wskazany czynnik odgrywa pierwszorzgdna
rolg poprzez odgrywanie rol i stawianie w hipotetycznych sytuacjach).

Kontrola moze by¢ prowadzona takze w formie pisemnej. Wsrod metod na-
lezacych do tej grupy mozna wymieni¢ [Potturzycki 2002, s. 275] prace domowe
(np. w formie odnalezienia odpowiedzi na zadane pytania, ktére moga nastgpnie
by¢ oddawane w postaci elektronicznej), kolokwia (w przypadku grup ¢wicze-
niowych i laboratoryjnych), zadania na okreslony temat, referaty do opracowa-
nia i zaprezentowania na zajgciach , rozwiazania zadan lub ¢éwiczen. Ta forma
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preferowana jest w przypadku matych grup i umozliwia kontrole postepow
u poszczegdlnych osob. Przyktadem tej formy kontroli moze by¢ (Demometria,
Prognozowanie demograficzne):

— wykonanie projekcji w wariancie naiwnym w perspektywie 5 lat,

— obliczenie przecigtnej dlugosci trwania zycia noworodka przy zatozeniu
braku zgonoéw do 5 roku zycia, badz zmniejszenia prawdopodobienstw zgonow
0 5% we wszystkich (ewentualnie wybranych) grupach wieku,

— obliczenie liczby urodzen przy danej strukturze kobiet w wieku rozrod-
czym i realizowanym stalym poziomie dzietnosci przy réznych wzorcach ptod-
nosci (rozktadach wspdtczynnikow ptodnosci),

— obliczenie poziomu urbanizacji przy ustaleniu jednakowego kryterium
(np. kryterium statystyczno-demograficzne z minimalng liczba Iudno$ci za-
mieszkujacej w miejscowosci okreslanej jako miasto wynoszacej 10.000 ludzi),

— czy dokonanie analizy biezacej sytuacji demograficznej w wybranym kra-
ju/regionie.

Wykorzystanie takich form jak referaty i prezentacje rodzi pewne problemy
organizacyjne. Pochtania bowiem do$¢ duzo czasu, wymaga precyzyjnej in-
strukcji (wyraznego wskazania elementow, ktore musza by¢ uwzglednione,
wprowadzenia ograniczenia czasu prezentacji/objetosci referatu) oraz czuwania
nad percepcja przekazu u pozostatych studentow. Kolokwia, jakkolwiek spetnia-
ja funkcje kontrolng nie moga by¢ przeprowadzane na kazdych zajeciach. Wyda-
je sig, ze stosowne byloby wykorzystywanie roznych form kontroli.

Inng forma kontroli wymieniana przez Potturzyckiego [2002, s. 276] sa: praca
z ksiazka (np. zapoznanie si¢ z okreslonym fragmentem podrecznika i odpowiedz
na pytania w nim zawarte, badz odnalezienie odpowiedzi w podrgczniku na
pytanie/a postawione w trakcie zajgc), analiza materiatu (np. analiza informacji
gromadzonych w ramach ewidencji biezacej urodzen, czy zgonow, zapoznanie
si¢ z opracowaniami takimi jak Podstawowe informacje o rozwoju
demograficznym Polski [GUS 2012], czy Sytuacja demograficzna Polski. Raport
2010-2011 [GUS 2011]), rozwiazywanie zadan, wykonywanie ¢wiczen,
konfrotnowanie definicji, czy analizowanie krotkich tekstow. Kontrola moze by¢
prowadzona takze poprzez analiz¢ pomocy naukowych [Polturzycki 2002,
s. 277] (np. danych zawartych w Roczniku Demograficznym, wykreséw przed-
stawiajacych strukturg¢ ludnosci, zmiany warto§ci wybranych wskaznikow, czy
kartogramy prezentujace zrdznicowanie sytuacji w obrebie danego procesu np.
stopnia zaawansowania starzenia si¢ ludnosci). Poza wyzej wymienionymi for-
me kontroli moze i powinna spetnia¢ obserwacja, dzigki ktorej mozemy poprzez
sledzenie aktywnosci studentow stwierdzi¢, czy przekazywane tresci sa
w pelni zrozumiate.

W przypadku §wiadomej i rzeczowej oceny uzyskanych rezultatow oraz ana-
lizy ich przyczyn mozliwe jest skuteczny dobor srodkow zaradczych w postaci
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nowych rozwigzan metodycznych i wzbogacania form i metod nauczania (np.
powtorzen materiatu, wskazania dodatkowych materiatow, rozszerzenia zakresu
¢wiczen). Wedtug Petty’ego [2010, s. 251] ocenianie ciagte dziata na uczniow
motywujaco.

4.3 Ewaluacja sumaryczna

Ewaluacja sumaryczna, czy sprawdzanie koncowe (sumujace) [Berezinski
2011, s. 228], wystgpuje jako podsumowanie rezultatow pracy studenta w ciagu
calego kursu. Jej celem jest wykazanie, w jakim stopniu uczacy sig¢ jest
przygotowany do kolejnego etapu ksztalcenia. Celem oceny koncowej jest
okreslenie tego, co uczniowie/studenci potrafia. Oceniajac, mozna odnies¢ si¢ do
listy kompetencji, czy umiejetnosci [Petty 2010, s. 449—450].

Na tym etapie nalezy dokona¢ takze autoewaluacji odpowiadajac na takie
pytania jak:

— czy wprowadzony system oceniania ma zwiazek z celami kursu?

— czyl/jak czesto wykorzystywane byty testy diagnostyczne w celu rozpoznania
stabych punktéw w nauczaniu?

— czy studenci staraja si¢ pokona¢ trudnosci wynikajace z tych stabosci?
[Petty 2010, s. 255].

Arends [1995, s. 228-229] zwraca uwagg, ze sprawdzian (egzamin) powi-
nien dotyczy¢ wczesniej oznajmionych celow uczenia sig. Nie powinien obej-
mowac¢ tylko jednej kategorii celow, ale ich reprezentatywna probe. Sprawdzia-
ny moga przybiera¢ rozny ksztatt i sktada¢ si¢ z rozmaitych zadan. Niektore
typy zadan testowych, np. zadania przyporzadkowania lub luk, lepiej stuza kon-
troli wiadomosci, inne, jak zadania otwarte, nadaja si¢ raczej do oceniania my-
Slenia wyzej zorganizowanego. Postugujemy si¢ nimi w celu rozpoznania lub
ocenienia osiagnig¢ ucznia, ale jednoczesnie moga one stworzy¢ sposobnos¢ do
nauczenia si¢ czego$. Przegladajac rezultaty sprawdzianu, nauczyciel ma okazjg
powrdci¢ do wazniejszych wiadomosci, ktorych jak wykazat sprawdzian,
uczniowie nie zapamigtali. Mozna wigc po zakonczonym egzaminie podaé pra-
widltowe odpowiedzi na pytania, ktore znalazly si¢ na egzaminie, badz przekazac
arkusze egzaminacyjne do samodzielnego zweryfikowania prawidtowych odpo-
wiedzi (ta druga metoda wymaga wigkszego wktadu pracy studentow i przypad-
ku samodzielnej realizacji zadania wptywa na utrwalenie wiedzy obarczona jest
jednak ryzykiem nie podjecia wysitku).

Podsumowanie rezultatow pracy studenta najczesciej przyjmuje forme ust-
nego lub pisemnego zaliczenia/egzaminu, cho¢ moze by¢ realizowane w innej
formie (np. realizacji projektu wraz z jego obrona). Zarowno w przypadku formy
pisemnej, jak i ustnej zakres sprawdzanej wiedzy, opanowanych umiejgtnosci
powinien odnosi¢ si¢ do zalozonych w programie efektow ksztatcenia. W celu
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obiektywizacji prowadzonej kontroli ilo$¢ i zakres pytan, jak i ich forma powin-
ny by¢ dla wszystkich studentow jednakowe.

Sprawdzenie wiedzy moze by¢ realizowane poprzez:

1) pytania zamknigte, w obrebie ktorych mozemy wykorzystac:

— pytania typu prawda-falsz, np.:

Przecietne dalsze trwanie zycia kobiet wynosi w Polsce obecnie (2011 rok)
okoto 70 lat,

Progresywny typ struktury ludnosci charakteryzuje populacje mlodq o rosnqcej
liczbie ludnosci,

Oceny stopnia zaawansowania starzenia sie demograficznego mozna doko-
nac poprzez analize wartosci mediany wieku badanej populacji,

— testy jednokrotnego, badz wielokrotnego wyboru, np.:

Udziat urodzen pici meskiej na 100 urodzen plci zenskiej wynosi okoto

a) 94

b) 100

c) 106,

Jezeli udziat ludnosci starej w populacji wynosi 10—12% to mowimy o struk-
turze:

a) demograficznie mtodej,

b) na przedpolu starzenia sie,

¢) wlasciwego starzenia sig,

d) demograficznie starej,

- zadania typu dobieranie, np.:

Do podanych procesow dobierz mierniki, ktorymi mozesz sie postuzyé do ich
opisu;

2) pytania otwarte w formie:

— uzupehiania, np.:

Na swiecie zamieszkuje okofo ...... Tudzi;

Glowna przyczyna rozpadu matzenstw w Polsce to ...;

— krotkich odpowiedzi, np.:

Proces matzenskosci obejmuje ... ... ,

— czy rozprawek, np.:

Scharakteryzuj zmiany w procesie rozrodczosci w Polsce w okresie 1990—
2010 wskazujqc gtowne czynniki przemian;

3) zadania praktyczne, np.:

budowa wilasnych zatozen prognozy stanu i struktury,

dyskusja nad zatozeniami wybranej prognozy ludnosci;

4) wykorzystanie gier dydaktycznych takich jak: krzyzowki, rebusy, czy
wirowki.
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Gry dydaktyczne, podobnie jak zadania typu ,.krotka odpowiedz”, moga stu-
zy¢ sprawdzeniu znajomosci pojeé, pozostate maja bardziej wszechstronne za-
stosowanie.

V. PODSUMOWANIE

Ewaluacja wynikow procesu ksztalcenia odnosi si¢ w szczegélnosci do
osiagnig¢ studentow w procesie uczenia si¢—nauczania, pracy dydaktycznej na-
uczyciela, programu nauczania oraz warunkow tegoz procesu. Pozwala ona kon-
trolowaé postgpy studentoéw, dostarcza¢ im informacji zwrotnej odno$nie efek-
tow ich pracy, efektywnie wykorzystywaé czas zaj¢¢ poprzez stosowanie metod
i technik pracy dostosowanych do umiejetnosci i tempa pracy danej grupy, mo-
dyfikowac proces nauczania jeszcze w trakcie realizacji danego kursu.

Tak rozumiana kontrola wymaga wlasciwego wyznaczenia celow
[Bereznicki 2007, s. 103] tj.:

— okreslenie poziomu studentéw w celu przygotowania odpowiedniego pro-
gramu, ktory bedzie wiasciwy dla danej grupy,

— poprawnego organizowania i doskonalenia procesu ksztalcenia poprzez
poréwnywanie przebiegu ksztalcenia z wczesniej przygotowanym rozkladem
materiatu i przyjetymi zatozeniami,

— okreslenie aktualnego poziomu i stanu opanowania tresci programowych
w celu usunigcia zaistniatlych trudnosci i brakow,

— okreslenia rezultatow pracy dydaktycznej po zakonczeniu procesu ksztat-
cenia w celu ustalenia ocen i stopni.

Ewaluacja procesu ksztalcenia si¢ na poziomie akademickim wspierana jest
poprzez obowiazek sporzadzania programéw ksztatcenia przez prowadzacych
zajgcia, wypelnianie przez studentow anonimowych ankiet oraz hospitacje.
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Milena Lange

METHODS OF EVALUATION IN TEACHING DEMOGRAPHY
AND RELATED SUBJECTS

Summary

The classic model of evaluation consists of three levels: analysis of the orders of the training
program, methods of measure progress in achieving objectives and analysis of the results of
education. In the case of teaching Demography, regardless of the scope, the objectives of
education refers to the understanding and proper application of concepts, knowledge of the
construction of individual measures and their ability to use and, sometimes, their calculation,
indicating the sources of statistical information on population relevant to the issues to be taken,
knowledge of factors influencing the individual demographic processes and analyzing the
experience of individual processes. Students have the knowledge and skills gained in other
subjects so it is necessary to carry out the diagnostic evaluation. The scope of formative evaluation
is to provide information about the current degree of the knowledge and skills of students. The
paper will be presented to methods of evaluation at each lavel of learning, including the final
assessment as a summary of the results of the student's work throughout the course.

Key words: teaching, higher education, Demography, evaluation, assessment.





