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Streszczenie. Artykul porusza kwesti¢ przelamywania trudnosci w uzywaniu jezyka obce-
go w naturalnej sytuacji komunikacyjnej poprzez wykorzystanie metody CLIL (zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego) do nauczania jezykow obcych 1 polskiego jako obcego od
weczesnych etapow edukacji. Content and Language Integrated Learning zaktada nauczanie jezyka
obcego poprzez tres¢ oraz tresci poprzez jezyk. Wykorzystanie jezyka obcego jako narzedzia do
zdobywania nowej wiedzy przynosi pozytywne skutki w pokonywaniu bariery komunikacyjnej, na
ktorag napotykaja osoby znajdujace si¢ w srodowisku obcojezycznym. W artykule przedstawiono
podstawowe zalozenia metody oraz zasady regulujace planowanie lekcji CLIL, a takze doswiadcze-
nia i wnioski z lekcji przeprowadzonych w krakowskich szkotach podstawowych.

1. PROBLEMY JEZYKOWE UCZNIOW

Jeszcze kilkana$cie lat temu dobra znajomos$¢ jednego jezyka obcego sta-
nowita atut na rynku pracy. Dzi$, w dobie postepujacej globalizacji, sprawna
komunikacja w jezyku angielskim, ktory nabiera statusu jezyka uniwersalnego,
staje si¢ umiejetnoscig kluczowa. Dlatego organy odpowiedzialne za edukacje
stopniowo rozszerzaja programy nauczania, wprowadzajac lekcje jezyka obce-
go nawet do przedszkoli. Do$§wiadczenia w nauczaniu jezykow obcych wskazuja
jednak na fakt, ze pomimo wielu lat systematycznej nauki jezyka obcego znaczny
odsetek ludzi ma ogromny problem z przechodzeniem z jednego jezyka na drugi
w naturalnej sytuacji komunikacyjnej. Nieznane stowa i struktury gramatyczne
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wywoluja Iek, a odbiorca skupia si¢ na mechanicznym przektadaniu komunika-
tow na jezyk ojczysty, co zaburza, a czasem uniemozliwia skuteczng komunikacje
(Janus-Sitarz 2014). Z tym problemem muszg walczy¢ nauczyciele jezykdw ob-
cych. Czgsto jednak nawet najskuteczniejsze metody zawodza — lekcje skupiajace
si¢ gldéwnie na przyswajaniu struktur i poje¢ gramatycznych nie daja mozliwosci
doskonalenia umiejg¢tnosci komunikacyjnych uczniow.

Zmieniajaca si¢ w blyskawicznym tempie sytuacja spoteczna Europy stawia
przed nauczycielami i uczniami kolejne wyzwania. Mtodzi ludzie coraz czgsciej
spotykaja w swoim najblizszym otoczeniu osoby pochodzace z innych krajow,
wychowane w innej kulturze, posiadajace odmienny system wartosci. Swiadoma
postawa obywatelska, ktorg powinna budowac szkota, zaktada tolerancje wobec
roéznorakich form odmiennos$ci, z naciskiem na odmiennos¢ kulturowa. Doswiad-
czenie uczy ponadto, ze tatwiej i skuteczniej nawigzujemy wspoOlprace z osobami,
ktore znamy. Stad kolejna powinnos$¢ nauczycieli — budowanie §wiadomosci roz-
nic migdzykulturowych, postaw tolerancji oraz umozliwianie uczniom poznania
LInnych”, z ktorymi beda si¢ spotyka¢ w catym swoim zyciu.

Przemiany spoteczno—ekonomiczne sprawity, ze rowniez Polska staje si¢ ce-
lem emigracji zarobkowej. Dzieci obcokrajowcoOw oderwane od swojej ojczystej
kultury, stabo znajace jezyk polski, mogg spotkac si¢ z brakiem zrozumienia ze
strony rowiesnikow. Podobnych trudnosci doswiadczaja rowniez mali reemigran-
ci, ktorzy po kilku latach spedzonych za granicg na nowo musza przej$¢ nictatwy
proces adaptacji do polskich warunkéw. Coraz wigcej rodzin decyduje si¢ na po-
wroét do kraju. W kazdej klasie mogg znalez¢ si¢ dzieci, ktorych nie wyroznia ko-
lor skory czy egzotyczne nazwisko, ale poprawna komunikacja w jezyku polskim
stanowi dla nich zbyt trudne zadanie. Dla takich uczniow nauczyciel polonista
staje si¢ w rzeczywistosci nauczycielem jezyka polskiego jako obcego. Powinien
zatem rozwija¢ swoje umiejetnosci i poszerzac zakres zainteresowania o metody
stosowane w glottodydaktyce. To moze w znaczacy sposdb utatwic¢ pracg w wie-
lokulturowej (i moze wkrotce wielojezycznej) klasie.

Mozliwosci nabywania przydatnych umiejetnosci dydaktycznych daje popu-
larna w nauczaniu jezykow obcych metoda CLIL — Content and Language Inte-
grated Learning — Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe.

2. CZYM JEST CLIL?

Zdefiniowanie CLIL nie jest atwe. Wtasciwie dopiero w praktyce, przy wy-
korzystaniu tej metody, mozna w zadowalajacy sposob zrozumieé, na czym ona
polega, i pozna¢ jej podstawowe zatozenia. CLIL najczeSciej definiuje si¢ jako
zintegrowane nauczanie przedmiotu oraz jezyka obcego (rowniez ojczystego
jako obcego) ze szczegdlnym naciskiem na uwrazliwianie ucznidéw na kwestie
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wielokulturowosci. Podstawowym celem tego sposobu nauczania jest przetamy-
wanie bariery komunikacyjnej poprzez wykorzystanie jezyka obcego jako na-
rzedzia do przyswojenia nowej, interesujacej wiedzy i waznych umiejetnosci
(Janusz-Sitarz 2014). W skrocie: CLIL to przekazywanie nowych tresci poprzez
jezyk obcy i doskonalenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem poprzez tresci.

Anna Janus-Sitarz formutuje najwazniejsze aspekty CLIL w nastepujacy
Sposob:

,1. Przelamanie barier w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi.

2. Otwarcie na wielokulturowo$¢: uwrazliwienie na inno$¢, akceptacja roz-
nic, walka ze stereotypami.

3. Dominanty w procesie nauczania/uczenia si¢:

a) uczenie przez dziatanie;

b) rozwiagzywanie problemow;

¢) oddziatywanie na wszystkie zmysty” (Janus-Sitarz 2014, s. 252).

W tych kilku zdaniach zawieraja si¢ najwazniejsze zalozenia metody wy-
korzystywanej na wszystkich etapach edukacji, ktorej podstawowym celem jest
ulatwienie uczniom/studentom przetamania bariery komunikacyjnej poprzez:
wykorzystanie metod aktywnych, stwarzanie podczas lekcji atmosfery sprzyja-
jacej poszukiwaniu rozwigzania autentycznych problemow i oddziatywanie na
wszystkie kanatly percepcji. Dodatkowym aspektem jest cel nadrzgdny, stanowia-
cy swoiste tto dla wszelkich zabiegow dydaktycznych — budowanie wrazliwosci
na odmienno$¢ kulturowsa i zwigzane z nig problemy.

Podczas planowania lekcji CLIL nalezy wzia¢ pod uwage najwazniejsze
aspekty, ,,sktadniki”, ktorych wzajemne przenikanie si¢ stanowi najistotniejszy
wyznacznik kierunku dziatan podejmowanych przez nauczyciela. Sg to:

e (Content — wiedza — uczniowie powinni nabywac¢ nowe umiejetnosci, zdo-
bywac¢ wiedzg 1 przyswajac postawy wrazliwosci, tolerancji itp.

e Communication — zaktada wykorzystanie jezyka obcego do uczenia si¢
nowych tresci rownolegle z doskonaleniem umiejetnosci postugiwania si¢ tym
jezykiem.

e Cognition — rozwijanie zdolno$ci samodzielnego myslenia, zarowno kon-
kretnego, jak i abstrakcyjnego, oraz rozwigzywania problemow.

e Culture — kladzie nacisk na uwrazliwianie uczniéw, na kwestie odmien-
nosci kulturowej prowadzace do poglebiania tolerancji oraz samoswiadomosci
(Coyle i in. 2010; Darn 2006).

Utworzenie z tych elementéw harmonijnej catosci jest podstawowym etapem
planowania, np. polaczenie elementow rozwijajacych myslenie z wprowadza-
niem nowej wiedzy wigze si¢ z odpowiednim sformulowaniem zadan i polecen
dla ucznidéw. Z kolei uwzglednienie aspektu komunikacyjnego i jego zaleznosci
z czeg$cig merytoryczng zmusza do upewnienia si¢, Ze uczniowie rozumiejg za-
réwno stownictwo zwigzane z tematem lekcji, jak i1 to konieczne do wypelnienia
zadan (np. polecenia na kartach pracy) (Coyle i in. 2010, s. 55).
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Warto podkresli¢, ze podczas lekcji CLIL uwaga powinna skupiaé si¢ w row-
nych proporcjach na sferze merytorycznej 1 jezykowej. Doswiadczenie pokazuje
jednak, Ze przeniesienie nacisku na temat i wykorzystanie jezyka przede wszystkim
jako narzgdzia do komunikacji odnosi bardzo pozytywny skutek. Postawienie wie-
dzy na pierwszym miejscu oznacza w praktyce, ze uczniowie staja si¢ aktywnymi
uzytkownikami jezyka, sg w nim zanurzeni. Taka sytuacja zmusza ich, by wykorzy-
stali jezyk obcy jako narzedzie do aktywnego uczestnictwa w lekcji (Mackenzie,
online [20.04.2014]).

Najwazniejsze na lekcjach CLIL sa nowe tre$ci: np. poznanie zasady dzia-
fania nowego urzadzenia, elementéw kultury dalekiego kraju, zasad dobrego
wychowania, zrozumienie, dlaczego kobiety w krajach arabskich nosza spe-
cyficzne stroje lub wykonanie egzotycznej potrawy etc. Metod¢ CLIL mozna
wykorzysta¢ w kazdej dziedzinie wiedzy — od historii przez kulture po fizyke
i nauki przyrodnicze. Tres¢ musi by¢ ciekawa i aktualna, wowczas jezyk staje si¢
medium, narz¢dziem stuzgcym do zdobycia nowej, interesujacej wiedzy (Janus-
Sitarz 2014).

Nalezy zwrdci¢ uwage réwniez na role ucznia w procesie nauczania meto-
da CLIL. Postawiony wobec koniecznosci uzywania jezyka obcego w zblizonej
do naturalnej sytuacji komunikacyjnej przyswaja go niejako ,,mimochodem”, nie
dlatego, ze takie jest polecenie nauczyciela, ale poniewaz musi wykorzysta¢ swo-
je umiejetnosei jezykowe, by aktywnie uczestniczy¢ w pracy. Taka konstrukcja
procesu nauczania/uczenia si¢ determinuje kolejng cech¢ CLIL: plynnos¢ jest
wazniejsza niz poprawno$¢. Nauczyciel moze z wigkszg tolerancjg traktowac po-
prawnos$¢ jezykowa wypowiedzi ucznidw, zwracajac uwagg przede wszystkim na
skutecznos¢ podejmowanej przez nich komunikacji. Po przetamaniu pierwszej
bariery komunikacyjnej przychodzi czas na stopniowe zwickszanie poziomu trud-
nosci jezyka wykorzystanego podczas lekcji, co automatycznie wplynie dodatnio
na poprawnos¢ jezykowa uczniow. Taka postawa nauczyciela stuzy rowniez stwo-
rzeniu na lekcji przyjaznej atmosfery, w ktorej uczniowie pozbeda si¢ Igku przed
komunikacjag w obcym jezyku, spowodowanego obawa przed oceng (Mackenzie,
online [20.04.2014]).

Klucz do osiaggniecia sukcesu w nauczaniu CLIL stanowi odpowiedni dobor
metod wykorzystanych podczas konkretnej jednostki lekcyjnej. Zadaniem nauczy-
ciela jest wywotanie potrzeby zdobycia nowych informacji, rozwigzania problemow,
podjecia konkretnego dziatania stuzacego realizacji zatozonego celu zwigzanego
z tematem lekcji. To, co dzieje si¢ na lekcji, powinno uwzglednia¢ wszystkie ka-
naly percepcji — aktywowac wszystkie zmysty do rozwigzywania problemu. Za-
dania i projekty musza by¢ dla uczniéw na tyle wazne, do tego stopnia atrakcyjne,
by w pelni zaangazowali si¢ intelektualnie i emocjonalnie w ich realizacje. Tylko
wtedy bez problemow zaakceptuja fakt, ze wydawane im polecenia, prezentowane
materialy i instrukcje sg w catosci w jezyku obcym (Janus-Sitarz 2014).
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3. CLIL W PRAKTYCE

Doswiadczenia z pracy metodg CLIL podczas lekcji prowadzonych w ramach
projektu EUCLID APPC! oraz kursu CLIL In Primary Education na Wydziale
Polonistyki UJ przyniosty wnioski dotyczace strategii przetamywania barier ko-
munikacyjnych na weczesnych etapach edukacji. Nauczyciel poprzez kompetentne
wykorzystanie potencjalu metody CLIL moze w znaczny sposob ulatwic¢ uczniom
opanowanie umiejetnosci sprawnej i skutecznej komunikacji. Whasciwie wszyst-
kie dziatania zwigzane z prowadzeniem takich lekcji maja na celu pokonywanie
trudno$ci komunikacyjnych.

Kluczowym etapem jest planowanie i przygotowanie materialow dydak-
tycznych wykorzystanych podczas lekcji. Nauczyciel polonista moze wybraé za-
gadnienie zwigzane z kulturg. Lekcje przeprowadzone w krakowskich szkotach
poruszaty nastepujace tematy: muzyka, teatr (planowanie spektaklu, elementy
gry scenicznej), moda, bohaterowie bajek, tradycyjne potrawy, podrdze, elementy
kultury i obyczajowosci roznych narodoéw. Lekcje prowadzone byty na poziomie
szkoty podstawowej (drugi etap edukacji — klasy IV-VI), w klasach o r6znym po-
ziomie kompetencji jezykowej, dlatego zakres merytoryczny zagadnien byt dosy¢
waski — nalezato wybra¢ proste, ale atrakcyjne informacje, ktérych przyswojenie
sprawi uczniom satysfakcje.

Ciekawe efekty przyniosty m.in. lekcje opierajace si¢ na porownaniu réznych
aspektow jakiego$ zagadnienia, np. elementow kultury danych panstw, sposoboéw
mieszkania czy podrézowania (cykl lekcji o Polsce, Chinach, Afryce, Azji i Au-
stralii, cykl lekcji o Londynie i Paryzu: Podréz do Londynu i Paryza, Sniadanie
w Londynie i Paryzu, Taniec); zmian zachodzacych w zakresie danego zagad-
nienia na przestrzeni czasu (cykl lekcji Podroz w czasie: Muzyka, Malowanie na
Scianie, Moda).

Podczas takich lekcji uczniowie stopniowo przetamywali swoja nie§miatos¢,
by po kilkudziesieciu minutach podja¢ proby samodzielnej komunikacji w jezyku
obcym. Istotne byto dopracowanie szczegotow lekcji, by zadne techniczne lub
merytoryczne potknigcia nie pozwolily zaburzy¢ koncentracji na postawionych
przed uczniami zadaniach. Kazdy element lekcji byt szczegdétowo planowany
i analizowany pod katem nowych informacji, jakie uczen zdobedzie, oraz umie-
jetnosci jezykowych, ktore bedzie doskonalit.

Nauczyciel CLIL spetnia szczegdlng funkcje — musi tak skonstruowac po-
lecenia, materialty i uzywacé jezyka w taki sposob, by uczniowie zrozumie-
li, na czym polega powierzone im do wykonania zadanie. Czgsto wigze si¢ to

! Szerzej na temat projektu EUCLID APPC, w ktorym uczestniczyt Uniwersytet Jagiellonski,
pisze Anna Janus-Sitarz w artykutach: Jak poszerzac kompetencje polonisty? Nauczyciel CLIL, czyli
zintegrowane nauczanie jezyka i przedmiotu (2014) oraz Polskie i europejskie doswiadczenia peda-
gogiki CLIL (Content and Language Integrated Learning) (2013).
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z wykorzystaniem rownolegle srodkow komunikacji niewerbalnej — ilustrowa-
nie swoich wypowiedzi za pomoca gestow czy mimiki twarzy. W pokonywaniu
problemow z komunikacjg pomagaja rdéwniez obecne na lekcji rekwizyty. Uczen
chcacy odnies¢ si¢ w wypowiedzi do danego przedmiotu, moze po niego siggnaé
lub wskaza¢ go, jesli nie pamigta odpowiedniego stowa — zostanie zrozumiany,
a sytuacja komunikacyjna nie wywota lgku przed nastepng proba porozumienia.

Kazda lekcja byta skonstruowana tak, by wzbudzi¢ zaangazowanie uczniow
W rozwigzywanie problemow, stworzy¢ warunki do aktywnego, tworczego my-
$lenia i komunikacji. W tym celu kreowano sytuacje zblizone do rzeczywistych
warunkow komunikacyjnych. Istotne byto wywotywanie rzeczywistej luki komu-
nikacyjnej, ktora zmotywuje do poszukiwania odpowiedzi na postawione pytania.
Stuzyly temu takie zadania, jak: odpowiadanie na pytania, dopasowywanie pod-
pisow do ilustracji, praca z mapa, selekcjonowanie informacji, tworzenie scenek,
miniprzedstawien. Istotne okazalo si¢ rowniez wzbudzanie zainteresowania po-
przez nietypowa organizacje przestrzeni i ruch w trakcie lekcji. Przestawienie sto-
likow (np. uktad jak w restauracji z bialymi obrusami i nauczycielem w roli szefa
kuchni, witajacym wchodzacych uczniow przy drzwiach), posadzenie uczniow na
podtodze (np. podczas lekcji o podrozach), taweczkach lub przeksztalcenie klasy
w sale kinowa/teatralng to doskonaty sposob, by uczniowie, zadziwieni odmienng
organizacja przestrzeni, z wickszym zaciekawieniem uczestniczyli w pracy.

Na wszystkich lekcjach pojawito sie rowniez ¢wiczenie majace na celu po-
wstanie konkretnego produktu. Byly to: plakaty, kolorowe karty pracy, wspolnie
namalowane graffiti, scenki, kostiumy do scenek teatralnych, czy nawet samo-
dzielnie skomponowany i odegrany na réznorakich instrumentach utwor muzycz-
ny. Zakonczenie lekcji stanowita wowczas prezentacja efektow pracy uczniow,
ktora wykonywali z entuzjazmem. W takiej sytuacji np. omowienie plakatu, ktory
zaprojektowali, nie sprawia zbyt duzych trudno$ci. Konkretny produkt pozwala
réwniez zebra¢ informacj¢ zwrotng o postepach ucznidéw, co jest konieczne przy
planowaniu kolejnych lekcji. Namacalny efekt pracy na lekcji to kwestia istotna
takze dla jej uczestnikow — stanowi pewnego rodzaju pamiatke, ktora zwigksza
ich zaangazowanie podczas kolejnych spotkan z jezykiem obcym w tej formie.

Podczas lekcji eksperymentalnych, przeprowadzonych przez studentow, za-
stosowano wylacznie materiaty przygotowane przez nich pod kierunkiem prowa-
dzacych. Metode CLIL wykorzystano w praktyce do nauczania jezyka obcego
polskich ucznidéw, ale powstaty materiaty w wielu wersjach jezykowych (jezyki
angielski, francuski, niemiecki). Istotng zaleta metody jest mozliwos¢ przetoze-
nia przygotowanych materiatow na dowolny jezyk. Proces planowania oparty
na rownoczesnej analizie zawartosci merytorycznej i jezykowej, z uwzglednie-
niem tresci oraz konkretnych zwrotow, wyrazen i stow, ktore w danym momencie
poznaja uczniowie, pozwala przygotowac ,,uniwersalny” konspekt lekcji, ktory
umozliwi jej realizacje w dowolnym jezyku. W zwiazku z tym z metody moga
z podobng skutecznos$cig korzysta¢ zarowno nauczyciele jezykéw obcych, jak
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i glottodydaktycy. Korzystajac z takiego ulatwienia, nalezy jednak wzig¢ pod
uwage specyfike grupy, ktora bedzie uczestniczy¢ w danej lekcji. Dopasowanie
tresci, zakresu zagadnienia oraz poziomu jezyka do indywidualnych mozliwos$ci
1 potrzeb uczestnikow lekcji przyniesie najlepsze efekty.

Przygotowanie lekcji CLIL jest procesem dtugotrwatym, wymagajacym od
nauczyciela niematego wysitku. Poczatkowe trudnosci w petni rekompensuja sa-
tysfakcja pltynaca z widocznego zaangazowania uczniéw i dobra zabawa, bedaca
nieodigcznym elementem tego sposobu nauczania. Dodatkowym zrédtem moty-
wacji jest to, ze badania potwierdzajg wyzszo$¢ takiego sposobu nauczania jezy-
kéw obeych nad tradycyjnymi metodami. Uczniowie uczeszcezajacy regularnie na
lekcje CLIL majg wyraznie lepsze umiejetnosci komunikacji w jezyku obcym niz
ich rowiesnicy, ktorzy uczestniczyli wytacznie w tradycyjnych lekcjach jezyka
obcego (Wegner 2012, Varkuti 2010).

Praca z wykorzystaniem tej metody pozwala takze zupehie inaczej spojrzeé
na dydaktyke jezyka polskiego. Siegniecie w trakcie lekcji po atrakcyjne materia-
ty, rekwizyty, uwolnienie siebie i uczniow od nuzacej rutyny sprawiaja, ze nawet
najtrudniejszy temat moze sta¢ si¢ zrodtem dobrej zabawy i satysfakcji, a praca
przyniesie zadowalajace efekty w postaci wzrastajacych umiejetnosci 1 wiedzy
uczniéw. Nauczyciele polonisci oraz nauczyciele jezyka polskiego jako obcego
na wszystkich etapach edukacji maja szczegdlne predyspozycje, by wykorzy-
stywa¢ CLIL. Konieczno$¢ ksztattowania w uczniach otwarto$ci na odmienno$é¢
kulturowg i doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych wymuszaja przyjecie
nowej perspektywy. Adaptowanie zatozen metody CLIL, wykorzystywanie jej
elementoéw lub tworcze przetwarzanie do§wiadczen innych nauczycieli mogg sta-
nowi¢ rozwigzanie probleméw z komunikacja, z ktérymi wszyscy uczacy stykaja
sie¢ w szkolnej codziennosci.
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CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING AS A METHOD
OF FACILITATING OVERCOMING THE COMMUNICATION BARRIER
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
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Summary. The article discusses Content and Language Integrated Learning as a facilitating
method overcoming language barrier in teaching foreign languages (also Polish as a foreign
language) from early stages of education. Content and Language Integrated Learning is defined as
learning language through content and content through language. Using language as a tool to gain
new knowledge and skills helps to overcome communication barriers in genuine communicative
situations. This article presents main principles of planning CLIL lessons and theoretical foundations
of CLIL pedagogy, which determines educational success. The last part of article describes the
author’s experience including planning and delivering CLIL lessons in a primary school in Krakow.



