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Streszczenie: Ruchy spoleczne maja szczeg6lna warto$¢ dla nieformalnej edukacji
dorostych. Mozna je postrzegac jako organizacje uczace zarowno swoich cztonkow,
jak 1 opini¢ publiczna, a gtéwne cele tej edukacji sg z jednej strony krytyczne, z dru-
giej uspoteczniajace. W Polsce po 2015 roku wraz z rozwojem Czarnych Protestow
oraz Ogolnopolskiego Strajku Kobiet nastapilo uspotecznienie feminizmu. Walka
kobiet w Polsce o prawa reprodukcyjne i utrzymanie kompromisu aborcyjnego
zdemokratyzowata spoteczny ruch feministyczny i zdynamizowala obecne w nim
procesy edukacyjne. Niniejszy artykut analizuje nieformalng edukacj¢ dorostych we
wspotczesnym ruchu kobiecym jako sytuujaca si¢ pomigdzy reprodukcja porzadku
spotecznego a jego kontestacja i bada ja jako przestrzen kontrhegemonii: rozpo-
znawang za pedagogika Paulo Freirego, filozofia praktyczng Antonia Gramsciego,
krytyczng pedagogika, zalozeniami i praktyka Nowej Lewicy, studiow kulturowych
oraz feminizmu.

W badaniach nad nieformalng edukacja dorostych w ruchach spotecznych
istotnym zapleczem teoretycznym jest mysl Paolo Freirego (Leher i Vittoria,
2015). W latach 70. do Europy i Stanéw Zjednoczonych docieraja thumaczenia
ksigzek Freirego i tym samym wedruje tam wiedza dotyczaca ruchow spotecznych
i edukacji z obszaru Ameryki Lacinskiej. Krytyczna edukacja Paulo Freirego juz
sama w sobie byta formg ruchu spotecznego wyzwolenia rolnikow w Ameryce Po-
hudniowe;j: glownie poprzez swoja moc empowermentu grup ucisnionych, ich alfa-
betyzacji, rekonfiguracji ich wiedzy i zalozen o rzeczywistosci oraz przemyslenia
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na nowo relacji wladzy w spoteczenstwie. Wazny byt podkreslany przez Freirego
wymiar antyhegemonicznego dziatania oraz formy politycznego oporu zawarte
w edukacji krytycznej, pomyslanej nie jako edukacja do spoleczenstwa w jego
aktualnym ksztalcie, ale rekonfiguracja spoteczenstwa i jego politycznych relacji
(Gkiolmasi Skordoulis, 2018).

Uczestnictwo w ruchach spotecznych sprzezone z praktyka edukacyjna byto
w rozumieniu Freirego dziataniem wbrew ,,romantyzacji edukacji” (Mayo, 1994).
Sam Freire byt zaangazowany w Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(Movement of Rural Workers withouth Land/Landless Workers Movement) (Freire,
1993). Idea ruchow spotecznych pojawiata si¢ w pedagogice Freirego chocby
w jego wezwaniu, zeby jako edukatorzy sytuowac si¢ jednoczesnie wewnatrz,
jak i na zewnatrz ,,systemu”. Uwazal, ze to wtasnie ruchy spoteczne odgrywaja
ogromna role w wytwarzaniu nowej zmiany spotecznej (z tego wzgledu, ze porza-
dek hegemoniczny nigdy nie jest monolityczny, i w tych jego szczelinach mozna
zmienia¢ spoteczenstwo) (Mayo, 1994). Przekonanie to wzmacniane byto na grun-
cie krytycznej pedagogiki uznaniem Antonia Gramsciego, ze kazda hegemonia jest
w istocie relacjg edukacyjng (Kosinska, 2012; Wester i Loyo, 2013).

Edukacja nieformalna, krytyczna pedagogika i feministyczne epistemologie

Krytyczna pedagogika, ktora w praktyce Freirego byta obszarem lgczenia
myslenia w kategoriach zmiany spotecznej i zaangazowania spotecznego, moze
shuzy¢ jako rodzaj teoretycznego ,,softwaru” dla edukacji nieformalnej w ruchach
spolecznych. Z jednej strony jest to podejscie krytyczne, ktorego ostrze jest wy-
mierzone w projekt neoliberalizmu i charakterystycznej dla niego urynkowionej,
konserwatywnej edukacji. Z drugiej strony, krytyczna pedagogika jest edukacja
wilaczajaca, skupiong na procesach uwtasnowolnienia podmiotu edukacji, wypra-
cowujaca krytyczna, polityczng §wiadomos$¢ oraz sprawczos¢ podmiotow i grup
w przestrzeni publicznej. Warto podkresli¢ zwiazki krytycznej pedagogiki i jej
uwiktania w polityczny ruch Nowej Lewicy oraz politycznie zaangazowanych
studiéw kulturowych (Kosinska, 2012). Oba te zrédta uzasadniajg rozumienie
krytycznej pedagogiki jako politycznej praktyki transformatywnej, przyjmujacej
postac¢ ruchu spolecznego badz zasilajacej si¢ dynamika ruchow spotecznych.

Krytyczng pedagogike taczy z ruchami spolecznymi kilka podstawowych
strukturalnych zatozen:

(1) Krytyczna pedagogika nie jest pedagogika reprodukujaca zastany porzadek
spoteczny, ale poszukujaca alternatywy wzgledem niego. Dlatego jej cele sg
zbiezne z celami wielu ruchow spolecznych.

(2) Krytyczng pedagogike z ruchami spotecznymi taczy takze zawarty w niej
postulat demokratyzacji edukacji (Cho, 2010). Edukacja ma by¢ emancypa-
cyjna i szeroko dostepna dla kazdego, kto chce z niej korzystaé. Dostepnosé
i demokratyczne uczestnictwo to ,,kreowanie emancypacyjnej kultury uczenia
si¢” (Cho, 2010).
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(3) Zaroéwno ruchy spoteczne, jak i krytyczna pedagogika oferujg uczenie si¢
poprzez doswiadczenie. Kategoria doswiadczenia jest szczegolnie bliska kry-
tycznej pedagogice rozumianej jako projekt indywidualistycznego empower-
mentu jednostki, z kolei w ruchach spotecznych doswiadczenie ma cze¢sto
charakter kolektywny.

Opisane powyzej zatozenia krytycznej pedagogiki zostaly powaznie prze-
formutowane pod wptywem feministycznych kontrybucji do modelu badan nie-
formalnej edukacji dorostych w ruchach spotecznych i w praktykach codzienne;
kontestacji. Owe teoretyczne korekty byty tak naprawde pochodng feministyczne;j
krytyki marksizmu. Feministyczne przeformutowania i nowe odczytania marksi-
zmu przypadajg na przetom lat 70. i 80. oraz w duzej mierze sprzggaja si¢ z roz-
wojem studiow postkolonialnych. Chandra Mohanty w Feminism Without Borders
probuje rekonstruowac ruch intelektualny zasilajacy neomarksistowska krytyke
kapitalizmu nowymi ramami epistemologicznymi, przeformutujacymi kategorie
produkcji, reprodukcji, rodziny, domostwa, kapitalizmu, rasy, klasy i ptci (Mo-
hanty, 2003)!. Wsrod dokonanych wowczas przeformutowan najwazniejsze beda:
1. Odejscie od perspektywy pedagogies of accomodation do pedagogies of dissent

(Gouin, 2009; Mohanty, 2003) stawiajacych szerokie otwarte pytanie o edu-
kacje jako praktyke budowania niezgody nie tylko na logike kapitalizmu, ale
takze na wspomagajace go rasizm, biatg dominacj¢ i patriarchat (Martinot,
2003; Razack, 2008).

2. Przyjecie perspektywy krzyzujacych si¢ systemow dominacji (interdependence
of systems of domination): sytuacje 0sob uczacych si¢ powinno si¢ rozwazaé
jako praktyke emancypacyjna nie tylko w odniesieniu do systemu kapitalistycz-
nego, co dzieje si¢ w biato- i megskocentrycznych analizach edukacji dorostych
i ruchow spotecznych opartych na ekonomii politycznej Marksa, ale jako prze-
cinajace si¢ i taczace ze soba systemy dominacji i opresji: klasowej, rasowej,
genderowej, ekonomicznej, itd. (hooks, 2013; Kaletzky i McGlaze, 2018).

3. Ujecie historycznego materializmu jako $wiadomego kategorii rasy i kategorii
gender. W tym zakresie Chandra Mohanty inkorporuje w ramy historycznego
materializmu propozycj¢ Dorothy Smith i jej mikrosocjologii z The everyday
world as problematic (Mohanty, 2003; Smith, 1987). Ta perspektywa pozwo-
lita tematyzowa¢ kwestie spolecznego usytuowania kobiet w odniesieniu do

' Chandra T. Mohanty wymienia przy tej okazji nastgpujace badaczki, ktorych analizy przyczynity
si¢ do rewizji zachodniego marksizmu: Michelle Barrett, Mary Mcintosh, Zillah Eisenstein, Do-
rothy Smith, Maria Mies, Gloria Joseph and Jill Lewis, Kumkum Bhavnani, Margaret Coulson,
Valerie Amos, Pratibha Parmar, Audre Lorde, Barbara Smith, Cherrie Moraga, Merle Woo, Paula
Gunn Allen, Gloria Anzaldua, Nancy Hartsock, Dorothy Smith, Sandra Harding, Kumari Jay-
awardena, Nawal el Saadawi, Fatima Mernissi, Isabel Letelier, Achola Pala, Ella Shohat, Angela
Davis, Jacqui Alexander, Linda Alcoff, Lisa Lowe, Avtar Brah, bell hooks, Zillah Eisenstein, Hi-
mani Bannerji, Patricia Bell Scott, Vandana Shiva, Kumkum Sangari, Ruth Frankenberg, Inderpal
Grewal, Caren Kaplan, Kimberle Crenshaw, Elizabeth Minnich, Leslie Roman, Lata Mani, Uma
Narayan, Minnie Bruce Pratt, Leila Ahmed.
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ich indywidualnego do$wiadczenia oraz wtacza¢ w perspektywe edukacyjng
codzienne do$wiadczenia i praktyki.

4. Historyczno-materialistyczne przeformutowanie kategorii doswiadczenia: Ra-
chel Gouin za Himani Bannerji i jej Thinking through: Essays of feminism,
Marxism, and anti-racism przyjmuje rekonfiguracje kategorii doswiadczenia
odczytywanego przez jego politycyzacje. Perspektywa, jaka na poczatku lat
90. zaproponowata Bannerji, pokazata, ze nie mozna przyjmowac kategorii
doswiadczenia kobiet bezkrytycznie, ale raczej odczytywac je za Marksem jako
pojecie dialektyczne (Bannerji, 1995). Dobrze ujeta to Maria Janion wyktada-
jac marksistowskg antropologi¢ jako dialektyczng gre pomiedzy cztowiekiem
z krwi i kosci a czlowiekiem jako podmiotem historii (Janion, 1972, s. 96).
Ludzka swiadomo$¢ poznajaca i dziatajaca jest jednoczesnie agentem historii
w sensie obiektywnym — nigdzie lepiej ta dialektycznos¢ nie jest widoczna, ani-
zeli w kobiecych ruchach spotecznych. Owa problematyzacja nakazuje przyj-
rze¢ si¢ dokladniej kategoriom tozsamosci (kobiecej) oraz agency nalezacym
do podstawowego stownika studiow kulturowych oraz krytycznej pedagogiki.

Warto przy tej okazji przywotac takze propozycje Teresy L. Ebert i jej krytyke
tekstologicznych, pantekstualnych feministycznych studiow kulturowych pomi-
jajacych perspektywe materializmu historycznego uwzgledniajacego kategorie
klasy oraz pracy (Ebert, 1996). Zarowno perspektywa Ebert, jak i Bannerji prob-
lematyzuja w analizie kulturowej relacje miedzy sferami dyskursywnymi a nie-
dyskursywnymi, zapytujac o przestrzen formowania si¢ ideologii, wobec ktorych
wystepuja praktyka feministyczna i ruchy spoteczne.

Zarowno dialektycznos¢ zawarta w pojeciu doswiadczenia (podmiot dziataja-

Cy, czujacy i poznajacy/podmiot tworca historii), jak i relacja pomiedzy poznaniem

a dziataniem (widoczna w opozycjonowaniu ideologicznych dyskurséw i sfery po-

litycznego dziatania) otwierajg kolejng pare dialektyczng: pomigdzy feministyczna

(i pedagogiczng) teorig a codzienng praktyka. Zwraca uwage na ten problem Chan-

dra T. Mohanty, kiedy pokazuje feminizm jako $ciezke intelektualnej zawodowe;j

kariery dla kobiet na uniwersytetach (wysoka teoria) osobny wzgledem feminizmu
jako praktyki politycznego przeksztatcania rzeczywistosci (ruchy spoteczne i prak-
tyki codzienne) (Mohanty, 2003). Ruchy spoteczne kobiet rozwazane w aspekcie
poznawczym zdaja si¢ potencjalnie zasypywac t¢ przepas¢ pomiedzy mysleniem

a dziataniem, otwierajgc na nowo $ciezki analiz i do§wiadczania kobiecej prak-

tycznej $wiadomosci.

Stare i nowe ruchy spoleczne

Europejskie i amerykanskie badania nad edukacjg nieformalng dorostych
w ruchach spotecznych bazuja juz od kilku dekad na rozréznieniu na tak zwane
stare i nowe ruchy spoleczne. Stare ruchy spoteczne miatyby by¢ oparte przede
wszystkim na strukturze klasowej, na politycznych organizacjach lewicowych, na
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modelu uzwigzkowienia i historycznie sytuowac si¢ w formacji lewicujacych ru-
chow zachodnich do lat 60. Z kolei tak zwane nowe ruchy spoteczne po dekadzie
lat 60. mialyby by¢ szeroka manifestacja poznokapitalistycznej kolonizacji §wiata
zycia i wyrazaé si¢ juz nie w terminach klasowych, ale w jezyku kultury i indywi-
dualnych tozsamosci (Holst, 2011; Finger, 1981; Welton, 1993; Choudry, 2007).

Podzial ten przez réznych autoréw uznawany jest juz za nieadekwatny,
zwlaszcza w odniesieniu do nowych zjawisk i podmiotow spotecznych pojawiaja-
cych si¢ od lat 2000., takich jak: prekariusze, ludzie poza systemem. W rekonstruk-
cji Johna Holsta grupy te zaczely by¢ najbardziej widoczne podczas protestow
w Atlancie w 2007 roku oraz w Detroit w 2010 (informal sector, planet of slums,
informal proletariat, global precariat, dispossessed) (Davis, 2007; Munck, 2011;
Harvey, 2010). Ruchy spoteczne po roku 2000, ktérych nie mozna juz badac po-
przez strukture klasowa, interesy zwigzkowe, ani tez poprzez miejsce zajmowane
w porzadku ekonomicznym, tworzone sa przez jednostki funkcjonujace poza sy-
stemem (stuzby zdrowia, systemu podatkowego, zwigzkow zawodowych, miejsc
pracy, rynku nieruchomosci, systemu edukacji) i dziatajg nie tyle na rzecz reformy
kapitalizmu, ile w imi¢ jego zakwestionowania.

Nie tylko nowe zjawiska spoteczne w XXI wieku zamazuja dawna dycho-
tomig stare/nowe ruchy spoleczne. Innym powodem nieadekwatnos$ci tego roz-
roznienia jest fakt, ze wspotczesne formy ruchéw spotecznych przyjmuja czesto
forme hybrydowa: na poly przypominajaca stare ruchy spoleczne, a na poly nowe.
Trudno znalez¢ czyste, niezmieszane formy dziatan spotecznych. Stare i nowe ru-
chy spoteczne nie sg wigc dwiema réznymi formami rzeczywistosci, ale raczej po-
jeciami typowo-idealnymi, pozwalajacymi porzagdkowac analitycznie pole wspot-
czesnych form spotecznego zaangazowania. Na przyklad wspotczesny masowy
ruch kobiet w Polsce po 2015 roku nie stroni od organizacji zwiazkowych, jak
cho¢by Inicjatywa Pracownicza, czy partii politycznych — jak partia Razem czy
Zieloni, a z drugiej strony jest antysystemowy, oparty o hasta wolnosci indywidu-
alnej charakterystyczne dla ruchow spotecznych po dekadzie lat 60. XX wieku,
gleboko heterogeniczny i nie oparty o strukturg ani pokoleniowa, ani klasowa,
ani ekonomiczng. Widoczne sg w nim takze intensywne dziatania zmierzajace
do uspotecznienia ruchu feministycznego w Polsce, na przyktad poprzez organi-
zacj¢ Spotecznego Kongresu Kobiet. Nie jest wiec to ruch tylko kulturowy, ale
kulturowo-spoteczny.

Kolejna watpliwo$¢ dotyczaca traktowania dychotomii stare/nowe ruchy spo-
leczne jako opisowej, a nie typowo-idealnej pojawia si¢ w odniesieniu do ogladu
historycznego. Seehwa Cho zwraca uwage, ze istotng zmiana w rationale zachod-
niej, zwlaszcza amerykanskiej Nowej Lewicy od lat 60. w poréwnaniu z ruchami
lewicowymi z lat 30., byto odejscie od oporu wzgledem struktur kapitalistycznego
$wiata formutowanego w terminach klasowych na rzecz krytyki kolonizacji sfer
codziennego zycia oraz podmiotowych osobowos$ci poprzez logike poznego ka-
pitalizmu (Cho, 2010). Cho przywotuje takze argument Massimo Theodoriego,
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wedlug ktorego Nowa Lewica w dekadzie lat 60. skupita si¢ przede wszystkim
na idei podmiotowego rozwoju i samorealizacji (Teodori, 1969). Cho wzmacnia
argument na rzecz tej historycznej zmiany konstatacja, w ktoérej socjalistyczna
teoria klas przestata by¢ atrakcyjna dla zachodniej lewicy obserwujacej porazke
projektu komunistycznego panstwa za zelazng kurtyna, co miato spowodowac wy-
razne przejscie do formowania celéw spotecznego zaangazowania juz w terminach
problemow podmiotowych.

Mysle, ze argument ten nie jest mozliwy do utrzymania w odniesieniu do
ruchow kobiecych w Europie srodkowo-wschodniej. Dla wielu z nich marksizm
w swych réznych odmianach posiadat w latach 60. zupetnie inng rangg¢ niz dla
zachodnich socjalistow. Oczywiscie, obraz ten wcale nie jest klarowny, niekiedy za-
chodnia komunizujaca New Left byta bardziej radykalna niz ta sSrodkowoeuropejska
— wystarczy przypomnie¢ wieloletnig dyskusje, jaka toczyta si¢ migdzy Edwardem
P. Thompsonem a Leszkiem Kotakowskim. Jest ona dobrym przyktadem roznic
i niezgodno$ci migdzy brytyjska Nowa Lewica a polska wersja antykomunistycz-
nego marksizmu (Kosinska, 2017). Z drugiej strony, w optyce polskiej opozycyjnej
lewicy, marksistowskie, przed-Althuserianskie koncepcje nie byty tak bardzo zdys-
kredytowane jak na Zachodzie i wspoétczesnie powrot do nich wydaje si¢ zauwazal-
ny, zywy — poprzez ide¢ klas spotecznych, ide¢ uzwigzkowienia w miejscach pracy,
ide¢ dochodu podstawowego, itd. Wida¢ t¢ tendencj¢ wyraznie we wspotczesnym
ruchu kobiecym w Polsce. Powrot do tych idei widoczny jest cho¢by juz w stow-
niku dyskursu, ktorym ten ruch postuguje sie. Julia Kubisa i Katarzyna Rakowska
Zwracajg uwage na nazewnictwo towarzyszace pro testom kobiet w Polsce w 2016,
2017 i 2018 roku oraz rodzicéw i opiekundéw 0s6b niepetnosprawnych w Sejmie
(2018). Obie te formy oporu okreslone zostaty jako strajk, przywolujac tym samym
konotacje zwigzane ze sferg pracy. W odniesieniu do prawa antyaborcyjnego zna-
czenia zwigzane z pojeciem strajku odnosily si¢ nie tyle do odmowy pracy, ale do
odmowy pracy reprodukcyjnej kobiet (Kubisa i Rakowska, 2018).

W koncu takze i historyczna kartografia peryferii i krajow potperyferyjnych
kaze przyjrze¢ si¢ ostrozniej kategorii kobiecych ruchow spotecznych w Europie
srodkowo-wschodniej. Zabieg taki zastosowala Ewa Majewska w odniesieniu do
wczesnej ,,Solidarnosci” (1980-1981) i Czarnych Protestow (2016-2018). Przy-
ktadajac rame studiow postkolonialnych do analizy tych ruchow, wskazywata na
konieczno$¢ réznicowania form spotecznego oporu w réznych geografiach poli-
tycznych, wskazania roznic stopnia i typu opresji, wymazywania, podporzqdkowa-
nia, cho¢ nieodzownie projekt taki wymaga uzupetnienia o optyke uwzgledniajaca
kwestie rasy i plci. Jak pisala Majewska, bez takiego zniuansowania relacji miedzy
Polskq i Zachodem naprawde trudno bedzie przeprowadzi¢ analize powstania ,,So-
lidarnosci”, jako przykiadu strukturalnego przeobrazenia sfery publicznej: pozo-
stanie ona przeobrazeniem fantasmagorycznym, a nie materialno-historycznym,
formq projekcji raczej, niz refleksyjnym momentem spotecznej rzeczywistosci (Ma-
jewska, 2018, s. 27). Ten historyczny obraz wymaga wigc bardziej szczegotowe;j
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empirycznej rekonstrukcji odtwarzajacej podobienstwa, ale tez przede wszystkim
roéznice pomiedzy zachodnimi a $srodkowoeuropejskimi ruchami spotecznymi ko-
biet, jak rowniez badan nad uczestnictwem kobiet w srodkowoeuropejskich ru-
chach spotecznych (Kubisa i Wojnicka, 2018).

Ruch kobiet w Polsce po 2016 roku

Jak pisala Ewa Majewska: 21 wrzesnia 2016 roku rozpoczqt sie w Polsce
feminizm. Nie ekskluzywny ruch kobiet z klasy Sredniej, z wielkomiejskich elit, ale
ogolnokrajowa, a nastepnie rowniez miedzynarodowa, mobilizacja kobiet w kilku
krajach swiata, na rzecz naszych praw (Majewska, 2016). Masowo$¢ tego ruchu
oraz jego egalitarny charakter umozliwity wybrzmienie i artykulacjg¢ bardzo wielu
r6znych kobiecych doswiadczen (Nawojski, Pluta i Zielinska, 2018; Muszel i Pio-
trowski, 2018; Gober i Struzik, 2018), jak réwniez transfer niektorych tematow
uznawanych do tej pory w Polsce za prywatne do sfery publicznej (Korolczuk,
2016). Jedng z ram interpretacyjnych dla tresci aktywowanych wokoét Czarnego
Protestu byt dyskurs intymnego obywatelstwa (Nawojski, Pluta i Zielinska, 2018)
wlaczajacy w obszar uczestnictwa w politycznej wspdlnocie kwestie zwigzane
z plcia, orientacjg seksualng, zyciem domowym, wychowywaniem dzieci, eduka-
cja, itd. — funkcjonujacy w polskiej debacie jeszcze w sposob gleboko wewnetrznie
zréznicowany i skrzyzowany z innymi dyskursami.

Ruch spoteczny kobiet w Polsce funkcjonuje wigc takze jako przestrzen ar-
tykulacji, uruchamiajgc mechanizm odzyskiwania jezyka o kobietach. Ruch ko-
biet przyjmuje form¢ demokratycznego oporu prowadzaca do przedefiniowania
i restrukturyzacji przestrzeni publicznej. Wedtug Elzbiety Korolczuk punktem
zapalnym dla masowego ruchu kobiet w Polsce po 2015 roku byto polityczne
zagrozenie ich podstawowych praw. Poczucie politycznego oblezenia spraw ko-
biet doprowadzito do znormalizowania ulicznych protestow wsrod klasy $rednie;j
i wprowadzenia postulatow dotyczacych praw reprodukcyjnych do szerokiej de-
baty publicznej w szczegolnosci w liberalnych mediach (Korolczuk, 2016). Juz
samo wprowadzenie tych tematéw do debaty medialnej petni funkcje edukacyjng
dla ruchu kobiet. Ron Eyerman i Andrew Jamison pokazujg, w jakim zakresie
ruchy spoteczne majg szczegolng warto$¢ dla edukacji dorostych — dokonuje si¢
w ramach ich dyskursywnych artykulacji kolektywna kreacja nowych idei (Eyer-
man i Jamison, 1991). Tricia Niesz twierdzi, ze ruchy spoteczne sg edukatorami
takze wobec opinii publicznej czy 0sob 1 instytucji odpowiedzialnych za polityki
publiczne (Niesz, 2018). Ruchy spoleczne edukuja spoteczenstwo. Szczegdlng
forma tej edukacji jest edukacja obywatelska dorostych. Radostaw Nawojski,
Magdalena Pluta, Katarzyna Zielinska pokazuja, ze w ramach reartykulacji pojgc
zwigzanych z kobiecoscig podczas Czarnych Protestow doszlo takze do wielu
przewartosciowan zwigzanych z pojeciem obywatelstwa kobiet (Nawojski, Pluta
i Zielinska, 2018).



20 Marta Kosinska

Czarne Protesty i rozwinieta wokot nich sfera dyskursywna petnig wige funkcje
edukacyjng dla samego ruchu feministycznego w Polsce. Szczegodlng role w tym za-
kresie odgrywaja kobiece grupy spotecznosciowe: Dziewuchy Dziewuchom, Ogol-
nopolski Strajk Kobiet Grupa Gléwna oraz lokalne oddzialy Ogolnopolskiego Straj-
ku Kobiet. Podejmowane przez nie na biezaco tematy zwigzane z sytuacjg kobiet
znamionujg wyjscie poza perspektywe indywidualistyczng w strong tego, co taczy
bardzo réznorodone kobiece podmioty. Wedtug niektdrych badaczy ruch kobiecy
otworzyl przestrzen artykulacji dla alternatywnych wobec dominujacych sposobow
definiowania podstawowych kategorii zwigzanych z kobiecoscia (Nawojski, Pluta
1 Zielinska, 2018). Z pewnoscig jednym z tematoéw zbiorowej edukacji kobiet byty
problemy zwigzane z nicodptatng pracg kobiet. Nieréwno$¢ pomigdzy kobietami
i mgzezyznami znaczaco wplywajaca takze na roznice w prawach reprodukcyjnych
zasadza si¢ bowiem na nierownych prawach funkcjonowania w ramach kapitali-
stycznego systemu pracy, w ktérym kobiety wykonuja pracg podwdjna: w miejscu
zatrudnienia oraz w domu (Kubisa i Rakowska, 2018). Uswiadamianie tych nie-
rownosci jest istotne dla sposoboéw definiowania wtasnego potozenia kobiet w sy-
stemie spoleczno-ekonomicznym, ale takze dla sposoboéw definiowania wlasnego
doswiadczenia prywatnego jako kobiety. W tym kontekscie reprodukcja biologiczna
w ramach Ogolnopolskiego Strajku Kobiet byta definiowana w terminach ,,pracy”,
ktorej organizatorem jest panstwo jako adresat strajku i ktorej odmawiajg kobiety na
zasadach odgornie im narzucanych. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze liczne medial-
no-spoteczno$ciowe grupy kobiece wspierajace ruch kobiecy w Polsce podejmuja
temat relacji pomiedzy nieodptatng praca kobiet a ich prawami reprodukcyjny-
mi szczegoblnie podczas trwania pandemii zwigzanej z Covid-19. Okres pandemii
stat sie momentem wzmozonej refleksyjnosci dotyczacej sytuacji i praw kobiet, co
z pewnoscia przetozy si¢ na rodzaj i moc argumentow, jakie bedg uzywane w ko-
lejnych wystgpieniach kobiet w przestrzeni publicznej. Mozna tak przypuszczaé na
podstawie dotychczasowych badan, ktore pokazujg juz zaistniaty wptyw Czarnego
Protestu i Strajku Kobiet na ksztalt opinii publicznej w sprawie liberalizacji prawa
aborcyjnego w Polsce (Chmielewska, Druciarek i Przybysz, 2017).

Jednoczesnie dziatanie ruchu spolecznego kobiet w Polsce odbywa si¢ zgod-
nie z nowa logika synergii. W trakcie trwania Czarnego Protestu oraz Strajku
Kobiet nastgpito wzmozone, rozproszone, ale jednoczesnie usieciowione wzajem-
ne wspieranie si¢ roznorodnych organizacyjnych i instytucjonalnych kobiecych
podmiotdw, partii politycznych, zwigzkéw zawodowych, organizacji kobiecych.
Owa zsynergizowana pozioma organizacja masowego ruchu kobiet widoczna byta
takze podczas protestu rodzicow 0sob z niepetnosprawnosciami w polskim Sejmie
w 2018. Okupujace budynek parlamentu osoby wspierane byly przez liczne orga-
nizacje kobiece (Kubisa i Rakowska, 2018).

2 Julia Kubisa i Katarzyna Rakowska wskazuja tutaj na Porozumienie Kobiet 8 Marca, Warszawski
Strajk Kobiet, Obywatele Solidarni w Akcji OSA, Inicjatywa Pracownicza.
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Struktura ruchu opierata si¢ na relacjach konektywistycznych i zmediatyzo-
wanych (connectivism): zwigzana jest z wykorzystaniem mediow spolecznoscio-
wych. Dynamika masowego ruchu kobiet tworzy struktury zdecentralizowane,
poziome, zsieciowane. Elzbieta Korolczuk opisuje ten proces jako budujacy po-
czucie wspdlnoty na wymianie spersonalizowanych, nasyconych emocjami tresci
(Korolczuk, 2016, 2019), wprowadzajac za Lance Bennett i Alexandra Segerberg
pojecie connective action (Bennett i Segerberg, 2014). Praktyka komunikacyjna
ruchu spotecznego oparta na logice mediow spolecznosciowych konstruuje jego
strukture organizacyjng. Podobnie edukacja w ruchu spotecznym nie jest wyizo-
lowang dziatalno$cia, ale wtapia si¢ w codzienny habitus komunikacyjny oraz
organizacyjny ruchu kobiet.

Edukacja nieformalna dorostych i ruch spoleczny kobiet

Rozwazanie ruchow kobiecych w perspektywie edukacyjnej pociaga za soba
koniecznos$¢ szerokiej operacjonalizacji kategorii dziatania spotecznego. Proponu-
je przyja¢ w tym zakresie perspektywe Rachel Gouin i jej szerokg definicje dzia-
lania spotecznego. Zawiera ono w sobie sprzeciw wobec istniejacych porzadkow
i relacji wtadzy, ktére moga by¢ usytuowane w domenie codziennych feministycz-
nych, antyrasistowskich, antykapitalistycznych praktyk (Gouin, 2009, s. 158; Faver,
2001). Gouin przyjmuje w tym wzgledzie perspektywe Chandry Mohanty, wedlug
ktorej te codzienne feministyczne antyrasistowskie praktyki sg tak samo wazne
jak uczestnictwo w klasycznych ruchach politycznych i spotecznych (Mohanty,
2003). Konektywistyczny charakter kobiecego ruchu kobiet w Polsce pozwala
patrze¢ na jego strukturg jako zbudowang witasnie z takich wielu rozproszonych
codziennych praktyk.

Podobny kierunek analizy jest widoczny takze w zaproponowanej przez Ewe
Majewska w odniesieniu do Czarnego Protestu kategorii stabego oporu (Majewska,
2017, 2018). Kategoria ta inspirowana jest pojeciem Nancy Fraser kontrpublicz-
nos$ci feministycznych (Fraser, 1990), oporu stabych Jamesa Scotta (Scott, 1985),
niehegemonicznycznych form oporu Judith Butler (Butler, 2010) i kontrpubliczosci
Aleksandra Kluge i Oskara Negta (Kluge i Negt, 2016). Zawiera w sobie zar6wno
heterogeniczny podmiot klas ludowych, jak i podmiot kobiecy. Staby op6r zawiera
si¢ w powszednio$ci, zwyczajnosci, prozaicznosci praktyk kulturowych i umozliwia
analize i oceng sprawczosci politycznej ,,stabych” — wykluczonych i opresjonowa-
nych, tu szczegolnie kobiet i robotnikow (Majewska, 2018, s. 24).

Zarowno Rachel Gouin, jak i Chandra Mohanty pokazuja, ze w codziennych
praktykach antyrasistowskich i antyseksistowskich dochodzi do nieformalnego
uczenia si¢. Gouin w rozumieniu tego sposobu uczenia si¢ podaza za Griffem
Foleyem i jego Learning in Social Action: To uczenie sig, ktore pozwala ludziom
wytwarzaé sens, dziata¢ w ich otoczeniu i postrzega¢ siebie jako wytwarzajg-
ce wiedze, dziatajgce podmioty (Foley, 1999, s. 64). Edukacja nieformalna jest
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bowiem u Foleya formg oporu przeciw kapitalizmowi: (1) Foley stosuje perspek-
tywe marksistowskiej ekonomii spotecznej do analizy praktyk edukacyjnych. (2)
Edukacja nieformalna usytuowana jest w obszarze zwyczajnego, codziennego
doswiadczenia. (3) Edukacja nieformalna jest praktyka codziennego oporu anali-
zowana w terminach praktyk kontr-hegemonicznych.

Sytuowanie edukacji w ruchach spotecznych w obszarze codziennych praktyk
kulturowych pozwala takze kierowa¢ badawcze zainteresowanie na sfer¢ prak-
tyk komunikacyjnych: edukacja ma w istocie komunikacyjny charakter (Wester
i Loyo, 2013). Takze w podejsciu Paulo Freirego edukacja wiaczajaca i uwlasno-
walniajagca ma nieodzownie dialogiczng modalnos¢. Mozna spojrze¢ na to z dru-
giej strony: wiele codziennych praktyk edukacyjnych w ruchach spotecznych
bedzie miato wlasnie edukacyjny wymiar. Z tego wzgledu warto przygladac si¢
codziennym praktykom wymiany informacji, sposobow uzywania mediéw spo-
tecznos$ciowych, organizowania si¢, skrzykiwania sie, informowania o biezacych
wydarzeniach jako praktykom codziennej nieformalnej edukacji dorostych.

Edukacja nieformalna w ruchach spotecznych posiada takze relacyjny charak-
ter. Mozna powiedzie¢, ze budowanie i podtrzymywanie relacji mi¢dzyosobowych
stanowi medium procesu edukacyjnego. Amy E. Ritterbusch pokazuje rozne wy-
miary relacyjnos$ci pedagogicznej, ktore wystepuja takze w formach uczestnictwa
w ruchach spotecznych: wspolne zaangazowanie, dbanie o siebie, empatia, wspie-
ranie si¢, udzielanie pomocy, podtrzymywanie kontaktu poprzez rozmowe, a nade
wszystko wspoélne spedzanie, czy wrecz trwonienie czasu — to przestrzenie uczenia
si¢ rzadko obecne oraz nie waloryzowane pozytywnie w neoliberalnym, szkolnym
systemie edukacji nastawionym na efektywno$¢ i mierzalno$¢ (Ritterbusch, 2019).
Owa relacyjno$¢ wspolnego bycia razem zanurzonego w czasie jest jednoczesnie
obszarem ¢wiczenia umiejetnosci migkkich — z perspektywy zaangazowanych
podmiotdw odczuwanego raczej jako budowanie wspdlnoty i spolecznego zaan-
gazowania anizeli jako soft skills education.

Edukacja nieformalna dorostych we wspoétczesnych ruchach spotecznych jest
takze formg wspotdziatania, sytuacjag komunikacyjng, w ktorej uczacy si¢ i na-
uczyciele przyjmuja role wspotuczacych sie i wspotpedagogow. Jest to relacja de-
mokratyczna, ktora mozna transponowac na model partycypacyjnych wspotbadan
(Emancipatory Action Research) rozumianych w sposob zaproponowany przez
Margaret Ledwith. Praktyka ruchow spotecznych jest bowiem praktyka wspdlno-
towego przesuwania si¢ po polu wiedzy, jest wspotwytwarzaniem wiedzy i w tym
wymiarze taczy ja z EAR kilka podstawowych cech strukturalnych:

- zrownywanie relacji wladzy poprzez dziatanie z ludzmi, a nie na ich rzecz;

- wspotkreowanie wiedzy z zywego doswiadczenia;

- wspottworzenie wiedzy rezydujgcej poza swiatem pisanym z praktyk opowiada-
nia historii, dialogowania, robienia zdjeé, muzyki, poezji, dramatu, rysunkow,

- kontekstualizowanie ludzkiego zycia w ramach politycznych, spotecznych i eko-
nomicznych struktur dyskryminacji;
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— kreowanie spolecznej/srodowiskowej sprawiedliwosci poprzez kolektywne dzia-
tanie na rzecz zmiany opartej na nowym sposobie rozumienia swiata (Ledwith,

2017, s. 56).
Podsumowanie

Praktyki edukacyjne w sferze relacyjnego, wspolnotowego, codziennego opo-
ru w formach obywatelskiego stabego zaangazowania sytuuja si¢ wiec nie tylko
w samym centrum praktyk produkc;ji i reprodukcji spoteczno-kulturowych §wia-
tow 1 stanowia warunek spotecznych zmian, ale sa rowniez zaangazowane w kog-
nitywne procesy konstruowania rzeczywistosci spotecznej, jej dyskursywnych
artykulacji, konwersacyjnych skryptéw oraz towarzyszacego im normatywnego
pejzazu warto$ci kulturowych. Wspotczesny ruch kobiecy w Polsce rozwazany
jako konfiguracja zroznicowanych praktyk edukacji nieformalnej pozwala wigc
przygladac¢ sie praktykom kobiecym z wielu nowych ciekawych kulturowych per-
spektyw:

1. Z perspektywy nieformalnej edukacji rownosciowej, antydyskryminacyjnej,
feministyczne;.

2. Z perspektywy form codziennego stabego oporu zanurzonego w praktyki zycia
potocznego.

3. Z perspektywy kulturowych praktyk kontrhegemonicznych, dzieki czemu mo-
zemy analizowa¢ dzialania w obszarze edukacji nieformalnej w kontescie wia-
dzy i podporzadkowania.

4. Z perspektywy konektywizmu wspotczesnych mediéw spotecznosciowych
i strukturyzowanych w ich obrgbie praktyk komunikacyjnych.

5. Z perspektywy praktyk poznawczych, ukazujac oporowe praktyki edukacji
nieformalnej w ruchu kobiecym jako formy dziatania-badania, wzbogacajace
kognitywne sposoby poszerzania feministycznych potocznych epistemologii.
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SOCIAL MOVEMENTS AS A SPACE FOR ADULT EDUCATION:
THE MOVEMENT OF WOMEN IN POLAND

Keywords: adult education, social movements, the Polish national women’s
movement, critical education, feminist epistemologies.

Summary: Social movements have a special value for informal adult education.
They can be seen as organisations that teach both their members and the public
opinion: its main goals are critical as well as socialising. In Poland, after 2015,
with the development of black protests and the National Women’s Strike, feminism
became socialised. The struggle of women in Poland for reproductive rights and
the maintenance of the abortion compromise has democratised the social feminist
movement and intensified its educational processes. This article analyses the informal
education of adults in the contemporary women’s movement in Poland as situated
between the reproduction of the social order and its contestation and examines it as
a space of counter-hegemony: recognised after Paulo Freire’s pedagogy, Antonio
Gramsci’s practical philosophy, the critical pedagogy, assumptions and practice of
the New Left, cultural studies and feminism.

Dane do korespondenc;ji:

dr hab. Marta Kosinska, prof. UAM
Instytut Kulturoznawstwa

Uniwersytet im. A. Mickiewicza, Poznan
ul. Szamarzewskiego 89A

60-568 Poznan

email: kosinska@amu.edu.pl



