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Streszczenie: W artykule wskazuje si¢, ze wraz z cywilizacyjnym rozwojem spo-
leczenstwa zmieniaty si¢ jego epistemologiczne fundamenty. Tworzyty je kolejno:
madros¢, wiedza i informacja. Autor analizuje proces przejscia od spoteczenstwa
wiedzy do spoteczenstwa informacyjnego i zastanawia si¢ nad skutkami, jakie zwrot
ten ma dla edukacji dorostych.

Z poczatkiem lat 90. ubiegtego wieku w badaniach nad edukacja dorostych
nastgpito przesunigcie uwagi z nauczania na uczenie si¢ (Malewski, 2010). Cen-
tralng pozycje w stowniku andragogiki zajeto pojecie calozyciowego uczenia si¢
i pojecia oboczne — uczgce si¢ organizacje, uczace si¢ spotecznosci, uczace si¢
spoleczenstwo. Wydawato sig, ze rownie wysoko uplasuje si¢ kategoria ,,spote-
czenstwo wiedzy” jako zakresowo najszersza, mogaca dostarczy¢ uprawomoc-
nien pozostatym pojeciom. Tak si¢ nie stato. Pojecie ,,spoteczenstwo wiedzy”
rozbtysto w naukach spotecznych niczym kometa i rownie szybko zgasto. Bada-
cze edukacji dorostych w zasadzie nie zwrocili na nie uwagi. Moje wystapienie
jest proba namystu nad ta znaczacg nicobecnoscia. Nie mozna wykluczy¢, ze
znamionuje ona zmiany w obrgbie spoteczno-kulturowego kontekstu edukacji
dorostych i stanowi zapowiedz przeksztatcania si¢ jej epistemologicznych fun-
damentow.

' Opracowanie to jest poszerzona wersja referatu przedstawionego podczas obrad IV Ogélnopol-

skiego Zjazdu Andragogicznego, 1.6dz, 27-28 czerwca 2022.
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Trzy epoki, trzy epistemologie

Przyjecie kryterium epistemologicznego pozwala wyroznic trzy najbardziej
podstawowe formacje spoteczne. Pierwsza z nich bylto spoteczenstwo tradycyjne,
ktorego historia konczy si¢ z nastaniem O$wiecenia. Jego epistemicznym funda-
mentem byta madro$¢ rozumiana jako najwyzsze stadium rozwoju poznawczego
i moralnego cztowieka. Jako zespot przymiotéw czlowieka madrosc jest struktura
wielowymiarowa, integrujaca w sobie elementy poznawcze, afektywne i dziata-
niowe. By¢ moze dlatego liczne proby naukowego zglgbienia fenomenu madrosci
podejmowane przez psychologdéw nie przyniosty zadowalajacych rezultatow (Lu-
kaszewski, 2018; Kaluzna-Wielobob, 2014). Jak zauwazyt Wiestaw Lukaszewski
(...) ,istota madrosci wymyka si¢ wszelkim schematom ” (Lukaszewski, 2018,
s. 145). Pomimo tej zniechecajacej konkluzji literatura psychologiczna pozwala
przyjaé, ze madro$¢ to tre$¢ struktur poznawczych cztowieka refleksyjnie wywie-
dziona z catoksztattu jego zyciowego doswiadczenia, skorelowana ze spotecznie
aprobowanym systemem warto$ci i postaw. Potaczenie wiedzy i wartoséci tworzy
madro$¢ (Chmielecka, 2004, s. 11). Proponowana definicja wskazuje, ze u podtoza
madrosci lezy uogdlniona wiedza potocznego do§wiadczenia, ale postugiwanie sie
nig wykracza poza horyzont jednostkowych wartos$ci i stuzy dobru wspolnemu.

Epistemologiczny ideal madrosci zostat zakwestionowany przez myslicieli
epoki O$wiecenia. Za jej umowny poczatek mozna uzna¢ opublikowanie w roku
1637 Rozprawy o metodzie. W dziele tym Kartezjusz postulowat opieranie po-
znania na $cisle skodyfikowanej i uniwersalnie waznej metodzie naukowe;j, ktora
miata prowadzi¢ do wiedzy prawdziwej i pewnej. Z kolei powtarzalno§¢ metody
eliminowala wptyw jakichkolwiek wartosci, ktérych nosicielem mégt by¢ badacz
i nadawato rezultatom poznania walor obiektywizmu. W ten sposob kartezjanskie
zatozenia metodologiczne owocnie rozwiniete przez tworcOw pozniejszej pozyty-
wistycznej doktryny naukowosci, skutecznie przekreslity epistemologiczng kon-
cepcje madrosci. Jak skrotowo ujat to Anthony Giddens ,,rozum zastgpit w rosz-
czeniach tradycje ” (Giddens, 2008, s. 28).

Kartezjanski racjonalizm wygenerowat epistemologiczng wizje, ktéra stata
si¢ fundamentem doktryny pozytywistycznej, pierwszej doktryny nowoczesnej
nauki. Do jej rozwoju znaczaco przyczynit si¢ August Comte. Kreslac swoj pro-
jekt pozytywnej nauki spotecznej, przypisywat on wiedzy realnos¢, uzytecznosc,
pewnosé, Scistosé i konstruktywnosé (Comte, 2001, s. 39—-41). Odcinajac sig¢ od
doktryn teologicznych i metafizycznych, obligowatl badaczy do odkrywania praw
przyrody, wyposazania ludzi w wiedz¢ naukowa oraz modernizacje¢ spoteczenstwa
w kierunku porzadku i postepu (tamze, s. 26-31).

Potencjal modernizacyjny nauki wigzano z wiedzg teoretyczng. Teoria ro-
zumiana jako pojeciowa reprezentacja wiernie odzwierciedlajaca badang rzeczy-
wistos¢, odkrywala state zwiagzki przyczynowo-skutkowe w swiecie. Ich znajo-
mos¢ nadawala wiedzy charakter instrumentalno-techniczny. Pozwalata wierzy¢,
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ze poslugiwanie si¢ nig bedzie skuteczng drogg przyblizania si¢ do racjonalnie
urzadzonego spoteczenstwa, o ktorym marzyt August Comte. ,,Zjawisko wiedzy
ludzkiej jest bez watpienia najwickszym cudem naszego wszechswiata” — pisat
z entuzjazmem Karl R. Popper (2002, s. 5). Nie mozna si¢ temu dziwié. Okres
nowoczesnosci definiowat siebie jako wiek rozumu i wiedzy. ,,Byt to wiek zapie-
rajagcego dech tempa rozwoju, mnozenia bogactwa materialnego, cigglego rozsze-
rzania panowania ludzkosci nad swym naturalnym srodowiskiem, powszechnej
emancypacji spod wladzy wszelkich (...) ograniczen, ktore krgpowaty i podcinaty
skrzydta ludzkiemu potencjatowi twoérczemu” (Bauman, 1998, s. 145-146).

Priorytet wiedzy naukowej zmienit podstawy organizacji spoteczenstwa. Uprzed-
ni system spoteczny oparty na dziedziczeniu wtasnosci i wynikajacych stad przywi-
lejach stanowych zastgpiony zostat nowymi kryteriami hierarchizacji spoteczenstwa,
z ktorych najwazniejszymi staly si¢ kwalifikacje intelektualne. Intelektualisci stali si¢
nowg elita spoteczng. Zajmujac wysokie pozycje na wszystkich skalach spotecznego
zroznicowania okazali si¢ prawodawcami, jak okresla ich Zygmunt Bauman, depozy-
tariuszami spotecznych nadziei na rozwoj, postep i powszechny dobrobyt.

Wiedza, ktorej intelektualisci nadali status dobra publicznego, zaczela traci¢ swoj
blask, poczynajac od lat 60. XX wieku wraz z pojawieniem si¢ 1 rozprzestrzenianiem
si¢ technologii cyfrowych. Jej miejsce zajeta informacja. ,,Informacja zyskuje dzisiaj
range rowng starozytnej arche, ktora zapoczatkowata filozofi¢” — twierdzi Marek Het-
manski (2013, s. 24). Rowniez autor Kondycji ponowoczesnej podziela ten poglad.
Utrzymuje, ze konstruowany informacyjnie $wiat wirtualny stanie si¢ ,,przyroda” czto-
wieka, a w spoteczenstwie ponowoczesnym bedzie funkcjonowac tylko taka wiedza,
ktora da si¢ przetozy¢ na bity informacji (Lyotard, 1997, s. 29, 144). Wraz z postepu-
jaca cyfryzacja w spoteczenstwie zaczat dominowac etos instrumentalistyczny. Nastg-
pita dewaluacja wartosci wiedzy, a intelektualisci utracili swoja wyjatkowa pozycje.
Ich miejsce zajeli eksperci, ludzie o uznanych kompetencjach w swojej dziedzinie,
legitymizowanych wyksztalceniem specjalistycznym lub potwierdzonych owocnym
doswiadczeniem praktycznym. Obok wysokiego profesjonalizmu od ekspertow wy-
maga si¢ rzetelnosci, obiektywizmu, a nade wszystko skutecznosci.

Czy obserwowane zmiany sa zapowiedzig nowej rewolucji epistemicznej?
Czy informacja dokona wyparcia wiedzy opisowo-wyjasniajacej, a intelektuali-
$ci zostang zastapieni przez ekspertow z roznych dziedzin? Wreszcie, co najwaz-
niejsze, jakie konsekwencje moze mie¢ ten fakt dla rozlicznych praktyk edukacji
dorostych i andragogiki jako dyscypliny naukowej? Poszukujac odpowiedzi na
te pytania, rozpoczng od proby uchwycenia réznic miedzy wiedzg i informacja.

Spoteczenstwo wiedzy i spoteczenstwo informacji

Za swoistg zapowiedz przejscia od spoteczenstwa struktur do spoteczenstwa
kognitywnego uwaza si¢ opublikowana w 1973 roku ksigzke Daniela Bella The
Coming of Post-industrial Society (wyd. polskie: Bell, 1975). Zawierata ona za-
powiedz wkraczania spoteczefistwa kapitalistycznego w faz¢ poprzemystowa,
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w ktorej podstawowym zasobem rozwojowym stanie si¢ wiedza i informacja.
W $lad za tym — glosil autor — pojawi si¢ klasa wysoko wykwalifikowanych spe-
cjalistow, pragmatycznie zorientowanych technokratow. Beda oni silg napedowa
spoleczenstwa wiedzy.

Tezy sktadajace si¢ na prognoze D. Bella zostalty podchwycone przez poli-
tykow 1 staly si¢ elementem retorycznym oficjalnego dyskursu. Opublikowany
w 2005 roku raport UNESCO zatytutowany Towards Knowledge Societies zapo-
wiadal, ze upowszechnianie wiedzy i poszerzanie dostepu do informacji nie tylko
zagwarantuje przyspieszony rozwoj gospodarki, ale przyczyni si¢ takze do roz-
woju liberalnej demokracji. Autorzy raportu stwierdzali, ze ,,spoteczenstwo wie-
dzy to spoteczenstwo, ktdre rozpoznaje, produkuje, transformuje i wykorzystuje
informacje, aby budowac i stosowac wiedzg dla rozwoju ludzkos$ci. Spoteczenstwo
takie zawiera w sobie wizj¢ pluralizmu, spojnosci, solidarnos$ci i partycypacji”
(UNESCO, 2005, s. 27).

Poczynajac od lat 90. XX wieku niejako rownolegle do pojecia ,,spoteczenstwo
wiedzy” pojawilto si¢ i zaczeto zyskiwaé przewagg pojecie ,,spoteczenstwo informa-
cyjne”. Socjologowie utrzymuja, ze koncepcja spoleczenstwa informacyjnego jest
poglosem wczesniejszych teorii postindustrializmu. Dowartosciowujac rolg techno-
logii komputerowej, zapowiada, ze informacja stanie si¢ instrumentem nowej orga-
nizacji spofeczenstwa, a nawet wiecej, wprowadzeniem do nowej formacji spoteczno
-kulturowej. Manuel Castells nazywa jg informacjonizmem (Castells, 2007), a Peter
Drucker kapitalizmem informacji (Drucker, 1999, s. 148). Obaj sg zgodni, ze koncept
informacji stat si¢ wiodaca idea nowej intelektualnej metastruktury i przeniknat do
wszystkich dziedzin zycia spotecznego, w tym do gospodarki. Fakt ten zostat silnie
zaakcentowany w zaleceniach dla Rady Europy w tzw. raporcie Bangemanna z roku
1994. Jego podstawe stanowi teza, iz ,,na calym $wiecie technologie informatyczne
1 komunikacyjne prowadzg do nowej rewolucji przemystowej, juz dzi§ réwnie istotnej
i dalekosi¢znej jak rewolucje ubieglej epoki. Podstawe tej rewolucji stanowi informa-
cja, bedaca wyrazem wiedzy ludzkie;. (...) Rewolucja ta otwiera nowe mozliwosci dla
inteligencji cztowieka, 1 udostepnia dla niej ogromne zasoby, zmieniajac przez to nasz
sposob zycia i wspolpracy ” (Bangemann, 1996, s. 2-3).

Nowy rozdzial w mysleniu o spoteczenstwie informacyjnym otworzyta Stra-
tegia Lizbonska. Na specjalnym posiedzeniu Rady Europy w marcu 2000 roku
w Lizbonie przyjeta zostata strategia przebudowy modelu spoteczno-gospodarcze-
go rozwoju panstw cztonkowskich Unii Europejskiej z uwzglednieniem wykorzy-
stania mozliwosci, jakie stwarza technologia informacyjna. Polityczny akt uznania
informacji za dobro ekonomiczne uruchomit szybki proces detronizacji wiedzy na
rzecz informacji i sprawit, ze koncepcja spoleczenstwa wiedzy odeszta w niebyt. Jej
miejsce zaje¢ta wizja spoteczenstwa informacyjnego. Niebagatelng role w tej prze-
mianie odegrala postmodernistyczna teoria spoteczenstwa. Postmodernizm czgsto
bywa definiowany jako modernizm wyzbyty wiary w modernistyczne mity: postgpu,
rozwoju i emancypacji rozumu. Ich zasadniczg rolg byto skrywanie hegemonicznych
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uzurpacji, czemu shuzyta takze nauka instytucjonalna. Teoretycy postmodernizmu
odkryli 1 oglosili zjawisko ,,przenaukowienia” spoteczenstwa (Beck, 2002, s. 238).
Zdemaskowali kognitywne mechanizmy wiadania spoteczenstwem i ujawnili wspie-
rajaca rolg, jaka modernistyczna nauka odgrywata wobec systemu politycznego.
Wykazali, ze imponujgcemu bilansowi osiggni¢¢ nowoczesnej nauki towarzyszy
réwnie imponujacy katalog jej ubocznych, negatywnych skutkow prowadzacych
do powstania spoteczenstwa ryzyka. Niekontrolowane przejscie od spoleczenstwa
przemystowego do spoleczenstwa ryzyka skutkowato utrata wiary w mozliwosci
racjonalnej organizacji zycia spolecznego wywiedzionej z naukowych pewnikow.
W konsekwencji narastat spoteczny sceptycyzm wobec nauki. Nie mozna wyklu-
czy¢, ze w istotny sposob przyczynit si¢ on do demaskacji idei spoteczenstwa wiedzy
i jej powolnej ekskluzji z dyskursu publicznego. Z drugiej strony — c6z za paradoks
— coraz wigkszego impetu nabiera idea catozyciowego uczenia si¢. Rodzi to pyta-
nie: czym jest edukacja i uczenie si¢ ludzi dorostych, jezeli ich kontekstem nie jest
juz wiedza, lecz informacja? Warunkiem udzielenia odpowiedzi na to pytanie jest
eksplikacja znaczen, jakie oba te terminy denotuja.

W literaturze naukowej czgsto spotykamy poglad, Ze ,, informacja to nie to
samo co wiedza” (Bard, Soderqvist, 2005, s. 94). Identyczne stanowisko zajmuje
Neil Postman (2001, s. 101). Podobnego zdania jest takze Peter Drucker (1999,
s. 171). Ta godna uwagi zgodno$¢ pogladow nie prowadzi jednak do ewidencji
roznic dzielacych oba te pojecia. Nie mozna wykluczy¢, ze przywotani autorzy
traktuja je jako nazwy pierwotne, ktore cechuje efekt pierwszenstwa, co sprawia,
7e uwaza si¢ je za intuicyjnie zrozumiate. Nawet jezeli tak jest, to fakt ten nie
zwalnia badaczy spotecznych z obowigzku ich specyfikacji. Na przeszkodzie staje
ich nieostros¢.

Zardwno pojecie ,,wiedza”, jak i pojecie ,,informacja” maja charakter wielo-
wymiarowy i odznaczajg si¢ nieciggloscia cech. I tak, wiedz¢ mozna postrzegac
poprzez jej wymiar wynikowy badz procesualny. Niezaleznie od tego wiedza jako
byt epistemiczny przyjmuje rozne formy na réoznych poziomach systemu spotecz-
nego. | tak, na poziomie makrostrukturalnym wiedza jest najczesciej definiowana
jako obiektywny obraz $wiata, jako Popperowski Swiat Trzeci. Na poziomie mezo-
strukturalnym wiedza sytuuje si¢ w interakcjach spotecznych i jest traktowana jako
ich wytwor. Z kolei na poziomie zjawisk jednostkowych wiedza jest pojmowana
jako system przekonan indywidualnych.

Pojecie informacji jest rowniez nieostre znaczeniowo. Trudno si¢ temu dziwic,
jezeli kompetentni znawcy problematyki otwarcie przyznaja, ze ogolna teoria in-
formacji jeszcze nie powstata i nie jest pewne, czy w ogole moze powstac (Het-
manski, 2013, s. 30). Dzieje si¢ tak, poniewaz informacja nie jest konkretna rzecza
i nie przyjmuje jednolitej realistycznej postaci. Informacja ,,ma natur¢ zdarzenia
relacyjnego. Mowiac abstrakcyjnie, przyjmuje form¢ mozliwosci realizujacej sie
w konkretnych sytuacjach, w dziataniu uktadow, rzeczy i procesow. (...) Ujmujac
jej natur¢ w terminologii filozoficznej, nalezatoby powiedziec¢, ze informacja jest
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bardziej pragmatyczno-epistemologicznym zdarzeniem niz ontologicznym bytem”
(tamze, s.15). Przyznajac, ze zaleznosci pomiedzy wiedza i informacja sg bardzo zto-
zone, cytowany autor stwierdza, ze ,,nie maja one charakteru tozsamosci, dysjunkcji,
alternatywy ani tez negacji” (tamze, s. 259). Przytoczona wypowiedz otwiera pole
dla r6znych interpretacji. Jedna z nich zaktada, ze wiedza i informacja sg bytami
epistemologicznie odmiennymi, ale funkcjonalnie wspotzaleznymi. Wedle takiego
ujecia, informacja moze zapoczatkowac proces generowania wiedzy. [ odwrotnie,
wiedz¢ mozna zredukowac¢ do postaci informacji. Ilustruje to ponizszy schemat:

—_— —

DANE-+kontekst INFORMA CJE+struktura WIEDZA

Zrédto: Stepnik, 2014, s. 40.

A zatem wiedza to zorganizowany system informacji uzasadnionych i sprawdzo-
nych (prawdziwych), ktory spetnia definicyjne warunki stawiane wiedzy. Najwazniej-
szym z nich jest zdoIno$¢ do udzielania odpowiedzi na pytanie: dlaczego? Informacja
nie ma tej wlasciwosci i odpowiada na pytanie jak? Inne roznice migdzy wiedzg a in-
formacja wywiedzione z analizy literatury naukowej zostaty przedstawione w tabeli
1. Uogolniajac je, mozna powiedzie¢, ze informacja ma charakter przed-wiedzy. Czy
oznacza to, ze wdrazana na masow3 skale technologia cyfrowa cofa nas? Takiego
zdania jest Sheldon Ungar, badacz z Uniwersytetu w Toronto. Jego zdaniem ,,procesy
lezace u podstaw rewolucji informacyjnej prowadza do wzrostu ignorancji w spote-
czenstwie 1 potencjalnie ustanawiajg kulture awersyjna wobec wiedzy” (Ungar, 2003,
s. 332). Jeszcze grozniejsza wymowe ma teza gloszaca, ze technologie informacyjne
prowadza do cyfrowego totalitaryzmu (Zybertowicz, 2015, s. 55).

Tabela 1. Cechy wiedzy i informacji

charakter
struktura
kryterium oceny

analityczna/refleksyjna
paradygmatyczna
potencjat heurystyczny

kryteria roznicujace wiedza informacja
pytanie dlaczego? jak?
funkcja poznawcza sterujaca
status elitarna egalitarna
dostep limitowany powszechny
charakter/orientacja teoretyczna praktyczna
zakres znaczeniowy ogoblna konkretna
waznos¢ czasowa uniwersalna dorazna

faktualna/empiryczna
bezzatozeniowa
pewnos¢/skutecznosc

Wymienione cechy nie sg rozlaczne, poniewaz opisywane pojecia sa zakresowo nieostre.

Nie ulega watpliwosci, ze technologie informacyjne i tkane z nich spoleczen-
stwo sieci wytwarzaja srodowisko zycia odmienne od tego, jakie bylo udziatem
ludzi w spoteczenstwie modernistycznym. Odmienne sa tez spoteczno-kulturowe
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konteksty, w jakich sytuuje si¢ edukacja, w tym takze edukacja dorostych. Moze to
oznaczac¢, ze tradycyjne formy nauczania i uczenia si¢ rozumiane jako przyswaja-
nie wiedzy, nabywanie umiejetnosci i formowanie postaw zostang zastapione przez
roézne formy partycypacji w strumieniach informacyjnych przeptywow i ulegng cat-
kowitej naturalizacji. Stowem, Ze intencjonalna edukacja i podmiotowe uczenie si¢
,foztopig si¢” w kognitywnie nacechowanej codziennos$ci. Nie jest to teza pozba-
wiona podstaw. Juz dzisiaj edukacja bywa utozsamiana ze swobodnym dostepem
do licznych baz danych i pozyskiwaniem informacji stosownie do potrzeb. Uzyt-
kownicy internetowych portali zwykle nie zauwazaja, ze ograniczanie si¢ do infor-
macji odrealnia i zastepuje poznawang rzeczywisto$¢ jej wirtualnymi symulacjami,
ze znosi rozterki 1 watpliwosci, jakie czgsto towarzysza bezposredniemu poznaniu
podmiotowemu, ze bezkrytycznie absorbuja pakiety informacji przygotowane przez
anonimowych autoréw i cyfrowo rozprowadzanych do powszechnego wierzenia.
Czy jest to zapowiedz kulturowego zwrotu, ktéry mozna okresli¢ ,,informacja za-
miast wiedzy”?

Informacja zamiast wiedzy

Wraz z przej$ciem od modernizmu do ponowoczesnosci dokonata si¢ zmiana
stosunku do wiedzy i nauki. Najwyrazniej zaznaczyta si¢ ona w instytucjach aka-
demickich, wytwarzajacych wiedze w jej najbardziej epistemologicznie dojrzatych
1 zaawansowanych formach. Najogolniej rzecz biorac nastgpito przejscie od akade-
mizmu do poznawczego pragmatyzmu. Uzasadniano je argumentami politycznymi
(demokratyzacja dostgpu), ekonomicznymi (kapitat spoteczny) i moralnymi (eman-
cypacja spoteczna, inkluzja grup defaworyzowanych). Za kazdym z tych uzasadnien
stoja przestanki technologiczne. Rozprzestrzenianie si¢ technologii cyfrowych i digi-
talizacja praktyk poznawczych zmienita ,,natur¢” wiedzy, ksztatt edukacji i charakter
procesOW nauczania-uczenia si¢. Zasygnalizuje niektore, najwazniejsze z nich.

Od reprezentacji do interwencji. Epoka O$wiecenia dokonata swoistej sa-
kralizacji wiedzy jako najskuteczniejszej drogi docierania do prawdy. Na szczy-
cie hierarchii r6znych form wiedzy akademickiej sytuowata si¢ teoria rozumiana
jako pojeciowa reprezentacja wiernie (prawdziwie) odzwierciedlajaca rzeczywi-
sto$¢. Rozliczne funkcje, jakie wigzano z teorig naukowa, stwarzaty nadzieje na
niekonczacy si¢ cywilizacyjny rozwoj i postep spoteczny. Nadzieje te zatamaty
si¢ wraz z wkraczaniem spoteczenstw w stadium ponowoczesne i spowodowa-
ty radykalizacj¢ postaw badaczy spotecznych. W rezultacie zarysowata si¢ silna
tendencja do rezygnacji z wytwarzania ,,czystej” wiedzy na rzecz politycznych
interwencji stuzacych emancypacji zbiorowosci dyskryminowanych, marginalizo-
wanych 1 wykluczonych. Moralne zobowigzania ponowoczesnej nauki najpetniej
wyrazity si¢ w tak zwanych studies, by wymieni¢ tylko women s studies, gender
studies, critical studies, gay and lesbian studies, cultural studies itp. Walka o ich
prawa nie toczy si¢ na famach niskonaktadowych periodykow naukowych, czy
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podczas wytwornych konferencji i sympozjow, ale w sieci. Sieciowy e-learning
dynamizuje spoteczny potencjal na rzecz inkluzji grup defaworyzowanych, ale
publikujacy w sieci rozmywaja granice miedzy nauka i nie-nauka oraz znosza
dystynkcje miedzy wiedza a informacja. Swiadomie lub nie, zréwnuja kulture
naukowg z praktykami kulturowymi innego typu.

Kompetencje zamiast wyksztalcenia. Rezultatem ksztalcenia jest wyksztat-
cenie. Do niedawna jego miarg byl poziom kultury intelektualnej dajacej dobre
rozeznanie w rzeczywisto$ci wraz z poczuciem odpowiedzialnos$ci za jej ksztatt
i jako$¢ (Bildung). Z nastaniem epoki ponowoczesnej nastapita przemiana intelek-
tualistow-prawodawcoOw w profesjonalistow. Proces ten poprzedzaty zmiany pro-
gramow ksztalcenia w uniwersytetach. Szerokoprofilowe studia zastapione zostaty
waskospecjalistycznym ksztalceniem zawodowym wyposazajacym w kompetencje
dyktowane przez dorazne zapotrzebowanie na rynku pracy. Poczynajac od roku
2012, podstawa tworzenia programow ksztatcenia w polskich uczelniach staty
si¢ Krajowe Ramy Kwalifikacji zintegrowane z Europejska Rama Kwalifikacji
(Polska Rama..., 2018). Jej autorzy starajg si¢ minimalizowac¢ trud intelektualny
zwigzany ze studiowaniem i promujg etos instrumentalizmu w edukacji. Poznaw-
czy horyzont studiowania zawezaja do operowania informacja oraz przyswajania
umiejetnosci 1 opanowywania sprawnosci. W makroskali przemiany te wyraza-
ja sie wysoka waloryzacja studiéw technicznych i deprecjacja humanistycznych
1 spotecznych kierunkéw ksztatcenia.

Substytucja wiedzy przez doswiadczenie. W spoteczefstwie sieci rozliczne
formy praktyki nabierajg charakteru normatywnego, a ich tresci sukcesywnie
zwigkszaja swdj epistemologiczny status, wypierajac wiedze naukowa. Naj-
bardziej ewidentnym tego przykladem jest zjawisko substytucji wiedzy przez
doswiadczenie. Pojecie zyciowego doswiadczenia obejmuje catos¢ biogra-
ficznych zdarzen oraz wywiedzionych z nich refleksji i przezy¢. Jako rodzaj
zyciowego ,.bagazu” kazdego cztowieka do§wiadczenie petni istotne funkcje
regulacyjne. Na jego role jako sktadnika ,,mediujacego” z wiedza naukowa
w procesach ksztalcenia formalnego ludzi dorostych i ich calozyciowego ucze-
nia si¢ wskazujg uznane teorie andragogiczne (Knowles, 1972; Jarvis, 2004).
Istnienie takiego mechanizmu umozliwito wprowadzenie w panstwach Unii
Europejskiej procedury potwierdzania efektow uczenia si¢ nieformalnego.
Jej celem jest utatwienie dorostym legitymujgcym si¢ doswiadczeniem za-
wodowym dostgpu do wyzszych studidw poprzez uznanie go za ekwiwalent-
ne wobec cze$ci programu ksztatcenia (Ustawa..., 2018). Postawienie znaku
rownosci pomiedzy wiedza naukowa a wgladem wyniesionym ze §rodowiska
pracy dewastuje status wiedzy i umniejsza autorytet nauki instytucjonalne;j.
Pospolituje jg i przekresla jej wartos¢.

Edukacja skoncentrowana na studencie. Komercjalizacja i umasowienie
ksztatcenia akademickiego, ktore rozpoczeto sie w Europie w latach 80.minio-
nego wieku, sprawito, ze uniwersytety znalazty si¢ pod dyktaturg studenckich
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pragnien. Aby sprosta¢ oczekiwaniom studentéw-klientow uczelnie staraja si¢
dopasowac oferte edukacyjna do ich preferencji. Stuza temu zestandaryzowane
programy nauczania, z ktérych — niczym z menu w restauracji — studiujacy moga
wybiera¢ i dowolnie ze sobg zestawia¢ rozmaite moduty, kierujgc si¢ intuicja
lub chwilowg akademicka moda, bez troski o wewnetrzng spojnos¢ wiedzy i bez
znajomosci jej pozycji w strukturze dyscypliny naukowej. Tak organizowane
ksztalcenie odziera wiedze z warto$ci, czyni towarem, rzecza powszednia i ba-
nalng. Frank Furedi zauwaza, ze ,,bardzo cz¢sto mysli si¢ o niej jak o gotowym
produkecie, ktéry mozna ,,dostarczy¢”, ,,przekazac”, ,,sprzedac¢” lub ,,skonsumo-
wac”. (...) Takie przeksztalcenie w produkt pozbawia wiedze istotnej wartosci
i znaczenia: jako towar dostarczany przez domokrazcow spod znaku ekonomii
wiedzy staje si¢ w istocie karykaturg samej siebie” (Furedi, 2008, s. 13). Zjawi-
sko to nie budzi wigkszych oporow. Co wigcej, doczekato si¢ nawet ,,naukowe;j”
legitymizacji w postaci koncepcji ,,edukacji zorientowanej na studenta” (zob.:
Kember, 2009). Potrzeb i aspiracji poznawczych studiujacych nie czyni si¢ przy
tym punktem wyj$cia po to, aby je roznieci¢ i ukierunkowac¢ na wyzszy poziom,
ale punktem doj$cia, dostarczajac samozadowolenia i ksztattujac fatszywe wy-
sokie samooceny. W ten sposob studiowanie przeksztalca si¢ w akt nabywania
edukacyjnego produktu.

Utowarowienie wiedzy. Komercjalizacji podlegaja nie tylko praktyki edu-
kacyjne, ale i procesy wytwarzania wiedzy naukowej. Tradycyjna akademicka
hierarchia stanowiona w oparciu o profesjonalne osiggnigcia i poznawczy wktad
w rozwoj uprawianej dyscypliny naukowej odchodzi w przesztos¢. Dzisiaj pozycje
naukowa mierzy si¢ przychodem, jakiego dostarcza uczelni pracownik z tytutu
sprzedazy wlasnych wytworow naukowych, warto$cig uzyskanych grantow ba-
dawczych, a nade wszystko, aktywnoscig w miedzynarodowych projektach funk-
cjonujacych w sieciach. Wspotczesna nauka jest naukg sieciowg i inng nie bgdzie
— twierdzi Manuel Castells (2007). Rowniez wytwory pracy naukowej zmieniajg
swojg forme. Od badaczy spotecznych nikt nie oczekuje juz wyczerpujacych mo-
nografii i sagznistych rozpraw. Najwyzej oceniane sg raporty z badan i ekspertyzy
sporzadzane na rzecz instytucji administracyjnych i podmiotéw gospodarczych.
Stowem, wytworéw nadajacych sie do transmisji w sieci.

Zasygnalizowane wyzej zjawiska wskazujg na narastajacy sceptycyzm wobec
nauki i transformacje wiedzy w formy wtasciwe dla informacji. Ta epistemiczna
zmiana jest wynikiem ekspansji technologii cyfrowych, ktore coraz $cislej oplataja
zycie ludzi w ponowoczesnym $wiecie. Obserwowany zwrot ku informacji moze
by¢ interpretowany jako cofanie si¢ do przed-wiedzy. Czy mozna to traktowac
jako zapowiedz konca edukacji dorostych w jej klasycznym rozumieniu, albo —
patrzac szerzej — jako zapowiedz konca edukacji w ogole? Nie wydaje si¢, aby taka
pesymistyczna prognoza byta w petni uprawniona. Informacjonizm moze sprawic,
ze wiedza stanie si¢ dobrem rzadkim i podobnie jak w przesztosci, dostepnym
tylko dla nielicznych. Pozostatym wystarcza smartfony.
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Uwagi koncowe

Idee nie zyja w prozni. Sg usytuowane w spoteczno-kulturowym kontekscie
i gleboko zakorzenione w dominujacej racjonalnosci spotecznej, ktora jest dla
nich swoistym podglebiem. Edukacja, w tym takze edukacja dorostych, wyrastata
z o$wieceniowej wizji rozumu. Jego urzeczywistnieniem byta wiedza i nauka.
Koncepcja spoteczenstwa wiedzy jest ostatnim akordem oswieceniowego projektu,
ktory zakreslat obraz kognitywnego sposobu zycia w ponowoczesnym swiecie. Byt
to niestety projekt sp6zniony. Przejscie od modernizmu do ponowoczesnosci, jakie
miato miejsce w dwodch ostatnich dekadach minionego wieku, przemiescito mysle-
nie o ludzkiej egzystencji z wymiaru kognitywnego do wymiaru technologiczne-
go. Andragodzy, podobnie jak inni badacze zycia spotecznego, trafnie uchwycili
moment, w ktorym koncepcja spoteczenstwa wiedzy utracita spoteczno-kulturowa
legitymizacje i proklamowali zwrot ,,0d nauczania do uczenia si¢”. Z drugiej stro-
ny, lokowanie procesow uczenia si¢ ludzi dorostych w spoleczenstwie informa-
cyjnym okazato si¢ zadaniem trudnym z uwagi na mglistos¢ i nieokreslonos¢ jego
konceptualnej wizji. W ten sposob andragogika znalazta si¢ w epistemologicznej
putapce albo — inaczej rzecz ujmujac — w sytuacji epistemologicznego zawiesze-
nia. To powoduje, ze termin ,,edukacja dorostych” traci swoje wlasciwos$ci iden-
tyfikacyjne. Aby nie przeksztalcito si¢ w mit, trzeba je przedefiniowac i na nowo
zaprojektowa¢ adekwatnie do warunkow zycia w spoteczenstwie sieci.

Postmodernizm nauczyt nas, ze jezykowi nie mozna ufa¢. Wbrew potocznemu
mniemaniu, jezyk pelni nie tylko funkcje opisowe, ale i perswazyjne. Idea spote-
czenstwa informacyjnego jest rewizja i korekta uprzedniej idei spoteczenstwa wie-
dzy. Zastgpujac wiedzg informacja, naturalizuje procesy uczenia si¢ i obiecuje mniej-
szy trud poznawczy. Jednoczes$nie ukrywa, ze niekonczaca si¢ podaz wcigz nowych
informacji bedzie wytwarzaé¢ poczucie ustawicznego niedoinformowania spoteczen-
stwa, co bedzie wymagac¢ dalszych informacji. W ten sposob spoteczenstwo informa-
cyjne uruchomi mechanizm samoreprodukcji, zamykajac obywateli w ideologicznej
putapce opatrzonej atrakcyjnie brzmigcg etykietg. Czy badacze edukacji dorostych
podejma trud rozpoznawania tych ideologicznych uwiktan skrywanych za pozornie
neutralnymi terminami opisujacymi procesy nauczania-uczenia si¢ ludzi dorostych?
Czy beda umieli diagnozowac sterujacy potencjat edukacyjnych sieci, w ktorych
chcac nie chcace, wszyscy bedziemy zanurzeni? Nie potrafie odpowiedzie¢ na te
pytania. Jedno wydaje si¢ pewne. Dotychczasowe pole badan andragogiki wymaga
redefinicji. Nie tylko z uwagi na jego rosngce nasycenie technologiami cyfrowymi,
ale — co wazniejsze — z uwagi na nowa epistemologie, ktora je konstytuuje. W spote-
czenstwie modernistycznym ,,tworzywem” edukacji dorostych byt tekst jako najwaz-
niejsza forma artykulacji wiedzy. W warunkach ponowoczesnosci jest on zastegpowa-
ny przez obrazy, symbole i gre znakow transmitowanych przez informacyjne sieci.
Nie jest to zmiana powierzchowna. Przeciwnie. Socjologowie zwracaja uwage, ze
,»howa dominujgca technologia informacyjna zmienia wszystko, a zwlaszcza jezyk.
(...) Zmianom jezyka towarzysza zmiany sposobu myslenia. Nowa technologia na
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nowo definiuje podstawowe pojecia takie jak wiedza i prawda, programuje mecha-
nizmy percepcyjne spoleczenstwa decydujace o tym, co jest wazne, a co niewazne,
co jest mozliwe, a co niemozliwe, a takze — przede wszystkim — co jest prawdziwe”
(Bard, Soderquist, 2006, s. 42).

Przytoczona wypowiedz sklania do postawienia kilku pytan. Po pierwsze ja-
kim potencjatem edukacyjnym odznacza si¢ spoteczenstwo informacyjne? W jakim
stopniu jest on dostgpny cztonkom réznych grup spotecznych? Po drugie czy zwrot
w kierunku spoteczenstwa informacyjnego pociaga za sobg zmiany w sferze praktyk
edukacji dorostych, jakie sg jego nastgpstwa poznawcze i rozwojowe? Wreszcie, po
trzecie, czy informacje jako ,,tworzywo” zmieniaja charakter procesow nauczania
-uczenia si¢ ludzi dorostych? Postawione pytania majg dla andragogiki charakter
fundamentalny i wymagaja przemyslenia obserwowanych zmian technologicznych.
Odnoszg wrazenie, ze badacze edukacji dorostych nie doceniajg ich wagi. Mowiac
o ksztatceniu dorostych, catozyciowym uczeniu si¢ oraz postepie i rozwoju, jaki
dokonuje si¢ za sprawa edukacji, nawykowo osadzamy te pojgcia w starych ramach
epistemologicznych. Tymczasem — jak obrazowo ujmuje to Richard Rorty — ,,stow-
niki sg tylko chwilowymi postojami w pochodzie dziejow” (Rorty, 1998, s. 204).
Warunkiem zachowania ich heurystycznego potencjatu jest ustawiczne redefiniowa-
nie pojeé, ktore je buduja, adekwatnie do zmieniajgcej si¢ racjonalno$ci spotecznej
i technologicznych form jej wyrazania si¢. Badacze, ktérzy tego nie czynig, moga
zosta¢ na przystanku, z ktorego juz nie odjezdza zaden pociag.
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KNOWLEDGE SOCIETY — THE ABSENT TERM
IN ADULT EDUCATION STUDIES

Keywords: wisdom, knowledge, information, adult education studies.

Summary: The author states that together with the development of our civilization
the epistemological foundations of society are changing too. Chronologically the-
se were: wisdom, knowledge and information. The article analyses the turn from
knowledge society to information society and its consequences for the area of adult
education studies.
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