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The paper argues that gaps in knowledge attested in congenitally blind individu-
als may negatively affect their performance in foreign language tasks testing
reading comprehension. Characteristics of a blind learner at various stages of
cognitive and educational development are presented, with focus on gaps in
knowledge resulting from sight impairment. The concept of pragmatic compe-
tence is first explained generally in reference to communication and then it is
applied to a case of a comprehension task taken from an EFL exam (Polish “matu-
ra”, basic level). An analysis of the text indicates that despite being relatively
simple in linguistic terms, comprehension tasks may pose a significant processing
challenge to blind students due to a large amount of implicitly communicated
information dependent on visual experience.
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Wprowadzenie

W niniejszym artykule poprzez analize opisowo-krytyczng Zré-
del pragniemy zwréci¢ uwage na role kompetencji pragmatycznych
w postugiwaniu sie jezykiem rodzimym lub obcym w celach komu-
nikacyjnych. Kompetencja taka polega na zrozumieniu intencji na-
dawcy komunikatu, ktéra najczesciej wychodzi poza tres¢ wyrazona
dostownie i ma Scisty zwiazek z ogdlng wiedza o swiecie. Uwzgled-
nienie roli kompetencji pragmatycznej w komunikacji ma niebagatel-
ne znaczenie w nauczaniu jezykéw obcych 0s6b z niepelnospraw-
noscig wzroku, w tym zwlaszcza 0s6b z wrodzonym niewidzeniem,
ktére w swoim umystowym obrazie $wiata moga przejawiac¢ deficy-
ty wiedzy przyswajanej poprzez bodzce wizualne, co wykazano
w wielu pracach?.

Uwazamy, ze zwrocenie uwagi na pragmatyczne aspekty ko-
munikacji werbalnej, a szczegodlnie na role kontekstu w tym proce-
sie, ma kluczowe znaczenie dla u$swiadomienia sobie trudnosci,
jakie uczen czy tez kazda osoba niewidoma moze napotka¢ w ucze-
niu sie jezyka obcego. Cecha nauczania jezyka obcego w warunkach
szkolnych jest to, ze zawsze proces ten oparty jest na pewnych tre-
Sciach przekazywanych w tekstach wybranych przez autoréw pod-
recznikéw. Na przyklad teksty czytane oraz méwione dotycza Zycia
szkolnego, sposobéw spedzania wolnego czasu, ochrony srodowi-
ska, znanych osob itd. Widoczne jest staranie autoréw podreczni-
kéw, aby teksty dotyczyly szerokiego wachlarza tematow, byly
interesujace, a niejednokrotnie takze zabawne, co ma na celu zwiek-
szenie motywacji wewnetrznej ucznia do przyswajania wiedzy
z przedmiotu. O ile zawarcie urozmaiconych tresci w podrecznikach
do nauki jezyka obcego mozna traktowac jako dodatkowa korzys¢

1 B. Marek, A blind child in an English classroom. “Network” 1999, nr 2/1, s. 3-8;
A. Marzec, Multiple Intelligences in Second Language Learning: Evidence from Sighted
and Totally Blind Students, Rozprawa doktorska, KUL Jana Pawta II, Lublin 2017;
J. Sak-Wernicka, The guru effect in blind people’s comprehension, [w:] Applications of
Relevance Theory: From Discourse to Morphemes, red. A. Piskorska, E. Walaszewska,
Cambridge Scholars Publishing, Newcastle upon Tyne 2017, s. 103-116.
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dla uczniéw z niepetlnosprawnoscig wzroku, dla ktorych lekcje mo-
ga stac sie okazja do uzupelnienia luk w wiedzy o $wiecie, o tyle - co
pragniemy podkresli¢ w artykule - poleganie na wiedzy o $wiecie
zwigzanej z informacja wizualna w testach badajacych zrozumienie
jezyka moze niekorzystnie wptyna¢ na wyniki osiggane przez osoby
niewidome. Jak wykazemy w omawianym przykladzie, problem
ten dotyczy gléwnie sytuacji, gdy na podstawie informacji wizual-
nej nalezy wyprowadzi¢ odpowiednie wnioski dotyczace implicyt-
nej warstwy tekstu, czyli znaczenia niewyrazonego wprost.

Specyfika nastepstw niewidzenia w obszarze komunikacji

Dominujaca rola, jaka wzrok odgrywa w poznawaniu rzeczywi-
stosci materialno-przyrodniczej oraz spoleczno-kulturowej, spra-
wia, ze wrodzone uszkodzenie tego zmystu znacznie utrudnia lub
ogranicza szybka i efektywnga realizacje wielu zadan, zwlaszcza w
takich sferach, jak: pozyskiwanie informacji na drodze obserwacji
oraz za posrednictwem materiatéw pisemnych i graficznych, orien-
tacja przestrzenna i samodzielne poruszanie sie, wykonywanie
czynnosci zycia codziennego. Wplyw niepelnosprawnosci wzroku
na poszczegélne dziedziny rozwoju oraz sfery psychospotecznego
funkcjonowania danej osoby pozostaje zalezny od szeregu czynni-
kow osobowych i srodowiskowych, a wielos¢ i zlozonoé¢ ich od-
dziatywan implikuje wysoka heterogenicznos¢ mozliwosci i potrzeb
edukacyjno-rozwojowych w tej populacji. Obszarem, w ktérym
negatywne nastepstwa tej dysfunkcji sa wyraznie widoczne, a zara-
zem szczegolnie istotne dla procesu uczenia sie osoby, jest szeroko
rozumiana komunikacja?.

W analizach dotyczacych trudnosci doswiadczanych w zakresie
komunikacji przez osoby niewidome od urodzenia uwzgledniane sa
przede wszystkim takie jej aspekty, jak: sensoryczny odbiér infor-

2R. Walthes, Einfiihrung in die Blinden- und Sehbehindertenpidagogik, Reinhardt
Verlag, Miinchen 2005, s. 52.
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magcji na temat przedmiotéw, obiektow, oséb, zjawisk jako podsta-
wa nabywania poje¢ naturalnych, niewerbalne komunikaty i ich
rola w rozumieniu pelnego kontekstu okreslonej sytuacji, wykorzy-
stywanie materialéw pisemnych, graficznych i filmowych w nau-
czaniu-uczeniu sie3.

Niemozno$¢ wzrokowego pozyskiwania danych o fizycznym
i spolecznym otoczeniu utrudnia budowanie w umysle reprezenta-
tywnych modeli rzeczywistosci. Ksztaltowanie poje¢ naturalnych
odbywa sie poprzez doswiadczenie zdobywane w bezposrednim
kontakcie z przedmiotami i obserwacje zjawisk, czynnosci i proceséw
w réznych kontekstach. Konstruowanie myslowego odzwierciedle-
nia istotnych cech przedmiotu czy zjawiska wymaga wiec zgro-
madzenia odpowiedniej bazy sensorycznej, co w przypadku niewi-
dzenia implikuje koniecznoé¢ wypracowania skutecznych strategii
kompensacyjnych, opierajacych sie przede wszystkim na dotyku
i stuchu*. Bezwzrokowe poznawanie obiektow odbywa si¢ w wol-
nym tempie, wymaga zaangazowania znacznych zasobéw uwago-
wych i pamieciowych, ma charakter fragmentaryczny i zazwyczaj
powstate w oparciu o nie wyobrazenia sg ubozsze o pewne detale,
a wiec w pewnym stopniu uproszczone. Nalezy podkresli¢, ze defi-
cyty w zasobach pojeciowych obserwowane sa u uczniéw niewido-
mych nie tylko w odniesieniu do obiektéw i zjawisk niedostepnych
obserwacji dotykowej ze wzgledu na stricte wizualny charakter,

3 Z uwagi na przyjety cel niniejszego artykutu oraz ograniczenia objetosci nie
dokonano w tekscie szczegétowej analizy funkcji, uwarunkowar i mozliwosci sto-
sowania w procesie nauczania $rodkéw tyfloglottodydaktycznych w formatach
pisemnych, graficznych i filmowych. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz o ile rekomenda-
cje dotyczace standardow opracowywania i (lub) adaptowania tego typu materia-
t6w sa juz doé¢ szeroko opisane w opracowaniach krajowych i zagranicznych, o tyle
nadal ich dostepnos¢ dla 0sob z niepelnosprawnoscia wzroku w réznym wieku jest
w Polsce niewystarczajaca.

4 K. Jaworska-Biskup, Dlaczego warto uczyc¢ dzieci niewidome jezykow obcych? Jezyk
obcy jako kompensacyjne narzedzie w procesie poznawania Swiata i zdobywania wiedzy na
temat pojeé, [w:] Wyzwania wspdlczesnej pedagogiki specjalnej — praktyka edukacyjna
i rewalidacyjna, red. T. Z6tkowska, B. Ostapiuk, M. Wlazto, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Szczeciriskiego, Szczecin 2010, s. 159.
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wielkoé¢, oddalenie czy konsystencje, lecz takze uwidaczniajg sie
w przypadku poje¢ posiadajacych materialne desygnaty dostepne
w bezposrednim pokazie>. Braki danych sensorycznych, niezbyt
precyzyjne doznania zmyslowe, niemoznos¢ ujecia niektérych istot-
nych zwigzkéw miedzy elementami otoczenia - o ile nie beda od-
powiednio kompensowane w trakcie wychowania rehabilitacyjnego
i edukacji szkolnej - moga prowadzi¢ do luk w wiedzy ogdlnej
i (lub) dysponowania nieprawdziwymi informacjami, co z kolei
zaburza¢ bedzie konstruowanie w procesie uczenia si¢ nowych
modeli i umystowych reprezentacji rzeczywistosci.

Na luki w wiedzy rzutujace negatywnie na efektywnos¢ procesu
ksztalcenia uczniéow niewidomych, w tym nabywanie kompetencji
jezykowych w systemie rodzimym i obcym, wskazuja zaréwno
doniesienia z praktyki szkolnej, jak i wyniki badarn naukowych.
Badania ankietowe przeprowadzone wsréd 190 tyflopedagogow
zatrudnionych w o$rodkach szkolno-wychowawczych specjalizuja-
cych sie w edukacji dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscig wzro-
ku wytonily jako gtéwne trudnosci obserwowane u uczniéw m.in.:
brak lub zaburzenia wyobrazen o otaczajacym $wiecie, w tym zwlasz-
cza na temat roslin, zwierzat, przedmiotéw, niski poziom wiedzy
ogolnej, trudnosci w mysleniu przyczynowo-skutkowym i abstrak-
cyjnym, niski poziom wyobrazni przestrzennej itp. Obserwujac
problemy uczniéw w nabywaniu i poprawnym, pelnym rozumie-
niu wiadomosci o bliskim i dalszym otoczeniu, jak réwniez nie-
umiejetnos¢ ich zastosowania w sposéb adekwatny do danego kon-
tekstu sytuacyjnego, nauczyciele podkreslali koniecznoé¢ wdrozenia
nowych metod i technik ukierunkowanych na korygowanie deficy-
tow pojeciowych®.

5 E. Wieckowska, Edukacja nie wystarczy — potrzeby rewalidacyjne dziecka niewidome-
g0 w wieku szkolnym, [w:] Uwarunkowania i kierunki rozwoju pedagogiki specjalnej, red.
B. Antoszewska, Cz. Kosakowski, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torur 2011, s. 124.

6 Swiat w zasiegu reki. Dobre praktyki w edukacji uczniow z dysfunkcjq wzroku — pro-
jekt ,Blizej swiata - od konkretu do abstrakcji, red. ]J. Dtuska, M. Karwowska, W. Kara-
sifiska, SOSW nr 1 dla Dzieci i Mtodziezy Stabo Widzacej i Niewidomej, Bydgoszcz,
2011, s. 11-13.
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Analizy indywidualnych przypadkéw funkcjonowania uczniéw
niewidomych na lekcjach jezyka angielskiego ujawnily problemy
w postugiwaniu sie pojeciami wymagajacymi zrozumienia specy-
ficznych cech percepcji wzrokowej, znajomosci wizualnych wtasci-
wosci przedmiotéw i zjawisk (np. barwa, przezroczystos¢, potysk),
operowania relacjami przestrzennymi, jak réwniez posiadania wie-
dzy o przyjetych zwyczajowo sposobach zachowania si¢ w okreslo-
nych sytuacjach np. podczas wizyty u lekarza’. Odnotowano luki
w wiedzy wynikajace z braku mozliwosci wzrokowej obserwacji
zmian zachodzacych w ciele ludzkim w zwigzku z procesami wzro-
stu, dojrzewania, starzenia sig, a takze niemoznoéci rejestracji czyn-
nosci realizowanych w sposéb dynamiczny. W uogélnianiu danych
pochodzacych z opiséw przypadkéw nalezy zachowaé pewna
ostroznosé, gdyz poziom wiedzy ucznia niewidomego we wskaza-
nych obszarach zalezny jest przede wszystkim od jego dotychczaso-
wych doswiadczen, w tym okazji do bezposredniego eksplorowania,
aktywnego badania i dzialania w przestrzeni we wspétdziataniu
z osoba widzaca (rodzicem, rodzeristwem, nauczycielem, wycho-
wawca, opiekunem, kolega), ktéra poprzez dodatkowy komentarz
stowny moze ulatwi¢ prawidlowe zrozumienie sytuacji, jak rowniez
dostarczy¢ informacji catkowicie niedostepnych w samorzutnym
poznawaniu z uwagi na charakter posiadanej przez dziecko dys-
funkcji, np. poinformowad, czy dane zjawisko ma w ogole kolor.

W pewnym zakresie nauczycielskie obserwacje prowadzone
w warunkach szkolnych koresponduja z wynikami badarn przepro-
wadzonych w grupie 25 niewidomych uczniéw w wieku 7-12 lat
uczeszczajacych do szkét specjalnych, ktore dowiodly, ze uszko-
dzenie wzroku moze by¢ z powodzeniem kompensowane przez
pozostale zmysty w zakresie poznawania zjawisk w zastanej rze-
czywistosci, ale tylko woéwczas, gdy zakres i rodzaj dostarczanej
stymulacji jest optymalny, dostosowany do indywidualnych po-

7 A. Piskorska, T. Krzeszowski, B. Marek, Uczeri z dysfunkcjg wzroku na lekcji an-
gielskiego. Wskazéwki metodyczne dla nauczycieli, Uniwersytet Warszawski, Warszawa,
2008, s. 90-92; K. Jaworska-Biskup, Dlaczego warto uczyc dzieci niewidome. .., s. 160-161.
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trzeb dziecka. Niewystarczajaca lub nieodpowiednia liczba bodz-
cow prowadzita u badanych do egocentryzmu, luk w wiedzy lub
niepoprawnego rozumienia poje¢. Wiadomosci u niektérych ucz-
niéw byly tak niewielkie, Ze nie potrafili oni poda¢ zadnej odpo-
wiedzi. U mlodszych uczniéw widoczna byla preferencja egocen-
tryzmu w jezyku - podawane skojarzenia dotyczyly przedmiotow
z kregu ich zainteresowar, dobrze znanych z codziennych do-
Swiadczer, jak réwniez czesto powtarzanych, standardowych czyn-
noéci. W przypadku barw badani bezposrednio nawigzywali do
osobistych przedmiotéw, nie wystepowala u nich zaobserwowana
w grupie kontrolnej zdolnos¢ do wyszczegoélnienia detali tych pojec,
umiejetno$¢ dokladniejszego okreslenia i podawania mniej typo-
wych przyktadoéw. Czesto pojawialy sie rowniez pytania o barwy
przedmiotéw i zjawisk, ktore nie maja takiej cechy. Warto podkre-
8li¢, ze zar6wno uczniowie widzacy, jak i niewidomi ujmowali ko-
lor z perspektywy symbolicznego i emotywnego znaczenia, a lek-
sykon dzieci niewidomych byl w tym zakresie szczegdlnie bogaty.
Ponadto uczniowie niewidomi potrafili okresli¢ dane zjawisko
i wyszczegélni¢ jego cechy, przy czym przeprowadzona analiza
wskazywala na przyswojenie i utrwalenie pojecia w gotowej formie
pochodzacej z przekazu od innych oséb. Zauwazono takze swoista
w przypadku niewidzenia sktonnoé¢ do myslenia przez analogies.
Ujawniona w badaniach silna zalezno$¢ zasobow pojeciowych
uczniéw niewidomych w mlodszym wieku szkolnym od ich osobi-
stych, codziennych do$wiadczenn wskazuje na koniecznos¢ wyka-
zywania w procesie dydaktyczno-wychowawczym szczegélnej wraz-
liwosci na indywidualne réznice w tej grupie, w tym zwlaszcza
uwzglednianie wyjSciowej wiedzy uczniéw. Istotne jest réwniez
zwrécenie uwagi na fakt, ze tak Sciste Iaczenie danego zjawiska,
przedmiotu, cechy wizualnej, wzorca zachowania z okreslonym,
dobrze znanym kontekstem, moze utrudnia¢ prawidlowe zrozu-
mienie ich wystepowania w odmiennych warunkach sytuacyjnych.

8 K. Jaworska-Biskup, Wptyw rozumienia poje¢ przez dzieci niewidome na nauczanie
jezykow obcych, ,,Szkola Specjalna” 2009, nr 1(248), s. 26-31.
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Na przyktad zalozenie czerwonej, obcistej sukienki na rozmowe
kwalifikacyjng o prace i na uroczystos¢ pogrzebowaq stanowi w obu
tych przypadkach przekroczenie normy zwyczajowej, jednak trafna
interpretacja takiego zachowania wymaga szerszej wiedzy na temat
symboliki koloréw i jej zastosowania w réznych kontekstach spo-
teczno-kulturowych.

Ryzyko pojawienia si¢ luk w wiedzy dostrzezono takze u ucz-
niéw niewidomych bedacych na dalszych etapach sciezki eduka-
cyjnej. Badania zrealizowane w grupie 53 uczniéw gimnazjum
i szkél ponadgimnazjalnych wykazaly, ze pisemnie przez nich re-
dagowane definicje wybranych obiektéow i zjawisk naturalnych
o réznym stopniu dostepnosci (brzoza, taka, osa, rzeka, tecza) byty
bardziej rozbudowane niz w grupie kontrolnej, jednak zawieraty
tez wiecej informacji nieprawdziwych, niezgodnych z wiedza nau-
kowa. Nieadekwatne opisy obiektéw wynikaly prawdopodobnie
z braku bezposrednich doswiadczeri, odpowiedniej reprezentacji
w postaci modeli przestrzennych, makiet, rysunkéw dotykowych,
oraz dodatkowo braku mozliwosci naturalnego utrwalenia zdoby-
tych informacji na drodze swobodnej obserwacji otoczenia w sytua-
cjach codziennego funkcjonowania®. Zauwazy¢ nalezy, ze niektére
bledy popelnione przez badanych moga sugerowac¢ niewlasciwe
zastosowanie analogii w procesie nauczania-uczenia sie. Zdarzato
sie, ze uczniowie przypisywali danemu obiektowi wtasciwosci swo-
iste tylko dla obiektu, do ktérego ten pierwszy byl poréwnywany.
Mozna przypuszczaé, ze w trakcie wskazywania Iaczacych je wspol-
nych atrybutéw nie zostaly wyraznie zaakcentowane wystepujace
miedzy nimi odmiennosci, ktére z perspektywy osoby widzacej
moga wydawac sie oczywiste; np. poréwnanie budowy osy do zna-
nej juz uczniom pszczoly bez zaznaczenia réznic dotyczacych
miejsc wystepowania lub konstrukcji samolotu do budowy ptaka
bez okreslenia odmiennoéci w samej czynnosci lotu.

9 N. Mikotajczak-Matyja, Wiedza o obiektach i zjawiskach naturalnych w definicjach
konstruowanych przez niewidomych i widzqcych uzytkownikéw jezyka, ,Szkota Specjal-
na” 2006, nr 2, s. 89-103.
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Wskazane powyzej badania potwierdzaja stusznos¢ tezy sta-
wianej przez wielu autoréw!? o ubozszym pod wzgledem ilosci
i jakosci zbiorze osobistych doswiadczer uczniow z wrodzona nie-
pelnosprawnoécia wzroku rozpoczynajacych edukacje szkolna.
Dowodza takze, ze podstawowym celem rehabilitacyjnym dziatar
edukacyjnych powinno by¢ korygowanie btednych wyobrazen,
uzupelnianie luk poznawczych, zapobieganie ksztaltowaniu nie-
prawidlowych poje¢. Funkcje kompensacyjne w tym obszarze moga
z powodzeniem wypelnia¢ zajecia jezykowe, w tym z jezyka obce-
go, w trakcie ktérych uczniowie niewidomi maja mozliwos¢ posze-
rzania zakresu rozumienia poje¢ w réznych kontekstach. Nauka
jezyka obcego wiaze sie rowniez z nabywaniem poglebionej wiedzy
o wielu normach spoteczno-kulturowych i rozwijaniem zdolnosci
wlasciwego zachowania w réznych sytuacjach!l, co z kolei moze
skutecznie minimalizowa¢ negatywny wplyw niewidzenia w tym
aspekcie komunikagji, jaka jest sfera niewerbalna.

Niewerbalne sktadniki komunikacji s3 w ograniczonym stopniu
percypowane przez osoby niewidome, a brak naturalnych do-
$wiadczen pozyskiwanych na drodze samorzutnej obserwagji i bez-
podredniego nawigzywania interakcji miedzyludzkich utrudnia
zrozumienie funkcji i znaczenia zachowan mimicznych, pozydji
i ruchéw glowy, gestykulacji, przyjmowanego dystansu fizycznego.
Wiedza o specyfice pozajezykowych zachowan zdobywana przez
osoby widzgce automatycznie w toku rozwoju musi by¢ pozyski-
wana przez osobe niewidoma w sposob planowy, ukierunkowany,
systematyczny, ze znacznym wsparciem udzielanym zaréwno
w sytuacjach wychowawczych w $rodowisku rodzinnym, jak i na
zajeciach rehabilitacyjno-edukacyjnych. W procesie wczesnego wspo-
magania rozwoju dzieci niewidomych zaleca si¢ wprowadzanie

10 Por. B. Papuda-Dolifiska, Dziecko z niepetnosprawnosciq wzroku w roli ucznia
szkoty ogolnodostepnej, integracyjnej i specjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sklodowskiej, Lublin 2017, s. 68-78.

A, Olezak, Jezyk obcy w ksztatceniu zintegrowanym, [w:] Dziedziny ksztatcenia
w klasach I-1II, red. M. Magda-Adamowicz, L. Katarynczuk-Mania, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2013, s. 41-45.
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przez rodzicow i opiekunéw aktywnoéci zabawowych majacych na
celu zapoznanie z niektérymi sygnalami pozawerbalnymi stosowa-
nymi zazwyczaj w interakcjach np. ekspresja emocji, gestykulacja,
pozycja ciala i ustawienie glowy w trakcie r6znego typu kontaktow.
Zauwaza sie jednak!?, ze w przypadku pewnych elementéw komu-
nikacji niewerbalnej (np. dystans przestrzenny przyjmowany w kon-
taktach/sytuacjach o r6znym stopniu intymnosci) niezwykle trudny
jest przekaz niezbednych informacji, gdyz dany obszar interpreto-
wany jest przede wszystkim w oparciu o wskazéwki wzrokowe
i intuicje. Brak wzroku ogranicza mozliwos¢ precyzyjnej oceny rela-
qji przestrzennych w kontaktach spotecznych oraz rejestracji zmian
zachodzacych w blizszym i dalszym otoczeniu, a w zwigzku z tym
takze dostosowania swojego zachowania do aktualnych wymogéw
sytuacyjnych. Jak wskazuja wyniki badan!3, osoby niewidome do-
Swiadczaja probleméw w zrozumieniu pelnego kontekstu sytuacji
komunikacyjnej ze wzgledu na niemoznos¢ odbioru lub trudnosc¢
w jednoznacznej interpretacji zachowan i mowy ciata rozméwcow.
Kolejna ptaszczyzne komunikacji, w odniesieniu do ktérej roz-
patrywany jest negatywny wplyw niewidzenia, stanowi przekaz
informacji poprzez sérodki dydaktyczne, ktére w standardowych
wersjach nie sa dostosowane do mozliwosci percepcyjnych oséb
z tym typem dysfunkcji4. W przypadku zajec¢ jezykowych ta kwe-
stia wydaje sie byc¢ szczeg6lnie istotna, gdyz brak odpowiednich
tyfloadaptacji znaczgco utrudnia réwnomierny rozwdj wszystkich
sprawnosci jezykowych, w tym zwlaszcza umiejetnosci czytania

12]J. Konarska, Aktywnosé komunikacyjna dzieci niewidomych jako warunek ich pra-
widlowego rozwoju i zapobieganie dystansowi spotecznemu, [w:] Dystans spoteczny wobec
0s0b z niepetnosprawnosciq jako problem pedagogiki specjalnej. Tom I. Przyczyny - Konse-
kwencje - Przeciwdziatanie, red. M. Parchomiuk, B. Szabata, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2012, s. 188.

13 Por. E. Smiechowska-Petrovskij, Komunikacja niewerbalna w relacji niewidomy-
widzqcy, [w:] Wspélczesni ludzie wobec wyzwan i zagrozen XXI wieku, red. H. Liberska,
A. Malina, D. Suwalska-Barancewicz, Difin, Warszawa 2014, s. 267-269.

14 Szerzej na ten temat m.in. w: K. Czerwinska, Pomoce dydaktyczne jako istotny
element w edukacji uczniow z dysfunkcjq wzroku, ,Czlowiek - Niepelnosprawnosé -
Spoleczenistwo” 2013, nr 4(22), s. 173-196.



Niewidzenie a kompetencje pragmatyczne w komunikacji 195

i pisania. Postep technologiczny skutkujacy szerokim wyborem
rozwigzan informacyjno-komunikacyjnych przeznaczonych dla oséb
niewidomych i stabowidzacych pozwala przelamywac tego typu
bariery. Analizujac te kategorie probleméw komunikacyjnych, war-
to jednak zwréci¢ uwage na dwie dos¢ podstawowe kwestie. Po
pierwsze, korzystanie z wielu pomocy dydaktycznych wymaga
wczesniejszego opanowania przez ucznia niewidomego pewnych
umiejetnosci gwarantujacych efektywnosé pracy z danym materia-
tem, np. systematyczna nauka czytania grafiki dotykowej, opano-
wanie brajlowskich technik czytania i pisania, zdobycie kompetencji
tyfloinformatycznych itp. Po drugie, nierozpoznane u ucznia nie-
widomego luki poznawcze wynikajace z braku odpowiedniej wcze-
$niejszej stymulacji kompensujacej niedostatki sensoryczne moga
sprawié, ze nowoczesne technologie wspierajace proces dydaktycz-
ny okaza sie nieskuteczne. Badania wykazaty'®, ze przygotowana
zgodnie z przyjetymi standardami audiodeskrypcja do filmu edu-
kacyjnego wykorzystywanego na lekcjach fizyki w liceum byla dla
uczniéw niewidomych niezrozumiata, gdyz nie znali oni opisywa-
nych obiektéw, w tym takich jak np. rower - brak doswiadczen
w jezdzie na rowerze skutkowal niska znajomoscia jego budowy
i zasad dziatania.

Aktualne osiagniecia tyflopedagogiczne pozwalaja zdecydowa-
na wiekszo$¢ wskazanych powyzej utrudnieri komunikacyjnych
usung¢ lub zminimalizowa¢ poprzez odpowiednie oddzialywania
wychowawcze, rehabilitacyjne i dydaktyczne. Niezbedna jest szcze-
golna wrazliwo$¢ nauczycieli na potencjalne luki w wiedzy u uczniéw
niewidomych wynikajace z ograniczeri poznawczych. Brak refleks;ji
pedagogicznej w tym obszarze moze skutkowa¢ doznawaniem nie-
powodzent w realizacji zadan szkolnych, a w szerszej perspektywie
doprowadzi¢ do przyjecia i utrwalenia nieadekwatnych modeli
rzeczywistosci.

15S. Cozendey, M. da Piedade Costa, The audio description as a physics tea-
ching tool, ,Journal of Research in Special Educational Needs” 2016, Vol. 16(1),
s. 1031-1034.
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Kompetencja pragmatyczna
jako warunek skutecznej komunikacji

Oprécz wspomnianej powyzej wrazliwosci nauczycieli na spe-
cyfike poznawcza uczniéw z niepelnosprawnoscia wzroku, istotna
jest takze swiadomos¢ istoty samego procesu komunikacji. Mozna
przypuszczad, iz najbardziej rozpowszechniony w naszej kulturze
filologicznej jest kodowy model jezyka i komunikacji zapropono-
wany przez Romana Jakobsonal¢. Wedlug zalozen tego modelu
wlasciwe zrozumienie komunikatu zalezne jest wytacznie od jego
prawidlowego odkodowania, czyli znajomosci stownictwa oraz
regut morfo-sktadniowych. Jedynymi czynnikami mogacymi zakl6-
ci¢ proces komunikacji sg przeszkody wystepujace w ramach kana-
tu komunikacyjnego, czyli w przypadku oséb niewidomych takie
utrudnienia, jak brak mozliwosci odczytania tekstu czarnodruko-
wego lub zbyt mata iloé¢ czasu na zapoznanie sie z tekstem. Jesli
kodowy model komunikacji adekwatnie reprezentowatby procesy
zachodzace w ludzkim umysle w czasie interpretowania wypowie-
dzen, to wszelkie egzaminy sprawdzajace znajomos¢ jezyka mozna
by uznaé za skutecznie narzedzia badajace umiejetnosci zdajacego,
gdyz wszystkie osoby, ktére opanowaly jezyk obcy na danym po-
ziomie, miatyby jednakowe szanse i mozliwosci zastosowania wie-
dzy i umiejetnosci jezykowych do rozwigzania testoéw ze zrozumie-
nia, a wszelkie réznice wynikajace z potrzeby indywidualnych
dostosowant bylyby uwzgledniane poprzez zastosowanie pisma
brajlowskiego i wydluzenie czasu trwania egzaminu.

W ramach badan przeprowadzonych w dziedzinie pragmatyki
jezykoznawczej wykazano jednak juz dos¢ dawno, iz odkodowanie
komunikatu, czyli zrozumienie znaczenia stéw ulozonych w zdanie
wedlug regut sktadniowych jest jedynie pierwszym krokiem w stro-

16 R. Jakobson, Poetyka w swietle jezykoznawstwa, przet. K. Pomorska, , Pamietnik
Literacki: czasopismo kwartalne poswiecone historii i krytyce literatury polskiej”,
1960, nr 51/2, s. 431-473. http:/ /bazhum.muzhp.pl/ [dostep: 10.11.2015].
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ne zrozumienia znaczenia wypowiedzi. Twoérca teorii implikatur
Paul Grice!” zilustrowatl to zagadnienie takim oto przykladem:

A: Zabrakto mi paliwa.
B: Niedaleko jest stacja benzynowa.

Zauwazmy, iz wlasciwg intencja osoby B nie jest poinformowa-
nie osoby A o tym, co znajduje si¢ w niedalekiej odleglosci (znacze-
nie dostowne zdania), lecz o mozliwosci kupienia paliwa i rozwia-
zania problemu. Jest to, wedlug terminologii Grice’a, implikatura
wysnuta facznie z wypowiedzi B oraz wiedzy kontekstowej, w kto-
rej koniecznie obecna musi by¢ przestanka méwiaca o tym, ze owa
stacja jest czynna w chwili rozmowy - inaczej wypowiedZ B nie
miataby sensu. Umiejetnoé¢ odczytania implikatur wymaga wiec
wyraznie nie tylko znajomosci kodu jezykowego, ale rowniez zasto-
sowania wiedzy pozajezykowej do odczytania intencji méwigcego,
czyli kompetencji pragmatycznej.

Zmodyfikujmy nieco oryginalny przyktad Grice’a, ktory moglby
brzmiec¢:

A: Jestem glodny.
B: Niedaleko jest stacja benzynowa.

Zauwazmy, iz wypowiedZ B bedzie mogta by¢ zinterpretowana
jako adekwatna do wypowiedzi A tylko przez osobe, ktéra wie, iz
na stacji benzynowej mozna zwykle kupié¢ co$ do jedzenia. Jak nie-
trudno sobie wyobrazi¢, wiedza taka moze by¢ niedostepna osobie,
ktoérej niepetnosprawnosé¢ wzroku nie pozwala na samodzielne zo-
rientowanie sig, jakie towary oprécz paliwa sprzedawane sg na sta-
cjach benzynowych. Zauwazmy - co jest kluczowe dla przedsta-
wianej tutaj argumentacji - Ze to, ile dana osoba niewidoma wie na
temat oferty handlowej stacji benzynowych, zalezy od jej osobistego
doswiadczenia - czy towarzyszy kierowcy w kupowaniu paliwa,
czy przy tej okazji uczestniczyla w kupowaniu jedzenia na stacji

17 H.P. Grice, Logic and conversation, [w:] Studies in the way of words, red. H.P Grice,
Harvard University Press, Cambridge, MA 1975/89, s. 22-40.
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benzynowej itp. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, ze takie do-
$wiadczenie nie jest powszechne. Oczywiscie osoba, ktéra nie wie-
dziata wczes$niej, ze na stacji benzynowej sprzedaje si¢ jedzenie, nie
jest skazana na niezrozumienie wypowiedzi B, gdyz moze sie tego
wlasnie domysli¢ - jest to jej jedyne logiczne uzasadnienie wypo-
wiedzi B jako nastepstwa A. Zauwazmy jednak, ze cho¢ takie do-
myS$lne zatozenie moze pojawic sie w umysle osoby interpretujacej
ten dialog, nie jest to jedyna mozliwa Sciezka jego zrozumienia. To,
jaka droga podaza mysli odbiorcy, zaleze¢ bedzie od wielu czynni-
kéw, m.in. od dostepnosci jakiej$ innej, alternatywnej interpretacji.
Mozemy sobie wyobrazi¢, iz gdyby osoba B znana byla z notorycz-
nej sktonnosci do zartéw, jej wypowiedz zostalaby zinterpretowana
jako absurdalna propozycja spozycia benzyny. W danej sytuacji
taka interpretacja mogtaby by¢ bardziej dostepna i prawdopodobna
dla odbiorcy.

Powyzsze przyklady mialy na celu ogélne zilustrowanie roli
kompetencji pragmatycznej w komunikacji, a w szczegolnosci zwiagz-
ku pomiedzy mozliwoscig zrozumienia intencji méwigcego a wie-
dza o Swiecie. Jak postuluja wspoélczesne teorie pragmatyczne!s
stawiajace sobie na cel pozostawanie w zgodzie z badaniami psy-
chologii poznawczej, interpretacja wypowiedzi ma charakter spon-
taniczny i podporzadkowana jest celowi osiggniecia optymalnych
korzysci poznawczych. Innymi stowy odbiorca skonfrontowany z wy-
powiedzig w danej sytuacji komunikacyjnej nie poddaje jej swia-
domej analizie, lecz blyskawicznie uzyskuje takie jej zrozumienie,
ktére wydaje sie relewantne, tj. wnosi nowe informacje, stanowi
odpowiedz na zadane pytanie, modyfikuje wczedniejsze bledne
przekonanie, prowadzi do efektu rozbawienia itp.

Jedli przyjmiemy za wyzej wymienionymi autorami, iz dazenie
do osiggniecia relewantnej interpretacji nadaje kierunek przetwa-
rzaniu komunikatow przez umyst ludzki, stanie sie jasne, dlaczego

18 D. Sperber, D. Wilson, Relevance: Communication and Cognition, Blackwell,
Oxford, 1986/95; D. Wilson, D. Sperber, Relevance theory, [w:] Handbook of Pragmatics,
red. G. Ward, L. Horn, Oxford University Press, Oxford 2016, s. 607-632.
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odbiorcy nieodmiennie odczytuja najbardziej dostepne interpretacje
jako wlasciwe i zamierzone przez moéwigcego. W nawigzaniu do
omowionego powyzej dialogu mozna zilustrowaé to nastepujaco:
jesli dla osoby intepretujacej wypowiedZ B przestanka moéwiaca, iz
B ma wielka sktonno$¢ do niepowaznych wypowiedzi jest fatwo do-
stepna, natomiast przestanka méwiaca, iz na stacjach benzynowych
sprzedaje si¢ jedzenie jest stabo dostepna, osoba ta spontanicznie
wyciggnie wniosek, iz B Zartuje, nie bedzie natomiast przeszukiwac
zasobow swojej pamieci w celu utworzenia alternatywnych inter-
pretacji.

Z powyzszych rozwazan wynika, iz w procesie rozumienia ko-
munikatéw niezwykle istotna jest blyskawiczna dostepnosc¢ takich
przestanek kontekstowych, ktére prowadza do relewantnej i zamie-
rzonej interpretacji. Biorgc pod uwage to, iz duza czeé¢ wiedzy
o $wiecie zdobywa si¢ w trakcie indywidualnych interakcji z oto-
czeniem, mozna spodziewaé si¢, iz w przypadku os6b niewido-
mych oméwione powyzej luki w wiedzy moga mie¢ negatywny
wplyw na zrozumienie treéci zaleznej od posiadanej wiedzy zdo-
bywanej przez interakcje wizualne - a takich jest wiekszos¢. Warto
tez przywola¢ tu inny watek omawiany w poprzedniej czesci arty-
kutu, a mianowicie, iz w populacji os6b niewidomych dostepnosc¢
wiedzy powiazanej z do$wiadczeniem wizualnym bedzie wysoce
zalezna od indywidualnej sytuacji danej osoby, tj. jakie otrzymala
wsparcie edukacyjne w zakresie ogélnorozwojowym, w jakich zda-
rzeniach uczestniczyla itp. W nawigzaniu do przykladu ze stacja
benzynowa mozna przyjaé, ze wiekszos¢ oséb widzacych wie, ze
stacje benzynowe sprzedaja jedzenie (np. z tresci reklam umiesz-
czonych przy stacjach), nie powinno si¢ natomiast automatycznie
przyjmowac takiego samego zalozenia w przypadku oséb niewi-
domych.

Odniesmy teraz powyzsze rozwazania dotyczace kompetencji
pragmatycznej do przykladu testu z jezyka angielskiego umiesz-
czonego w arkuszu maturalnym z maja 2017 r., poziom podstawo-
wy. Odniesienie pojecia kompetencji pragmatycznej do zrozumienia
komunikatu w procesie nauczania jezyka obcego jest uzasadnione
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wnioskami z badan'®, w ktérych wykazano, iz kompetencja ta ma
charakter uniwersalny, odgrywajac taka sama role zaréwno w in-
terpretacji wypowiedzi w jezyku rodzimym, jak i w jezyku obcym.
Ponizsze omoéwienie tekstu ma na celu wykazanie, iz jego wilasciwe
zrozumienie umozliwiajace prawidlowe wykonanie zadania wy-
maga, jak w kazdym przypadku, kompetencji pragmatycznej, ktéra
tutaj zwigzana jest z wykorzystaniem odniesieri do elementéw wie-
dzy o charakterze wizualnym. Nalezy podkresli¢, Ze test ten nie jest
wyjatkowy pod wzgledem wykorzystywania elementéw wizual-
nych jako tta interpretacji?’. Testow o podobnym charakterze jest
wiele w arkuszach egzaminacyjnych, a ten konkretny zostal wybrany
do analizy, poniewaz zostal uzyty w arkuszu z niedawnej matury:

Egzamin maturalny poziom podstawowy, 8 maja 2017.

Przeczytaj tekst, z ktérego usunieto trzy zdania. Wpisz w luki 7.1.-7.3.
litery, ktérymi oznaczono brakujace zdania (A-E), tak aby otrzymac
logiczny i sp6jny tekst.

Uwaga: dwa zdania zostaly podane dodatkowo i nie pasuja do zadnej
luki.

A CLEVER IDEA

One night four lazy college students were partying till midnight and
didn’t study for the test which was scheduled for the next day. In the
morning, they thought of a perfect plan. 7.1. _____ They told him they
had gone out to their friend’s wedding the previous night and during
their return journey one tyre of their car had burst and they had to
push the car all the way back. That was why it was impossible for them
to write the test that day. They looked really exhausted.

The professor thought for a while and allowed them to return and take
the test after three days.

9 M. Jodtowiec, The role of relevance theory in SLA studies, [w:] Cognitive Pro-
cessing in Second Language Acquisition, red. M. Putz, L. Sicola, John Benjamins, Am-
sterdam 2010, s. 49-66; E. Ifantidou, Pragmatic competence and explicit instruction,
“Journal of Pragmatics” 2013, nr 59, s. 93-116.

20 A. Piskorska, Blind Learners and Comprehension Tasks, [w:] Contemporary Eng-
lish Language Teaching and Research, red. M. Marczak, M. Hinton, Cambridge Schol-
ars Publishing, Newcastle upon Tyne 2015, s. 158-174.
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72. ___ They immediately went home to study. On the third day
they came again to write the test. The professor explained that all four
of them would have to sit in separate classrooms.

They weren’t worried because they had worked hard for the previous
three days to prepare.

7.3. ____ They could get a maximum score of one hundred points as
usual, but there were only two questions. The first one, for which they
could get two points, was: What's your name? The second one, worth
ninety-eight points, read: Which tyre burst?

adapted from www.quora.com

A. However, the test turned out to be different from what they had ex-
pected.

B. Unfortunately, they forgot to meet him on that day.

C. They made themselves look dirty and went to see their professor.

D. That was why he gave them more time to prepare.

E. They promised they would be ready by that time.

W tym krétkim tekscie pojawia sie kilka fragmentéw, w tym
jedna z mozliwosci uzupetnienia luki, ktérych zrozumienie jest Sci-
Sle powigzane wiedza o tym, jak wygladaja lub co widza ludzie
w okreslonych sytuacjach. Bohaterowie historyjki, ktérzy bawili sie
zamiast przygotowywaé sie do egzaminu, postanowili oszukac
swojego profesora. W tym celu ,sprawili, ze wygladali na brud-
nych” (dostowne ttumaczenie angielskiego tekstu), przyszli do nie-
go i opowiedzieli historyjke, wedlug ktérej poprzedniego byli dnia
na $lubie kolegi, a kiedy wracali, pekla im opona w samochodzie.
Musieli wiec pchaé¢ samochoéd z powrotem do kolegi, przez co nie
mogli przygotowac sie do egzaminu. W tym miejscu pojawia sie
kolejna informacja wizualna - ,wygladali na naprawde zmeczo-
nych”. Profesor zgodzil si¢ przelozy¢ test na inny dzieri, po czym
posadzit kazdego z kolegéw w innej sali i w ramach egzaminu za-
dat pytanie , Ktéra opona pekia?”.

Zrozumienie tego tekstu wymaga kilku stopni wnioskowania na
podstawie informacji o charakterze wizualnym. Po pierwsze, nalezy
wiedzie¢ (jest to jedna z luk), iz pobrudzenie si¢ miato uwiarygod-
nia¢ klamstwo o pchaniu samochodu. Wydaje sie to by¢ przykta-
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dem takiego rodzaju wiedzy, ktéra jest tatwo dostepna osobom
widzagcym (np. z filméw), w przypadku za$ oséb niewidomych
trudno jest oceni¢, czy dana osoba taka wiedze miata okazje zdoby¢
czy tez nie. Po drugie, fragment méwiacy, iz koledzy wygladali na
zmeczonych, nalezy zinterpretowad, ze naprawde wygladali tak po
imprezie, natomiast przez profesora mialo to by¢ odebrane jako
zmeczenie po pchaniu samochodu. Fragment ten moze wprowadzi¢
dos¢ istotne watpliwosci interpretacyjne dla osoby niewidomej,
poniewaz stowo ,really” umacnia przekonanie, ze zmeczenie bylo
prawdziwe i niejako podwaza wprowadzong wczeéniej linie rozu-
mowania, iz caly akt byl przez bohateréw udawany. Kluczem do
zrozumienia tego fragmentu jest bowiem przestanka o charakterze
wizualnym, méwigaca, iz osoba bawigca sie catag noc, moze wygladac
na zmeczong tak samo, jak osoba, ktéra wykonala ciezka prace
fizyczna. Kolejny element zrozumienia tekstu réwniez zalezy od
doswiadczenia opartego na wykorzystaniu zmystu wzroku, mia-
nowicie, osoby egzaminowane siedzace w tej samej sali moga sobie
przekaza¢ znaki, ktére pozwolilyby zamaskowac oszustwo. Row-
niez interpretacja ,pytania egzaminacyjnego” jako czynnika maja-
cego dowies¢, iz profesor nie uwierzyl w zmyslong historie, zalezy
w kluczowy sposéb od informacji wizualnej - dla osoby widzacej
byloby oczywiste, ze kazdy z uczestnikéw takiego zdarzenia jak
awaria opony w samochodzie wiedzialby, ktéra opona ulegta znisz-
czeniu, natomiast dla osoby niewidomej moze to nie by¢ oczywiste.
W Swietle powyzszej analizy pojawia si¢ pytanie, jaki rodzaj
umiejetnosci sprawdza w istocie rozwiazanie powyzszego testu,
jesli przyjmujemy, iz kompetencja komunikacyjna obejmuje zaréw-
no znajomos$¢ kodu jezykowego, jak i kompetencje pragmatyczna,
wykorzystujacg posiadang wiedze o §wiecie w procesie zrozumie-
nia komunikatu poprzez wnioskowanie o intencjach moéwigcego.
Nalezy podkresli¢, iz w analizowanym powyzej przykladzie testu
z jezyka angielskiego wiedza oparta na bodZcach wizualnych wy-
korzystywana jest nie w celu odkodowania warstwy leksykalnej
tekstu - byloby tak, gdyby tekst zawieral np. nazwy koloréw czy
tez przymiotniki nazywajace wizualne wrazenia estetyczne. Zro-
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zumienie takich stéw zwykle nie stanowi szczegélnego wyzwania
dla uczniéw niewidomych, ktérzy nie tylko znaja definicje poszcze-
golnych poje¢, ale czesto wypelniaja ja wlasng, czesciowo wyobra-
zong treScia. W omawianym przykladzie odniesienia do wiedzy
wizualnej majg miejsce na poziomie tla tekstu - przestanek kontek-
stowych, ktoére musza by¢ aktywowane, aby tekst mogt stanowic
logiczng i sp6jna catos¢. Poniewaz nie s one jako takie obecne
w samym tekscie, uczniowi do$wiadczajacego trudnosci z jego zro-
zumieniem trudno jest nawet wskaza¢, czego nie rozumie.

Podsumowanie

W artykule rozwazono konsekwencje istnienia luk w wiedzy
ogolnej wystepujacych wsréd oséb niewidomych, wskazujac, iz luki
takie moga znacznie obnizy¢ wyniki osiggane w testach rozumienia
jezyka obcego. Dzieje sie tak, poniewaz interpretacja niektérych
tekstow w kluczowy sposéb zalezy od posiadania wiedzy kontek-
stowej uzyskanej poprzez przetwarzanie bodzcéw wizualnych,
ktore osoba widzaca napotyka badz w bezposrednim doswiadcze-
niu, badZ w réznego rodzaju materiatach wizualnych.

Nie ulega watpliwosci, iz uczniowie niewidomi w drodze edu-
kacji redukuja wiele deficytow wiedzy powstalych na skutek braku
takich bodzcow. Jak podkreslono w niniejszym artykule, lekcje je-
zyka obcego réwniez stanowig okazje do niwelowania réznic
w obrazach $wiata. Nie ma rowniez watpliwosci co do tego, ze
kompetencja pragmatyczna oséb niewidomych, rozumiana jako
zdolnos$¢ wnioskowania o intencjach komunikacyjnych, moze do-
réwnywac kompetencji os6b widzacych. Wskazuje na to wiele prze-
stanek, takich jak podejmowanie przez osoby niewidome studiow
na wydziatach filologicznych, oraz pracy w zawodzie tlumacza
wymagajacej przeciez posiadania kompetencji pragmatycznej na
bardzo wysokim poziomie.

Podejmujac powyzsze rozwazania, pragniemy jedynie zwrécié
uwage, iz nie mozna przyja¢ bezrefleksyjnie zalozenia, iz uczen
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niewidomy w sytuacji zdawania egzaminu z jezyka obcego dyspo-
nuje odpowiednimi zasobami wiedzy i dodatkowo potrafi je wyko-
rzystaé, dzialajac przeciez w stresie. Nalezy pamietac, ze cho¢ ist-
nieje wiele sposobéw kompensacji braku bezposrednich interakcji
wizualnych z otoczeniem, to nie mozna przyjmowac, iz wszyscy
uczniowie niewidomi w takim samym stopniu mieli okazje z nich
skorzysta¢. Oprocz wspomnianych powyzej réznych rodzajéow
wsparcia rozwoju, jakie uczniowie mogli otrzymag¢, istotne sa takze
czynniki losowe, takie jak znalezienie sie¢ w sytuacji, ktéra stworzyla
okazje do rozmowy na dany temat. Posiadanie okresélonej wiedzy
kontekstowej zalezy wiec u oséb z niepelnosprawnoscia wzroku
w duzo wigkszym stopniu od czynnikéw indywidualnych, niz ma
to miejsce w przypadku oséb widzacych.

Cho¢ celem tego artykulu jest wskazanie i oméwienie problemu,
a nie proponowanie konkretnych rozwigzan dla praktyki edukacyj-
nej, w ramach wskazania mozliwych kierunkéw dziatani stwier-
dzamy, iz w sytuacjach rozwiagzywania testow opartych w duzej
mierze na informacjach wizualnych uzasadnione jest dofaczenie
dodatkowych wyjasnieri dla uczniéw niewidomych. Rozwigzanie
takie pozwoliloby wyréwnac szanse i zapewni¢ wszystkim uczniom
jednakowe mozliwosci rozwigzania testow.
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