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The article focuses on changes introduced in Taiwan’s
education since 1949, which reflect the social changes
taking place in this country. Special attention is drawn to
the origin and the course of two particularly important pro-
cesses, i.e. democratisation and taiwanisation, which have
radically changed the face of education, revealing Tai-
wan’s ‘balancing’ between the East and the West. While
depicting their essence, also complex links with Taiwan’s
policies towards China and its orientation onto economic
growth were taken into account.

Wprowadzenie

Tajwan zdecydowanie wyrodznia si¢ na tle innych krajow i regionéow Azji. Jego
unikatowy status mozna okresli¢ jako forme przejsciowa miedzy narodem a pan-
stwem. Jest demokracjg bez narodowosci i za takg uznaje go spotecznos¢ miedzy-
narodowa (Copper, 2003: 31-33). Niezdolnos¢ do ogloszenia niezalezno$ci wyni-
ka z obawy przed zagrozeniem wojskowym ze strony Chinskiej Republiki Ludowej

(ChRL).
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Niestabilne relacje sasiedzkie po obu stronach Cie$niny Tajwanskiej stano-
wily juz na poczatku XIII wieku problem zaréwno dla Chin, jak i Tajwanu. Na
przestrzeni dziejow pojawialo si¢ wiele sporéw i konfliktow. Pierwsze oficjalne
relacje pomiedzy sasiadami miaty miejsce w 1206 roku, gdy mongolski wddz
Dzyngis-chan (pierwszy z dynastii Yuan) wlaczyl Tajwan w posiadlosci chin-
skie (Wu-Ping, 2007: 104). Od tego czasu znaczenie wyspy byto dla Chin kon-
tynentalnych rézne. Na 37 lat skolonizowali ja Holendrzy, ale juz w 1661 roku
wyspa z powrotem zostala przylaczona do sil kontynentalnych, a kolonizatorzy
wypedzeni. Po 1880 roku na krotko jej czes¢ znalazla si¢ pod okupacja francu-
ska. Znamienne dla loséw spotecznosci Tajwanu okazalo si¢ przekazanie wyspy
Japonii po przegraniu z nig wojny w 1895 roku i utrzymanie w swoich granicach
do 1945 roku. Ostatecznie Tajwan zostal przekazany Chinom po II wojnie §wia-
towej. Mimo réznych wplywéw doswiadczanych przez ludno$¢ Tajwanu okres
panowania Japonii oceniany jest ambiwalentnie. Z jednej strony byla to bowiem
bezwzgledna wladza despotyczna, jednak z drugiej przyczynita si¢ do rozwoju
materialnego i kulturalnego wyspy.

Poczatkowo ,,powrdt do macierzy” byl pozytywnie odbierany przez spote-
czenstwo, jednak narastaly napigcia, ktére 28 lutego 1947 roku doprowadzity do
wybuchu otwartej wrogosci wobec nacjonalistycznego rzadu. Konflikt wewnetrz-
ny w Chinach doprowadzit 1 pazdziernika 1949 roku do proklamowania Chin-
skiej Republiki Ludowej. Zdarzenie to miato dalekie konsekwencje dla Tajwanu.
W grudniu 1949 roku na jego teren uciek! nacjonalistyczny rzad Republiki Chin
kierowany przez Kuomintang (KMT). Poczagtkowo planowano wzmocni¢ wlasne
sily i przygotowac sie do przejecia wladzy i calych Chin. Z zamiarem tymczasowo-
$ci doszlo do ukonstytuowania sie Tajwanu jako Republiki Chinskiej na Tajwanie.
Ludnos¢ chinska zostala w ten sposob podzielona na nacjonalistow zamieszkuja-
cych wyspe i komunistow na kontynencie. Kazda ze stron zglaszata roszczenia do
reprezentowania calosci Chin. W sytuacji niejasnej przysztosci Tajwanu po 1949
roku nic nie wskazywalo na znalezienie rozwigzania, ktdre satysfakcjonowaloby
obydwie strony konfliktu. Jednakze napiecia wystepowaly nie tylko po obu stro-
nach Cie$niny Tajwanskiej, ale takze na samym Tajwanie. Rzagdy Kuomintangu na
wyspie rozpoczely sie od wprowadzenia stanu wojennego i autorytarnej wladzy,
ktora trwala do chwili uchylenia dekretu o stanie wojennym w 1987 roku i zasta-

! W roku 1911 na kontynencie powstata Republika Chin (RCh), a 1 stycznia 1912 roku wprowa-
dzone zostaly rzady republikanskie. Tym samym po zakonczeniu II wojny $wiatowej Tajwan znalazt
sie pod rzadami Republiki Chin i systemu ,ludu, przez lud i dla ludu” - okre$lenie wprowadzone
przez tworce i zatozyciela nowego panstwa dr. Sun Yat-sena, za: Wu-Ping, 2007.
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pienia go mniej rygorystycznym prawem o bezpieczenstwie narodowym. Mimo
trudnej sytuacji Tajwan rozwijal si¢ w niebywale szybkim tempie.

Od 1949 roku, w sytuacji niejasnej przysziosci wyspy, Tajwan w sposob wysoce
elastyczny balansowal miedzy Wschodem a Zachodem. Mozna powiedzie¢, ze od
tego czasu znajduje si¢ w fazie nieustannych przemian. Ich dynamika zwraca uwa-
ge na umiejetnos$¢ wykorzystania wlasnego potencjatu w ksztattowaniu i realizacji
strategicznych interesdw. Jest tez wysoce pragmatyczny, pozycjonujac si¢ jako ‘ob-
rotowy’ w handlu w basenie Morza Potudniowochinskiego. Strategia ta przynosi
efekty. Obecnie Tajwan jest dwudziestg gospodarka $wiata i wytwarza prawie 1%
swiatowego PKB. Ewolucja potencjatu gospodarczego wyspy stala si¢ kluczcowym
atrybutem Tajwanu, sprzyjajacym wzrostowi konkurencyjnosci jego gospodarki.
Zawazylo na tym zastgpienie gospodarki opartej na wysokich nakladach pracy
przemystem wykorzystujacym zaawansowane technologie. W efekcie Tajwan stal
sie wiodagcym panstwem na $§wiatowym rynku informatycznym.

Zmiany, jakie dokonaly si¢ na Tajwanie w ciagu ostatnich 50 lat, nie dotyczyly
tylko i wylacznie gospodarki. Na wyspie doszto réwniez do gwaltownych zmian
politycznych i spoleczno-kulturowych. Ich intensywno$¢ wzrosta po zniesieniu
stanu wojennego (1987). Wowczas to tajwanski ustrdj polityczny zmienil sie z au-
torytarnego na demokratyczny, a pierwsze w pelni demokratyczne wybory prezy-
denckie odbyly sie w 1996 roku. Z tymi przemianami wigzaly si¢ liczne reformy
spoleczne (w tym nadanie praw kobietom, sformalizowanie praw konsumentow,
pluralizmu politycznego i ochrony srodowiska).

Waznym wskaznikiem spotecznych zmian jest edukacja, ktora stanowi fun-
dament narodu. Szkolnictwo jest wzorowane na amerykanskim systemie eduka-
cyjnym. Od 1968 roku edukacja obowigzkowa obejmuje dziewie¢ lat nauki (wiek
7-15 lat). W strukturze szkolnictwa pierwszy szczebel stanowi 6-letnia szkota pod-
stawowa (7-12 lat), nastgpne trzy lata przypadaja na gimnazjum (13-15 lat), trzy
lata liceum (16-18), cztery do siedmiu lat college’u lub uniwersytetu. Alternatyw-
ne do akademickiej $ciezki ksztalcenia przewiduja programy edukacji technicznej
i zawodowej. Wazne uzupelnienie wspdlczesnego oblicza edukacji i bogatej oferty
edukacyjnej stanowia dostepne dla obywateli w kazdym wieku specjalne programy
edukacyjne oraz programy ksztalcenia ustawicznego dla dorostych. Bez watpienia
decyzja z 1968 roku o przediuzeniu obowigzkowej nauki z szesciu do dziewieciu lat
jest jedna z najwyzej ocenianych zmian wprowadzonych w edukacji po 1949 roku.
wspaniale osiagniecia tajwanskich uczniéow w miedzynarodowych rankingach
i pomiarach miedzynarodowych ostatnich dwdch dekad, ktérymi moze poszczy¢
sie wspdlczesny Tajwan, s niezwykle, gdy zauwazy sie stosunkowo krotki czas,
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w ktérym te dziewig¢ lat nauki obowigzywalo, a od 2012 roku okres obowigzkowej
edukacji wydluzono o kolejne 3 lata (facznie jest to 12 lat nauki do18 roku zycia)?.

Rzad Tajwanu, dokonujac oceny swojej polityki edukacyjnej, mocno podkresla
systematyczng ekspansje i poprawe jakosci edukacji realizowang od 1949 roku,
ktéra w specyficzny sposob byla powigzana z sektorem gospodarki tego kraju,
a mianowicie zmiany edukacji wyprzedzaly wzrost gospodarczy. Wprowadzane
reformy edukacji dobrze odzwierciedlaja takze zachodzace w tym kraju zmiany
spoleczne, ktore eksponuja dwa znaczace procesy: demokratyzacji i tajwanizacji,
powigzane z przejsciem od jednolitosci do réznorodnosci, od autorytarnej centra-
lizacji do decentralizacji, deregulacji i pluralizmu (Cheng-Sheng, 2007).

Okres autorytarny (1949-1987)

Po przegranej wojnie domowej z Komunistyczng Partia Chin w 1949 roku par-
tia Kuomintang (KMT) pod dowodztwem Czang Kaj-szeka wycofata si¢ na teren
Tajwanu i tam rzadzila w systemie jednopartyjnym. Przeniesienie rzadu central-
nego na Tajwan w 1949 roku bylo oficjalnie traktowane jako stan tymczasowy.
Mialo to swoje odzwierciedlenie w celach edukacji, ktore priorytetowo traktowa-
ly przygotowanie kompetentnych pracownikéw do odbudowy kontynentalnej,
gdy w przyszlosci rezim komunistyczny zostanie obalony. Takie zalozenia mogly
obowigzywac jedynie w czasie stanu wojennego, ktéry obowigzywal w okresie au-
torytarnym. Byly jednakze podstawg ksztaltujacg poglad rzadu na edukacje jako
proces, ktory powinien by¢ kontrolowany centralnie i wykorzystywany do pan-
stwowych (narodowych) celéw (Liu, 1958: 6).

Opdr KMT wobec ideologii i praktyk politycznych komunistycznego rzadu
Chin dobrze odzwierciedlaly zalozenia programowe w zakresie ksztaltowania
wartosci i postaw obywatelskich (Doong, 2008: 43-60). Czang Kaj-szek oswiad-
czyl w 1968 roku, ze edukacja moralna i obywatelska sluzy przygotowywaniu
uczniéw do bycia ,ludZzmi i dobrymi uczniami’, a takze ,dobrymi Chifczykami,
ktérzy kochajg swdj kraj i innych (...) oraz doceniajg chinskie wartosci i kulture”
(Czang Kaj-szek, za: Liu, 2002: 96). Mozna przyja¢, ze podstawy edukacji budowa-
no na dwoéch fundamentach uwarunkowanych historycznie: konfucjanizmie i tra-
dycji egzaminoéw odziedziczonej po Chinach. Meihui Liu w artykule napisanym
wspolnie z Chrisem Murphy podkresla: ,,my Chinczycy jesteSmy dumni ze swojej

% Por. Ministry of Education Republic of China, Education in Taiwan, Department of Statistics,
Taipei 2013/2014, s. 8-10, https://stats.moe.gov.tw/files/ebook/Education_in_Taiwan/2013-2014_
Education_in_Taiwan.pdf dostep: 20.12.2017; Clark, 2010.
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dtugiej historii i tradycyjnej kultury, a Tajwanczycy uwazajg si¢ za straznikow tej
tradycji” (Murphy, Liu, 1998: 9-10).

Rzad KMT rozpoczal inicjatywy na rzecz odrodzenia kultury chinskiej po-
przez wzmocnienie narodowej edukacji, promowanie jezyka mandarynskiego
oraz kontynuacje¢ konfucjanskiej tradycji i kultury. Dziatania te rzad KMT uznat
za priorytetowe, poniewaz dostrzegal utrate moralnych cnét w chinskiej edukacji
na kontynencie i przejmowanie wzoréw sowieckich (Lee, 2004: 575-595). Usitujac
promowac patriotyzm, przyjmowano, zgodnie z tradycja konfucjanska, ze eduka-
cja jest sila ksztaltujaca dobre spoleczenstwo, a takze, ze powinna by¢ dostepna
jednakowo dla wszystkich na podstawie zastug. Wysoka warto$¢ przyznana jest
harmonii spolecznej, ktéra dla jednostki oznacza zanurzenie w spoteczenstwie
i podporzadkowanie swoich potrzeb dobru ogétu (Ho, Lam, Yeh, 2013: 362-367).
Tradycja ta stoi ewidentnie w opozycji do silnych podstaw indywidualnosci i nie-
zaleznosci, wysoce cenionych przez Zachéd. Wedlug Douglasa Smitha nawet we
wspolczesnym Tajwanie zachowanie, ktdre jest wyraznie indywidualne, uznawane
jest za ‘aberracj¢’ (Smith, 1992: 7, za: Murphy, Liu, 1998: 10).

W okresie autorytarnym administracja rzadowa opowiadata si¢ za obowiazy-
waniem w programach nauczania tradycyjnej konfucjanskiej etyki (przyzwoitos¢,
sprawiedliwos¢, uczciwos¢ i honor), cnét (lojalnos¢, postuszenstwo, zyczliwose,
mitos¢, wiernos¢, sprawiedliwoé¢, harmonia i pokéj) i zasadniczych dogma-
téow Ruchu Nowego Zycia Czang Kaj-szeka: uporzadkowanie, czystosé, prostota,
oszczgdnos¢, terminowo$¢ i doktadnosé (Hung, 2007: 300-314). Zgodnie z teza-
mi, iz dobroci mozna si¢ nauczy¢, a spoleczenstwo moze osiagna¢ harmonie tyl-
ko poprzez wiedze, na wszystkich szczeblach szkolnictwa wprowadzone zostaly
przedmioty kultywujace pozadane wartosci (Yao, 2000: 26). Zajecia lekcyjne na-
kfanialy uczniéw do przeciwstawiania si¢ komunizmowi, podtrzymywania tozsa-
mosci narodowej i etnicznej oraz czczenia przywddcow politycznych. W szkotach
podstawowych obowigzywal przedmiot ,,zycie i etyka’, za§ w gimnazjach ,wiedza
o spoleczenstwie i moralnoéci” obejmowata nauke cnét moralnych podobnych
do tych nauczanych na poziomie podstawowym, ale dodatkowo wprowadzano
tematy zwigzane z polityka, ekonomig, prawem i kulturs, takie jak Trzy Zasady
Ludu: nacjonalizm, demokracja i dobrobyt, wprowadzone przez zalozyciela KMT
Sun Jat-sena (Hung, 2007). Podreczniki byly zorganizowane w sekwencji odzwier-
ciedlajacej konfucjanski wzorzec, ktéry swoj poczatek ma w jednostce, a nastgpnie
rozszerza si¢ na wieksze grupy spoteczne i srodowiska, jak: rodzina, szkota, spo-
teczenstwo, panstwo i §wiat. Podobne tresci realizowane byly w szkotach $§rednich
IT stopnia, za$§ w szkolnictwie wyzszym analizie poddawano poglady Sun Jat-sena
nazywanego powszechnie na Tajwanie ,,Ojcem Narodu” (Ho, Lam, Yeh, 2013: 364).
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Niektore przedmioty, szczegdlnie chinski, historia, nauki spoteczne i geografia,
byty ideologicznie wypaczone. Ponadto od 1968 roku opracowanie podrecznikéw
zostato zmonopolizowane przez specjalnie do tego celu powolany instytut (Na-
tional Institute for Compilation and Translation, NICT) w sektorze ministerstwa
edukacji (TMOE). Chi-Ming Lee, dokonujac analizy tredci zawartych w podrecz-
nikach, zwraca uwage na sze$¢ obszaréow tematycznych: orientacje na tradycyj-
ng kulture, opér wobec komunizmu, gloryfikacje narodu, kult przywédcéw poli-
tycznych, skupienie si¢ na etniczno$ci i usprawiedliwienie meskiego szowinizmu.
W dalszych analizach uzasadnia trzy gtéwne cechy ksztaltowania waskiego umy-
stu przez tajwanska edukacj¢ moralng i s3 to: utrzymywanie porzadku spotecz-
nego (strzec narodu), dbato$¢ o idealny wzorzec osoby w zgodzie z zachowaniem
wszystkich tradycyjnych wartosci oraz wzmocnienie tozsamosci chinskiej, a nie
tajwanskiej (Lee, 2004).

Egzekwowaniu pozadanych tresci sprzyjaly centralne rzady i wyspecjalizowa-
ne w jego ramach sektory?, ale takze lokalnie kontrolowana edukacja. Ministerstwo
edukacji okredlito tre§¢ programéw nauczania i podrecznikéw, zmuszajac uczniow
do podejmowania tematéw politycznych i ideologicznych. Istotne bylo przekazywa-
nie kolejnym pokoleniom antykomunistycznej ideologii politycznej i rozpowszech-
nianie tradycyjnej chinskiej kultury i warto$ci. Narzucone odgdrnie idealy i wartosci
byly obecne w réznych przedmiotach szkolnych, ich role czesto podkreslano w pod-
recznikach na przykiadzie historii bohateréw narodowych lub postaci historycznych
z czasOéw imperialnych (Meyer, 1988: 20). Egzekwowaniu pozadanych tresci sprzyjali
kontrolowani w procesie mianowania dyrektorzy szkét. Innym aspektem nadzoro-
wania dyscypliny uczniéw: wzoréw zachowan i nawykow zyciowych, byl zatozony
w kazdej szkole dziat dyscypliny (Department of Discipline, DoD). Badania prze-
prowadzone tym okresie wskazujg, iz argumentacja uczniow w kwestiach moralnych
opierafa si¢ wlasnie na promowanych zasadach i wartosciach, a nie na umiejetnosci
krytycznego myslenia — podstawie oceny systemdéw panstw zachodnich. Zauwazo-
ny problem odtwarzania wiedzy zostal wykorzystany przez kolejnych reformatoréw
w zmianach programéw nauczania (Lee, 2004: 581).

W okresie autorytarnym ,celem edukacji elementarnej bylo wspieranie do-
brych (lub dobra) obywateli. Celem ksztalcenia zawodowego — wyszkolenie zrecz-
nych pracownikéw w produkcji. Celem edukacja uniwersyteckiej — ksztalcenie
doskonatych liderow” (Liu, 1977: 43). Podzial ten, jak réwniez polityka rzadu

> ‘W sektorze tajwanskiego ministerstwa edukacji (TMOE) reaktywowano w 1955 roku zalozo-
ny jeszcze w 1939 roku w Chinach Komitet Dyscypliny i Moralnoéci (Committee of Discipline and
Moralisty, CDM), ktdrego celem byto wzmocnienie edukacji ideologicznej, za: Lee, 2004.
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w zakresie planowania ksztalcenia sity roboczej o odpowiednich kwalifikacjach,
zawazyly na odbudowie gospodarki. Przyjmuje sig, iz nacisk na ksztalcenie za-
wodowe na Tajwanie stanowil jeden z gléwnych filaréw postepujacego od lat 70.
XX wieku ciggtego wzrostu gospodarczego (Young, 1995: 122). Réwnie istotny byt
niebywale szybko osiggniety wysoki poziom alfabetyzacji spoteczenstwa.

Wolne od kontroli spotecznej polityczne elity Tajwanu monopolizowaly
wszystkie sektory, realizujac skuteczny program rozwoju ekonomicznego. Dla
KMT istnialy dwie wartosci naczelne, ktdre za wszelka ceng nalezato zachowac:
hegemoniczna pozycja partii oraz ciaggla modernizacja kraju (por. Weiner, 1966:
228-231). Gwarantujac edukacje¢ i infrastrukture, tajwanskie panstwo-partia za-
pewnialo stabilnos¢ kraju poprzez rozwigzywanie lub dtawienie konfliktéw i nie-
pokojow spotecznych. Przyciggalo zagraniczne inwestycje i zapewnialo elastycz-
no$¢ w przystosowaniu si¢ panstwa do wyzwan wewnetrznych i zewnetrznych*.
Wypracowany system polityczny Tajwanu skutecznie realizowat cele ekonomicz-
ne, co pozwala okresli¢ go za Jurgenem Domesem jako zorientowany na rozwoj
system autorytarny, o ktorego specyfice stanowig dwie kluczowe cechy (Domes,
1981: 1011-1028; zob. takze: Tai, 1970: 481-499; Gold, 1986):

Pierwszg jest nieingerowanie zmonopolizowanych przez KMT elit partyjnych w regulowa-
nie wszystkich aspektéw zycia spolecznego i politycznego, w przeciwienstwie do zoriento-
wanych ideologicznie elit w systemach totalitarnych. Druga cechg jest oparcie politycznego
monopolu na zasadach rozwoju w kierunku rozwinietego spoteczenistwa masowego, a nie
zachowaniu tradycyjnej struktury spoteczne;j’.

Okres przejsciowy (1988-2003)

W latach 70. XX wieku pozycja Tajwanu na arenie miedzynarodowej zaczeta rady-
kalnie stabnac®. Gtéwng przyczyna bylo zerwanie przez Stany Zjednoczone sto-

*,0d 1953 do 1986 r. produkt narodowy brutto (GNP) przyrastal w tempie rocznym 8,8%,
za$ produkt brutto na jednego mieszkanca (GNP per capita) - 6,2%. W roku 1989 dochdd osiagnat
poziom 7200 dolaréw. O ile w 1951 r. dochdéd 20% najbogatszych mieszkancow byt 15 razy wigkszy
niz dochoéd 20% najubozszych, o tyle do 1970 r. przepas¢ ta zwezata sie do proporcji 4,58 : 1, a na-
stepnie do 4,39 : 1 w 1983 r. Uczynilo to Tajwan jednym z najbardziej egalitarnych pod wzgledem
ekonomicznym spoteczenstw swiata. W konsekwencji ponad 50% ludnos$ci Tajwanu zaliczalo si¢ do
klasy éredniej”. Ka-Lok Chan, 1996: 123.

> Domes podaje tu przyktady systemow autorytarnych, zorientowanych zachowawczo: Hiszpa-
nia za Franco, Portugalia Salazara czy Filipiny za rzadéw Marcosa, cyt. za: Ka-Lok Chan, 1996: 124.

¢ Na arenie miedzynarodowej, w latach 1949-1971 Republika Chin na Tajwanie reprezento-
wala cale Chiny w ONZ i podobnie jako jedyne przedstawicielstwo Chin byla uznawana przez wiele
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sunkéw dyplomatycznych z Tajwanem i nawigzanie ich z ChRL, ktéra od 1972
roku reprezentowata juz cale Chiny w ONZ’. W efekcie wplyneto to na zmniejsze-
nie rangi Tajwanu w stosunkach migdzynarodowych powodujac rosnaca izolacje
wyspy; ktdra zostata wzmocniona podpisaniem Komunikatu Szanghajskiego przez
prezydenta Stanéw Zjednoczonych Richarda Nixona. Prezydent stwierdzat ,,Sta-
ny Zjednoczone akceptuja przekonanie wszystkich Chinczykéw mieszkajacych po
obydwu stronach Ciesniny Tajwanskiej, Ze istniejg tylko jedne Chiny i zZe Tajwan
jest czescig Chin” (R. Nixon, Komunikat Szanghajski, za: Wu-Ping, 2007: 105).
W warunkach zaostrzonej izolacji Tajwan zmienit polityke ,wyrazajac milczaca
zgode na fakt uznawania przez $wiat dwdch bytéw po obu stronach Ciesniny’,
a wrogie nastawienie wobec kontynentu ustgpilo ,,idei pokojowego zespolenia obu
obszaréw w przysztosci” (Wu-Ping, 2007: 105).

W latach 80. XX wieku, w okresie prezydentury Chianga Ching-kuo, Kuo-
mintang cze$ciowo rozluznit obowiazujace restrykeje i zaczal tolerowaé wyjazdy
obywateli Tajwanu, odwiedzajacych krewnych na kontynencie. Nastgpito rowniez
pokojowe wprowadzanie demokracji, a w polityce wewnetrznej wprowadzono ka-
tegorie ,,Nowych Tajwanczykow”. Rozpoczal si¢ proces tajwanizacji celem zjedno-
czenia spoteczno$ci wyspy jako jednorodnego organizmu narodowego, co jedno-
cze$nie uznawano za wazny krok w staraniach o uczynienie z wyspy niepodleglego
panstwa (Wu-Ping, 2007: 105). Pojawily si¢ inicjatywy zmierzajace do demokracji,
pluralizmu i réwnosci spotecznej, a takze kapitalizmu i rozwoju technologicznego,
ktére miaty ogromny wplyw na system edukacji. Legalizacja w 1986 roku Demo-
kratycznej Partii Postepu (DPP) zakonczyta monopol KMT.

Zniesienie stanu wojennego i powazne zmiany w polityce wywotaly daleko
idace przeobrazenia edukacji. Znaczacym przyktadem byta bez watpienia zmiana
pozycji i roli nauczyciela - z modelu konfucjanskiego, w ktorym miat wladze abso-
lutng, na osobe, ktora jest zrodtem konkretnej i obiektywnej wiedzy. Zmianie ule-
gla realizowana do tej pory edukacja moralna i obywatelska, ktéra zaczynala by¢
postrzegana jako dogmatyczna i anachroniczna w postepujacym procesie moder-
nizacji i transformacji spotecznej (por. Sprenger, 1991: 155-176). W efekcie rzad
wprowadzil reforme programowa, kladac nacisk na zmiane tresci i metody pracy
nauczycieli edukacji moralnej i obywatelskiej. Celem bylo rozwigzanie probleméw
spolecznych i dywersyfikacja spoleczna. Antykomunistyczne i pronacjonalistycz-

krajow $wiata. W czasie ,,zimnej wojny” wyspa byta pod parasolem USA i do 1971 roku uzyskiwata
oficjalna pomoc i wsparcie.

7 Wtadze ChRL podkreslaly, iz problem Tajwanu jest wewnetrzng kwestia Chin, bowiem stano-
wi integralng cze$¢ Panstwa Srodka.
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ne ideologie zostaly pominiete na rzecz krytycznego rozumowania, czego szcze-
golnie brakowalo w autorytarnym programie nauczania (Lee, 2004: 582).

W 1993 roku ministerstwo edukacji przekazato szkolom podstawowym wy-
tyczne programowe, ktore zawieraly instrukcje w kwestiach moralnosci, postu-
szenstwa, patriotyzmu i utrzymywania relacji z innymi ludzmi, spoleczenstwem
i srodowiskiem. Dodatkowo program nauczania zawieral lekcje na temat $wia-
domosci zdrowotnej i krytycznego osadu. W przypadku gimnazjéw zaimplemen-
towano wytyczne dotyczace programu wiedzy o spoleczenstwie tajwanskim oraz
edukacji moralnej i obywatelskiej. Program nauczania dla szkot srednich miat za
zadanie zaszczepi¢ w uczniach reguly Zycia spotecznego, odpowiedzialnos¢, po-
trzebe wspolpracy i wzajemny szacunek, a takze uznanie dla innych kultur etnicz-
nych (Lee, 2004: 583-584).

Program nauczania edukacji obywatelskiej zostal zmieniony z modelu zorien-
towanego na jezyk i kulture chinska na model swiadomosci spotecznej propa-
gujacy autochtonicznos¢, poprzez wiaczenie informacji o lokalnych tajwanskich
zwyczajach, historii i geografii czy kwestiach wielokulturowych. Ponadto, w tym
okresie wprowadzono do programu nauczania wiedz¢ na temat proceséw demo-
kratycznych i koncepcji prawnych. Innym waznym aspektem bylo odteoretyzo-
wanie tredci programowych, dobrze widoczne w reinterpretacji tradycyjnej etyki
konfucjanskiej bazujacej na przykladach z codziennego Zzycia. Czesta praktyka
nauczycieli bylo uzupelnianie tresci zawartych w podrecznikach gazetami lub
materialami zwigzanymi z prawem i rozwijanie myslenia oraz dyskusji na temat
aktualnych probleméw, ktore budzily kontrowersje, a dotyczyty kwestii moralnych
i spotecznych. Organizowano takze zajecia ogolnoszkolne, majace na celu wypra-
cowanie sposobdw ograniczenia uprzedzen i rozwijania wigkszego szacunku wo-
bec miejscowych mieszkancow i lokalnych wydarzen. Jednakze, wskazywanymi
przez Chi-Ming Lee trudno$ciami w realizowaniu nowego podejscia i wigksze-
go zaangazowania nauczycieli byt brak wlaczenia przedmiotu w zakres egzaminu
wstepnego i, co si¢ z tym wiaze, brak jego istotnego znaczenia w tajwanskim syste-
mie edukacji (Lee, 2004: 583-584).

W koncu lat 80. XX. wieku rozpoczal si¢ proces deregulacji w edukacji. Rzad
zaczat dzieli¢ si¢ kontrolg z innymi agencjami, ktére wywieraly coraz wiekszy
wplyw na kierunek reform edukacyjnych. Uksztaltowal sie rynek podrecznikow,
a rola prawa w zarzadzaniu edukacjg zostala wzmocniona. Nastgpita zmiana alo-
kacji struktury wladzy wérod nauczycieli, dyrektoréw i administracji o$wiatowe;.
Wzrosto réwniez zainteresowanie opinii publicznej reformg edukacji. Zjawisko
to nasilito si¢ po uchwaleniu w 1989 roku ustawy o organizacjach publicznych.
W przyjmowanym kierunku reform istotne znaczenie odegraly: The Council for
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the Promotion of Teachers’ Rights (Rada ds. Ochrony Praw Nauczycieli), The Hu-
manistic Education (Fundacja Edukacji Humanistycznej) i Foundation Taiwan
Teachers” Association (Tajwanskie Stowarzyszenie Nauczycieli). Stanowily one co-
raz silniejszg grupe i staly sie waznymi graczami procesu reform, konsekwentnie
wywierajac presje na rzad. W efekcie powstal ruch na rzecz reformy edukacji oby-
watelskiej (Law, 2002: 61-81). Przyklady obejmujg kampanie nauczycieli akade-
mickich o autonomie¢ uniwersytetéw oraz projekty reform w zakresie ksztalcenia
podstawowego i $redniego postulowane przez rézne grupy: nauczycieli, uczniow
iich rodzicéw, czy tez organizacje religijne, ktore twierdzily, ze edukacja na Tajwa-
nie powinna by¢ liberalna, demokratyczna, lokalna i apolityczna. Dla rzadu ozna-
czalo to koniecznos$¢ balansowania pomiedzy skrajnymi wyborami (Song, 2009:
167-212). W tej sytuacji reforma edukacji stala si¢ kontrowersyjnym obszarem
polityki spolecznej na Tajwanie, angazujacym rozne grupy spoleczne. Ich skutecz-
nos$¢ jest widoczna w przyjmowanej przez ministerstwo edukacji (TMOE) polityce
i wyznaczanych propozycjach reform (Cheng-sheng, 2007: 11-14).

W oficjalnej ocenie system szkolny przenikalo uczenie si¢ na pamig¢, elimi-
nujace mozliwosci rozwoju kreatywnosci, wyobrazni, krytycznej analizy i zdol-
nosci do samodzielnego myslenia. Byl to z pewnoscia akceptowany sposob ucze-
nia sie, zgodny z chinska tradycja, ktora stuzyta dobrze spoleczenstwu przez co
najmniej 2000 lat. Mistrzostwo wynikalo z zapamigtywania i replikacji zgodnie
z zasadg konfucjanska: ,szanuj swoich przelozonych, zapamigtaj swoje lekcje
i ¢wicz nowe umiejetnosci wielokrotnie” (McKnight, 1994: 41). Niestety, w rze-
czywisto$ci szkolnej, w ramach istniejagcego rezimu pamieciowego nauka geografii
stawala si¢ recytowaniem nazw geograficznych, nauka jezyka angielskiego ¢wicze-
niem w praktykowaniu zapamigtania odpowiedzi na pytania dotyczace gramatyki,
nauka o literaturze testem umiejetnosci dostownego cytowania fragmentéw. Po-
nadto znaczgca byla prosta zalezno$¢, ze jesli nie jest si¢ testowanym, nie jest sie
traktowanym powaznie (Sedlak, 1983: 415). Wsrdd nauczycieli powszechne byto
stanowisko, iz

wykonywanie testow i poréwnywanie osiggnie¢ zmusza ich do stawiania uczniom wyz-
szych wymagan, poniewaz sami uczniowie stajg si¢ bardziej wymagajacy, podobnie rodzi-
ce i personel szkoly. Dla nich testy stanowig jedyny wskaznik dydaktycznej skutecznosci
nauczycieli. Niestety, wspiera to rozrost instrukeji zwigzanych z uczeniem sie¢ tre$ci na pa-
mie¢. (Cheng, 1993: 10, za: Murphy, Liu, 1998: 12)

We wrze$niu 1994 roku powolano Rade ds. Reformy Edukacji (Council on
Education Reform). Podjecie przez rzad decyzji o wprowadzeniu zmian byto reak-
cja na rosngce niezadowolenie spoleczenstwa z dotychczasowego systemu eduka-
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cji, ktoéry w odbiorze publicznym byt oceniany jako zbyt sztywny’. Eksponowano
brak mozliwo$ci wyboru przez uczniéw wlasnej $ciezki edukacyjnej i gwarancji
rozwoju indywidualnych réznic. Krytykowano takze presje osiagnie¢ wywierang
na uczniéw i eksponowano, iz uczenie si¢ musi by¢ postrzegane jako co$ wiecej
niz tylko zdawanie egzamindéw powigzane $cisle z pamieciowa naukg obszernych,
w wiekszosci nieprzydatnych tresci. Glowne zalozenia reformy zostaty zapropono-
wane przez trzy grupy spofeczne i dwie agencje rzadowe. Grupy spoteczne, o bar-
dziej radykalnym podejsciu, eksponowaly potrzebe decentralizacji, uczestnictwa
publicznego i bardziej pluralistycznej orientacji politycznej, czyli wskazywaty na
obszary odzwierciedlajace szersze potrzeby zmian $rodowiska spoteczno-poli-
tycznego Tajwanu. Inaczej program zmian akcentowaly agencje rzadowe, ktore
w wiekszym stopniu nastawione byly na promowanie ulepszen ogdlnej jakosci
ksztalcenia (Murphy, Liu, 1998: 13-15).

Cele reformy obejmowaly zwiekszenie srodkéw przeznaczonych na eduka-
cje, réwnos¢ dostepu, poprawe jakosci ksztalcenia nauczycieli, a takze zmiany
programéw nauczania i podrecznikéw. Zmniejszenie obcigzen uczniéw bylo po-
strzegane jako priorytet reformy programowej. W nowych propozycjach progra-
mow i metod nauczania zostalo to nagtosnione w hasle powrotu do normalno-
$ci. Utworzona przez ministerstwo edukacji komisja miala ocenic¢ i zweryfikowa¢
(uprosci¢) tresci podrecznikow do liceum. Przykladowo: zredukowac od 20 do 25
procent zawarto$¢ podrecznikow, wyeliminowaé niejednoznacznosci, duplikaty
i problemy z ciggloécia. Jednak planowane zmiany tresci nauczania nie spowo-
dowaly modyfikacji egzaminow wstepnych. Ministerstwo edukacji réwniez pro-
bowalo zmniejszy¢ liczbe przedmiotéw poprzez faczenie obszaréw o podobnym
charakterze. Dla przykladu: geografia, historia i wiedza o spoleczenstwie zostaly
zintegrowane jako nowy przedmiot nauki spoleczne, oraz fizyka, chemia, biologia
i nauka o Ziemi mialy sie sta¢ przedmiotem o nazwie nauka przyrodnicza. Zosta-
to réwniez zaproponowane, ze programy nauczania elementarnego i gimnazjum
powinny by¢ bardziej powiazane z zyciem ucznia i skfadac si¢ z mniej izolowanych
jednostek. Ponadto Rada ds. Reformy Edukacji, wprowadzajgc standardy eduka-
cyjne, umozliwila szkolom podejmowanie autonomicznych decyzji dotyczacych
programow nauczania. Zmiany programoéw nauczania oraz standardy edukacyjne
miaty umozliwi¢ szkolom wplywanie na decyzje, co jest nauczane, i zachecaé na-
uczycieli do zaangazowania w rozwoj programow. W efekcie istotne okazalo sie
kilka zalecen dotyczacych nauczania, jak:

« redukcja maksymalnego czasu na kontakt nauczyciela z klasa do 20 godzin

tygodniowo oraz wprowadzenie wiekszej elastyczno$ci w organizacji innych
obowigzkow zawodowych nauczyciela;
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 dwustopniowa redukcja liczebnosci klasy szkolnej. Do roku 1998 klasa
szkolna miala liczy¢ maksymalnie 40 ucznidw, zas w 2006 liczba ta miata
by¢ zmniejszona do 30 uczniow;

« dostosowanie procesu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb uczniow
oraz warunkoéw spoteczno-kulturowych klasy;

« zmiana standardow efektywnosci dla kazdego przedmiotu w celu oceny wy-
nikéw uczniéw i uzyskania informacji zwrotnej dla nauczycieli o potrzebie
pomocy tym, ktérzy nie osiagaja wystarczajacego poziomu;

« zastgpienie 10-punktowej skali w systemie klasyfikacji skalg pigciopunkto-
wa. Podejécie takie jest interpretowane jako $rodek ograniczajacy rywaliza-
cje miedzy rowiesnikami;

o zachecanie nauczycieli i uczniéw do réwnego traktowania wszystkich
przedmiotéw, bez podzialu na przedmioty ‘o niskim lub wysokim statusie’
(Murphy, Liu, 1998: 13-15).

Czasy wspoétczesne (od 2004 roku do dzisiaj)

Istotnym wskaznikiem demokratyzacji nowoczesnych spoteczenstw XXI wieku
jest zakres, w jakim prawa czlowieka sg wdrazane do praktyki codziennego zycia.
Niestety, na Tajwanie przez wiele lat zagadnienia praw czlowieka byly tematem
tabu. Przefomowym byt dopiero rok 2000, kiedy ministerstwo edukacji zorgani-
zowalo pierwszg konferencje prasowg poswiecong prawom czlowieka, zas w 2001
roku ogloszone zostaly wytyczne dla edukacji o prawach cztowieka. Dzialania te
mialy podkresli¢ tajwanska rezolucje o promowaniu praw czlowieka w edukacji
(Lee, 2004: 585-588). Zarowno rzad, jak i organizacje obywatelskie (np. Tajwan-
skie Stowarzyszenie Praw Czlowieka) prowadzily seri¢ dzialan promocyjnych na
ten temat, skierowanych zaréwno do ucznidw, jak i nauczycieli. Edukacja na temat
praw czlowieka na Tajwanie powigzana zostala z zakazem kar cielesnych w szko-
tach, ograniczeniem dyscyplinujacych metod w pracy nauczycieli z uczniami,
tworzeniem bezpiecznego srodowiska uczenia si¢ wolnego od krytyki i przemocy,
a takze ze wzrostem szacunku wobec uczniéw i obrony praw wolnosci (Lee, 2004:
585-588). Pod koniec 2003 roku zalozenia te stanowily juz wytyczne minister-
stwa edukacji, ktore mialy by¢ realizowane w wyniku zintegrowanych dziatan na-
uczycieli, uczniéw, administracji, rodzicéw oraz spotecznosci lokalnej. W procesie
tworzenia ,,szkoly jakosci” kluczowe byty dwa zalozenia: pierwsze wigzalo si¢ ze
wzmocnieniem roli rodzicéw w edukacji, drugie ze stanowiskiem, iz jako$¢ edu-
kacji to wlasnie polityka szkolna i profesjonalizm nauczycieli.
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W nowym tysigcleciu reformy edukacji promowaly bardziej postepowe posta-
wy, decentralizacje, autonomie lokalng oraz prawa uczniéw, rodzicéw i nauczycieli
(Chen, 2008: 293-294). Do szkdt wprowadzane zostaly programy rodzicielskie, by
sami rodzice coraz cze$ciej angazowali si¢ w dziatania szkolne. Istotnym obliczem
przemian spoleczno-kulturowych byta redefinicja roli pici i rodzicielstwa, co wy-
raznie przejawialo sie¢ w celach edukacji moralnej i obywatelskiej (Ho, Lam, Yeh,
2013: 365).

Po zakonczeniu okresu przejsciowego w 2003 roku i z poczatkiem rzagdowe-
go trendu deregulacyjnego podreczniki ksztaltowania charakteru nie podlegaly
juz kontroli Narodowego Instytutu Kompilacji i Ttumaczen ani nie byly juz przez
ten instytut wydawane. Co wazniejsze, zgodnie z utworzonymi w 2004 roku przez
TMOE wytycznymi ksztalcenie w zakresie edukacji moralnej zostalo wiaczane
w lekcje wiedzy o spoleczenstwie na poziomie szkoly podstawowej i $redniej i byto
wzorowane na podstawie programowej opracowanej w Stanach Zjednoczonych
(Doong, 2008). Tresci eksponowaly szacunek wobec odmiennej plci, etnicznego
oraz spoleczno-ekonomicznego statusu jednostek i grup, a takze troske o przyrode
i srodowisko. Rezygnacja z oddzielnego przedmiotu szkolnego w zakresie eduka-
cji moralnej wywotala wiele watpliwosci zgtaszanych przez nauczycieli i urzedni-
kow szkolnych. Ministerstwo (TMOE) wydato w 2004 roku Program Doskonalenia
Edukacji Moralnej i Obywatelskiej (Moral and Character Education Improvement
Program, MCEIP), ktérego celem uczyniono: rozwijanie umiejetnosci moralnej
argumentacji uczniow, zachecanie do tworzenia kreatywnych, demokratycznych
strategii, ksztaltowanie i integrowanie wartosci w formalnych, nieformalnych
i ukrytych programach nauczania, wspieranie szkoly w budowaniu kultury zo-
rientowanej na potrzeby uczniéw; umozliwienie uczniom, pracownikom szkét,
rodzicom i liderom spotecznosci szkolnej udzialu w kulturze szkolnej w oparciu
o ksztaltowanie charakteru; wsparcie organizacji pozarzadowych, fundacji zwigza-
nych z kulturg oraz srodkéw masowego przekazu. Osiagniecie zakladanych celow
mialo przyczynic sie do lepszego zrozumienia przez uczniéw powigzan pomiedzy
edukacja moralng a dos§wiadczaniem codziennego zycia i przygotowania do bycia
pelnoprawnymi obywatelami $wiata (Lee, 2009: 165-184). Wsparciem w realiza-
cji nowego programu MCEIP mialy by¢ opracowane przez ministerstwo TMOE
wskazniki efektywnosci (Lee, 2004: 585-588) oraz skierowany do szkét ogélnokra-
jowy konkurs sprawdzajacy kreatywno$¢ nauczycieli w realizacji celéw i tworzeniu
innowacyjnych dziatan edukacyjnych (Lee, 2009: 166).

Wprowadzanie nowych warto$ci w system edukacji (czy szerzej spoleczny) nie
jest sprawa prosta. Z jednej strony nowe wartosci wzmacnia¢ mialy site indywidu-
alnosci — niezbedna w rozwoju kreatywnosci, innowacyjnosci, a zatem konkuren-
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cyjnosci spoleczenstwa, z drugiej jednak strony nie moga one zaistnie¢ kosztem
wartosci akceptowanych i mocno utrwalonych w spoleczenstwie. W 2009 roku
przeprowadzone zostaly badania w obszarze kultury tajwanskich szkot, podczas
ktoérych uczniowie, rodzice i personel szkolny mieli wytypowa¢ podstawowe war-
toéci do realizacji przez szkoly (Cheng-sheng, 2007). Nie jest zaskoczeniem, ze
wiele z nich odzwierciedlalo idee konfucjanskie. W oparciu o wytypowane kluczo-
we dla spotecznosci szkolnej wartosci powstal zbiér formalnych i nieformalnych
aktywnosci, stworzony przez praktykéw i naukowcéw. Obejmowaly one migdzy
innymi: dyskusje na kontrowersyjne tematy, poruszanie podczas lekcji ,,dylema-
tow moralnych” przez uczniéw czy konstruowanie miedzyszkolnych zaje¢ dydak-
tycznych, ktdére angazuja uczniow w procesy decyzyjne (Lee, 2009).

Mozna przyjac, iz wspolczesnie kluczowym wyzwaniem staje sie zréwnowazenie
wartosci konfucjanskich z potrzebg etyki moralnej i obywatelskiej. Integracja global-
nych wplywéw z lokalnymi, bez burzenia tozsamosci, byta i nadal jest najwazniej-
sza kwestig w planowaniu zmian edukacji (Cheng-sheng, 2007). Niektorzy badacze
krytykuja tajwanskie spoteczenstwo za przestrzeganie tradycyjnych wartosci, iden-
tyfikujac takie zachowanie jako przeszkode w ksztaltowaniu charakteru miodziezy
we wspdlczesnym, pluralistycznym spoteczenstwie. W publikacjach powszechny
jest poglad, iz nowoczesne spoleczenstwa zapewniaja platformy, na ktorych ludzie,
»testujg” i weryfikuja swoje opinie, bowiem ujawniajac, je poddaja automatycznie
publicznej krytyce. Jednakze wszechobecna na Tajwanie kultura utrwala status quo,
w efekcie blokuje lub nawet uniemozliwia krytyczne myslenie i wiaze jednostke
z bezmyslnym zachowaniem tradycyjnych cnét. Stad coraz czesciej mozna spotkac
sie ze stanowiskiem uzasadniajacym, iz jedyna droga dla Tajwanu jest przejicie przez
moralny relatywizm, by w dalszej kolejnosci méc zbudowaé odpowiednio nowo-
czesny i uniwersalny system wzniesiony na warto$ciach: demokracji, sprawiedliwo-
$ci i troski o obywatela (Lee, 2004: 590). Przywolane dylematy swiadczg o istnieniu
napigcia miedzy nowoczesnymi i tradycyjnymi warto$ciami, a pokonanie ich bedzie
rzutowac na przyszly ksztalt edukacji na Tajwanie.

Podsumowanie

Chociaz proces demokratyzacji Tajwanu, dokonujacy si¢ stopniowo od lat 80.
XX wieku, nie budzi watpliwosci, to jednak utrwalona przez lata silna autonomia
panstwa-partii, jak i ograniczone wspoélczesne mozliwosci wynikajace ze sprzecz-
nych zadan wynikajacych zaréwno z polityki wewnetrznej, jak i miedzynarodowe;j,
skladaja si¢ na trudng sytuacje, niemajaca podobnej w Azji Wschodniej. W roz-
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bieznych pogladach rzagdéw po obu stronach Cie$niny Tajwanskiej wcigz otwartg
kwestig pozostaje, na ile skutecznie (lub czy jest to w zasadzie mozliwe i sensowne)
Tajwan moze przej$¢ od zorientowanego na rozwoj systemu autorytarnego do zo-
rientowanego na rozwdj systemu demokratycznego, zapewniajacego utrzymanie
silnego panstwa zaspokajajacego oczekiwania spoleczne i rozwigzujacego kwestie
sporne?

Jednak spoleczenstwo tajwanskie si¢ zmienia. Malo tego, obserwowane zmia-
ny nastapity w tempie o wiele szybszym niz w wigkszosci uprzemystowionych na-
rodéw. Podczas gdy proces industrializacji i urbanizacji w Stanach Zjednoczonych
trwal 50 lat, na Tajwanie mniej niz 20 lat. Stawki wzrostu PKB byty w porzad-
ku 8% rocznie od 1970 roku. Na tym tle proces transformacji Tajwanu ukazuje
przejscie z gospodarki w duzej mierze agrarnej do tworzacego sie spoteczenstwa
poprzemystowego. Jednak nie tylko istotny jest sam proces przejscia, ale i jego
tempo, bowiem odbylo sie to trzy razy szybciej niz wielkie zmiany w okresie re-
wolucji przemystowej w Wielkiej Brytanii (Wu-Ping, 2007). Podobnie do tempa
rozwoju gospodarczego rozwijal si¢ system edukacji Tajwanu. Edukacja byla i jest
areng rozwijania, manifestowania, konsolidacji i przekazywania demokratycznych
idealéw, poszanowania etnicznych i kulturowych réznic oraz wspierania ‘nowej
tozsamosci narodowej’ — obywatela Tajwanu. Rownie szybki byt proces przejscia
z nauczania (gtéwnie w oparciu o metody podajace) do uczenia si¢ i pomocy skie-
rowanej do uczniéw w nabywania umiejetnosci samodzielnego kierowania ucze-
niem si¢ - jako podstawy edukacji catozyciowej (Clark, 2010).

Pokojowe przekazywanie wladzy w 2000 roku z KMT do DPP stalo si¢ wy-
miernym dowodem dos¢ ugruntowanej demokracji. Zaistniale zjawisko badacze
wyjasniajg istnieniem dwdch grup wzajemnie powigzanych czynnikéw. W pierw-
szej zawierajg sie¢ warunki spofeczno-ekonomiczne sprzyjajace rozwojowi demo-
kracji, jak: pomyslny wzrost gospodarczy, popyt przedsigbiorcéw i profesjonali-
stow na wigkszg autonomie, rozwoj klasy sredniej, wzrost poziomu wyksztalcenia
spoleczenstwa, interakcje ze $wiatem zewnetrznym, w szczego6lnosci z panstwami
zachodnimi oraz w wyniku postepujacego handlu koniecznos¢ ustosunkowania
sie do warto$ci demokratycznych i ich transfer. Druga grupa czynnikéw ma cha-
rakter spoteczno-polityczny i dotyczy redystrybucji wladzy miedzy panstwem
a spoteczenstwem, co spowodowalo, ze demokratyzacja na Tajwanie stanowi po-
kojowe przejscie bez rozlewu krwi czy rewolucji (por. Wu-Ping, 2007; Ka-Lok
Chan, 1996). W procesie tym istotne byty dwa etapy: transformacja z ustroju au-
torytarnego do demokracji w ramach dominacji KMT (pierwsze wybory prezy-
denckie w 1996) oraz etap drugi: przekazanie wladzy z KMT do DPP w wyborach
prezydenckich w 2000 roku. Organizacja i funkcjonowanie réznego szczebla insty-
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tucji na Tajwanie stwarza obywatelom mozliwosci czynnego uczestnictwa w zyciu
politycznym, w tym organizowanie opozycji.

Proces demokratyzacji zycia spotecznego na Tajwanie zostal skonfrontowany
z konfucjanizmem wspieranym przez system edukacji (Pan, 2007: 277). Wielu ba-
daczy postrzegalo konfucjanizm jako politycznie krepujacy, a nawet uwazalo, ze
ma opresyjny wplyw na rozwdj kapitalizmu; przyktadowo, Max Weber utozsamial
go z sila, ktéra przyczynila sie¢ do opdznienia rozwoju gospodarczego Chinczy-
kéw. W jego ocenie uznanie niezmiennosci porzadku spofecznego, przywiazanie
do swoich przodkéw, a takze krytyka pogoni za bogactwem dyskredytowaly roz-
woj gospodarczy spoleczenstw i byty dowodem na historyczng przewage Zachodu
(Weber, 2010; Weber, 1968). Jednak zatozenia Webera nie znalazly potwierdzenia
na Tajwanie. Roderick MacFarquhar na poczatku lat 80. XX wieku opublikowal
artykul w ,,The Economist’, w ktéorym ukazywal zwigzek pomiedzy konfucjani-
zmem a aktywnoscig gospodarcza (kapitalizmem) i podkreslal jego pozytywna
role w rozwoju gospodarczym (szerzej: Suleski, 2005). Réwnie znaczacg silg prze-
mian na Tajwanie okazala si¢ edukacja, ktérg w 1996 roku premier Lien Chan
uznal za kluczowy czynnik odpowiedzialny za osiagniecia gospodarki i polityki
Tajwanu (Cheng-sheng, 2007).

Niestety, w procesie zmiany, jak zauwaza Lee, system oparty na starych wartos-
ciach moralnych ‘zbankrutowal, podczas gdy nowy, bardziej otwarty, jeszcze nie
zostal ustanowiony. Dlatego niektdrzy sa sklonni do przyjecia moralnego relatywi-
zmu, ktéry moze skutkowaé brakiem spéjnosci spolecznej i budowania odpowied-
nio nowoczesnego systemu warto$ci odnoszacych sie¢ do demokracji, sprawiedli-
wosci i troski o obywateli (Lee, 2012, za: Ho, Lam, Yeh, 2013: 366). Wymaga to bez
watpienia podejscia systemowego i wspdlpracy oraz pozytywnego oddzialywania
w rodzinie, w szkole i spoteczenstwie. Taki kierunek prowadzi do koniecznosci
odpowiedzi na pytania; jak zréwnowazy¢ kulture Wschodu i Zachodu i uniknaé
kryzysu tozsamosci kulturowej? W jaki sposdb edukacja moze pomédc w zmniej-
szeniu napigcia wywolanego przez przeciwstawne ideologie polityczne? Sg to pyta-
nia, ktérych rozwigzanie w sposéb pokojowy musi prowadzi¢ przez edukacje, i na
ktére Tajwan wciaz poszukuje nowych odpowiedzi.
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