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PROFIL STUDENTA — PRZYSZLEGO NAUCZYCIELA JEZYKA
ANGIELSKIEGO NABYWAJACEGO PELNE KWALIFIKACIE
ZAWODOWE NA STUDIACH MAGISTERSKICH

The profile of M.A. university students — future teachers of English in
the process of obtaining full professional qualifications

In professional research literature learner identity, motivation and au-
tonomy are frequently the focus of attention. Identity is believed to be
responsible for beliefs and opinions about the process of language at-
tainment. Although much more has been written on learner identity,
teacher identity is usually marginalized. The study summarized in this
paper focuses on students — future teachers of English (N=32)- who at-
tend M.A. EFL seminars to obtain full teaching qualifications. The stu-
dents were asked to give answers to seven questionnaire statements
referring to their present teaching careers and their former studies. It
appeared that students coming from educational backgrounds other
than university frequently show gaps in knowledge of second language
acquisition theory and practice. What is more, as the ELT seminars ca-
ter mostly for students from institutions outside the university, consid-
erable remedial work is needed in order to make it possible to prepare
the students to write their M.A. theses independently.

Keywords: teacher identity, M.A. student profile, teacher training, pro-
fessional qualifications, diversified educational background

Stowa kluczowe: tozsamos¢ nauczyciela, profil studenta, ksztatcenie na-
uczycieli, kwalifikacje zawodowe, réznorodne sSrodowisko edukacyjne
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1. Wstep. Tozsamos¢ ucznia i nauczyciela w procesie nabywania jezyka
obcego

W literaturze naukowej z zakresu glottodydaktyki i nabywania jezyka obcego
w ostatnich czasach czesto byliSmy swiadkami dyskusji na temat tozsamosci
i autonomii w procesie dydaktycznym (Norton, 2000; Zimmermann i Schunk,
2001; Dérnyei i Ushioda, 2009; Murray, Gao i Lamb, 2011; Michoriska-Stadnik,
2013; Ciepiela, 2013). W dyskusji tej wspomina sie nierzadko potrzebe anali-
zowania tozsamosci ucznia w celu umozliwienia mu podjecia autonomicznych
dziatan w procesie nabywania jezyka obcego. Bonny Norton definiuje tozsa-
mos¢ cztowieka jako ,,sposdb rozumienia swoich relacji ze swiatem, jak te re-
lacje sg ksztattowane w czasie i przestrzeni oraz jak cztowiek rozumie swoje
przyszte mozliwosci” (2000: 5, ttumaczenie wtasne). Zgodnie z ideg Lienharda
Legenhausena (1999), uczen w klasie szkolnej powinien wypowiadac sie i dzia-
ta¢ jako indywidualna jednostka, majgca wtasng osobowos¢, ktéra to osobo-
wos$¢ jest jeszcze wzmacniana w kontakcie z instruktorem/nauczycielem.
Uczen nie powinien by¢ traktowany wytgcznie jako uczacy sie jezyka, ale
przede wszystkim jako osoba, cztowiek. Keith Richards (2006) opisuje trzy ist-
niejgce rodzaje tozsamosci:

— sytuacyjng — oznaczajgcg zaleznos¢ tozsamosci jednostki od przyjetej
roli spotecznej, np. uczen-nauczyciel, klient-sprzedawca;

— dyskursywng — oznaczajgcg przyjmowane przez jednostki role pod-
czas interakgcji, np. inicjator interakcji, bierny stuchacz;

— przenosng — oznaczajacg fakt przyjmowania rdznych rél przez jed-
nostke, zaleznie od kontekstu, np. nauczyciel moze poinformowac
uczniow, ze jest jednoczesnie trenerem druzyny sportowe;j.

Ten ostatni rodzaj tozsamosci jest szczegdlnie wazny w relacjach miedzyludz-
kich, poniewaz ukazuje jednostke jako istote ztozong, co moze utatwiac péz-
niejsze préby interakgcji.

Z drugiej jednak strony, chociaz w cytowanej literaturze wiele mowi sie
o tozsamosci ucznia, to niezbyt duzo miejsca poswieca sie tozsamosci nauczyciela,
a zwilaszcza przysztego nauczyciela, czyli studenta przygotowujgcego sie do za-
wodu. Hayo Reinders i Noemi Lazaro (2011) wspominajg o czynnikach ksztattuja-
cych tozsamos¢ nauczyciela i jego motywacje, wymieniajgc np. opinie, poglady
i przekonania, ktére jednoczesnie tworzg jego teorie subiektywne, majgce wptyw
na postepowanie w klasie. Autorzy ci sg zdania, ze w ksztatceniu nauczycieli je-
zyka obcego najistotniejsze jest ,,dostrzeganie [ich] jako oséb rozwijajgcych swojg
edukacyjng tozsamos¢ w trakcie prob ksztattowania tozsamosci uczniow jako au-
tonomicznych jednostek” (Reinders i Lazaro, 2011: 128, ttumaczenie wiasne).
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2. Opis badania

Inspiracjg do prezentowanego w tym artykule badania stat sie raport tema-
tyczny pt. ,Europejskie badanie kompetencji jezykowych ESLC. Raport kra-
jowy 2011” (2013), ktéry jest poswiecony nauczaniu dwoch jezykow w pol-
skich szkotach — angielskiego i niemieckiego. Jeden z rozdziatéw zawiera cha-
rakterystyke nauczycieli tych jezykdw, pracujgcych w gimnazjum.

Celem opisanego ponizej badania jest préba przedstawienia profilu stu-
denta studiow magisterskich filologii angielskiej, ktory poprzez zadeklarowa-
nie uczestnictwa w seminariach glottodydaktycznych wykazat gtebsze zainte-
resowanie procesem nabywania jezyka i tym samym przygotowuje sie do na-
bycia petnych uprawnien nauczycielskich. Profil tego rodzaju — jak nalezatoby
sie spodziewac — pozwoli przynajmniej w pewnym stopniu okresli¢ pewne ele-
menty tozsamosci przysztych nauczyciel jezyka angielskiego w szkotach po-
nadgimnazjalnych. W tym niewielkim badaniu ankietowym (jakosciowy cha-
rakter gromadzenia danych) wzieto udziat 32 uczestnikéw trzech seminariéw
magisterskich prowadzonych przez réznych specjalistow z Zaktadu Glottody-
daktyki Instytutu Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. Byli to
studenci studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych. Trzeba zaznaczy¢, ze w IFA
UWTr, aby dostac sie na studia magisterskie stacjonarne, kandydat ma obowia-
zek odby¢ rozmowe kwalifikacyjng, podczas ktérej odpowiada na pytania z za-
kresu glottodydaktyki w ramach tematyki zaproponowanej w projekcie przy-
sztej pracy magisterskie]. Projekt jest oceniany przez pracownikéw IFA przepro-
wadzajgcych rozmowy kwalifikacyjne. Na studia stacjonarne, w miare wolnych
miejsc, przyjmowani sg bez ograniczen i na réwnych prawach (po uzyskaniu od-
powiednio wysokiej oceny — najczesciej 4,0) kandydaci z licencjatem uniwersy-
teckim oraz z licencjatami z wyzszych szkét zawodowych. Na studia niestacjo-
narne wystarczy deklaracja, nie ma rozmowy kwalifikacyjnej i takze przyjmo-
wani sg wszyscy chetni z tytutem licencjata. Stad czesto pojawiajg sie osoby
nieco ,przypadkowe”, jak to zostato pokazane w analizie kwestionariusza.

Przedstawiony ponizej kwestionariusz, sktadajacy sie z siedmiu pytan,
oczywiscie nie wyczerpuje wszystkich charakterystycznych elementéw tozsa-
mosci. Ogranicza sie do gtéwnych aspektéw zainteresowan badacza, niemniej
jednak daje pewien — cho¢ ograniczony — obraz okreslonej grupy spotecznej.
Badanie ukazuje takze problemy, ktére pojawiajg sie w grupie w trakcie pro-
wadzenia zaje¢ seminaryjnych i na ktdre osoby ksztatcgce nauczycieli na tym
poziomie studiéw powinny zwréci¢ uwage, aby zwiekszy¢ efektywnos¢ naby-
wania wiedzy i umiejetnosci.
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3. Kwestionariusz

Pytanie 1:
Przygotowanie nauczycielskie (zaznacz wtasciwe):
a/ masz przygotowanie nauczycielskie uzyskane na studiach | stopnia i pracujesz
w zawodzie
b/ masz przygotowanie nauczycielskie uzyskane na studiach | stopnia, ale nie pra-
cujesz w zawodzie
¢/ nie masz przygotowania nauczycielskiego, ale pracujesz jako nauczyciel
d/ nie masz przygotowania nauczycielskiego i nie pracujesz jako nauczyciel
e/ Jaki zawOd Wykonujesz? ........ccceeeeereireeeecereeenenenns

Pytanie 2:
Jesli pracujesz w zawodzie nauczyciela, to ile lat wykonujesz te prace i jaki jest Twdj
stopien aWansu ZAWOAOWEE0? .......ccccecvreieeinensensesssnsssssnsssssnssssssssssssasssssassnssns

Pytanie 3:
Nauczasz jezyka angielskiego w (mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng opcje):
a/ szkole podstawowej (I etap edukacyjny)
b/ szkole podstawowej (Il etap edukacyjny)
¢/ gimnazjum
d/ szkole ponadgimnazjalnej
e/ szkole jezykowej
d/ innej szKole (JAKIE]?) .cvvvevvieeeeiee et et

Pytanie 4:
Woyksztatcenie (gdzie uzyskany licencjat) (zaznacz wiasciwe):
a/ NKJO +Uniwersytet (fil. angielska)
b/ PWSZ (panistwowa) (fil. angielska)
¢/ WSZ (prywatna lub spoteczna) (fil. angielska)
d/ Uniwersytet lub inna szkota akademicka, studia | stopnia w zakresie filologii
angielskiej
e/ studia | stopnia w zakresie innym niz filologia angielska
f/iNNE (JAKIE) cvervrereeeereeee ettt

Pytanie 5:
Czy w trakcie studiéw | stopnia nabyta Pani/nabyt Pan wiedze w zakresie nastepu-
jacych obszardéw (prosze zaznaczy¢ wszystkie wtasciwe opcje)?

a/ praktyczna znajomos¢ jezyka angielskiego

b/ wiedza o jezyku (np. gramatyka opisowa, wstep do jezykoznawstwa)

¢/ wiedza o literaturze krajéw angielskiego obszaru jezykowego

d/ wiedza o kulturze krajéw angielskiego obszaru jezykowego

e/ teorie przyswajania i uczenia sie jezykow
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f/ dydaktyka jezyka angielskiego
g/ nauka kolejnego jezyka obcego

Pytanie 6:
Czy w ramach przygotowania do zawodu nauczyciela (jesli takie miato miejsce) na
studiach | stopnia prowadzone byly zajecia w ramach modutéw (prosze zaznaczyé
wszystkie wiasciwe opcje):

a/ nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne

b/ emisja gtosu

¢/ uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

d/ zarzadzanie klasg

e/ przygotowanie psychologiczne

f/ przygotowanie pedagogiczne

g/ Content and Language Integrated Learning

h/ nauczanie wczesnoszkolne

i/ edukacja interkulturowa

j/ przygotowanie do mobilnosci edukacyjnej

k/ dokumenty Rady Europy (ESOKJ, EP)J)

I/ refleksyjna praktyka i badanie w dziataniu

m/ praktyka pedagogiczna (poda¢ przyblizony wymiar godzin)

Pytanie 7:
Studia magisterskie traktujesz jako (mozna zaznaczy¢ nie wiecej niz dwie opcje):
a/ mozliwo$¢ nabycia petnych uprawnien nauczycielskich
b/ mozliwos¢ odsuniecia decyzji o planowaniu swojej przysztosci
¢/ okazje do zdobycia pogtebionej wiedzy i umiejetnosci w zakresie uwarunkowan
procesu uczenia sie jezyka
d/ okazje do dtuzszego pobytu w duzym osrodku akademickim

4. Analiza odpowiedzi studentéw na pytania kwestionariusza

Pytanie 1
Zdecydowana wiekszos¢ uczestnikdéw badania (19 oséb) ma przygotowanie
nauczycielskie i pracuje w zawodzie. Stanowi to 59,4% ogétu ankietowanych.
Osiem osd6b posiada przygotowanie nauczycielskie, ale nie pracuje w zawo-
dzie (25%), co tez stanowi spory procent studentéw studidow magisterskich na
seminariach glottodydaktycznych. Osoby te nie zadeklarowaty, gdzie konkret-
nie pracujg; mozna wnioskowac, ze nie pracujg nigdzie. Pie¢ osdb w badanej
grupie (15,6%) nie ma przygotowania nauczycielskiego, jedna z nich pracuje
w prywatnej szkole jezykowej, pozostali pracujg w innych miejscach. Zawody,
ktore wykonuja to:

— asystent ds. informatyki (ta osoba ma przygotowanie nauczycielskie),
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— pracownik restauracji MacDonald’s,
— specjalista ds. obstugi klienta,
— konsultant call center (rezerwacja hoteli — ta osoba takze ma przygo-
towanie nauczycielskie).
Sposréd dwunastu oséb, ktdre nie pracujg w zawodzie nauczyciela, wykony-
wany zawdd podaty tylko cztery.

Pytanie 2

12 os6b (37,5%) podato, ze pracuje rok, dwa lub trzy lata w zawodzie nauczy-
ciela, a wiec s to przewaznie osoby po studiach licencjackich, na stanowisku
nauczyciela stazysty lub w najlepszym przypadku — kontraktowego. Trzy osoby
pracuja w zawodzie cztery, pie¢i siedem lat i zdobyty tytut nauczyciela kontrak-
towego. Sa tez studenci pracujacy znacznie dtuzej, a wiec juz doswiadczeni na-
uczyciele: 10, 14 i 15 lat. Pracujg oni jako nauczyciele mianowani. Dyplomowa-
nych nauczycieli brak. Najciekawszym przypadkiem jest osoba, ktéra pracuje juz
14 lat, udzielajac wytgcznie korepetycji; nigdy nie pracowata w szkole.

Pytanie 3
Wiekszos¢ nauczycieli pracujgcych w zawodzie zaznaczyta po dwie opcje: szkota
publiczna i prywatna szkofa jezykowa. Jesli chodzi o rodzaje szkét, w ktérych
pracujg przyszli magistrzy, to:

— 8 0s06b jest zatrudnionych (25%) w szkole podstawowej na | etapie

edukacyjnym,

— 9 0s6b jest zatrudnionych (28%) na drugim etapie edukacyjnym,

— 5 0s6b jest zatrudnionych (15,6%) w gimnazjum,

— 2 osoby sg zatrudnione (6,2%) w szkole ponadgimnazjalnej,

— 13 osdb jest zatrudnionych (40,6%) w prywatnych szkotfach jezykowych,

— 2 osoby pracujg takze w przedszkolu,

— 3 osoby udzielajg réwniez korepetycji.
Interesujgce jest takze to, ze pie¢ oséb majacych przygotowanie nauczyciel-
skie pracuje wytagcznie w szkotach prywatnych lub udziela korepetycji.

Pytanie 4

Najwiecej oséb na angielskich seminariach glottodydaktycznych uzyskato li-
cencjat na uniwersytetach, po studiach w NKJO (14 oséb = 44%). Podobna
liczba zdobyta ten stopien w wyzszych szkotach zawodowych, publicznych
i prywatnych. Tylko trzy osoby (ok. 9%) studiowaty na Uniwersytecie Wro-
ctawskim na studiach | stopnia. Jedna osoba odbyta studia | stopnia na innym
kierunku niz anglistyka.
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Z powyzszych danych wynika, ze absolwenci | stopnia IFA UWr w zasa-
dzie nie podejmuja studidow magisterskich w zakresie glottodydaktyki, ale ra-
czej w zakresie literaturoznawstwa badz jezykoznawstwa.

Pytanie 5

Znaczna wiekszo$¢ seminarzystow (19 oséb = 59,4%) nabyta wiedze ze wszyst-
kich obszaréw wymienionych w kwestionariuszu. Sg to przede wszystkim absol-
wenci NKJO oraz uniwersytetu. Absolwenci PWSZ i WSZ niestety zgtaszali braki
gtéwnie w zakresie przedmiotu ,teoria przyswajania jezykéw” —az 9 oséb z 13,
co stanowi 25% catej badanej grupy. Jest to sytuacja niepokojaca, poniewaz
przedmiot ten ujety jest w grupie przedmiotéw obowigzujgcych wszystkich stu-
dentéw filologii angielskiej, niezaleznie od specjalizacji. Jednoczesnie stwarza
to problemy podczas prowadzenia zaje¢ seminaryjnych, gdyz spora cze$¢ grupy
stabo orientuje sie w omawianych zagadnieniach teoretycznych.

Cztery osoby z wymienionych dziewieciu, oprdcz braku zajec z teorii przy-
swajania jezykéw, nie miaty takze zajec¢ z dydaktyki jezyka angielskiego. Sg to ci
studenci, ktérzy nie majg przygotowania nauczycielskiego, poniewaz nie byfo
ono oferowane w szkotfach, w ktdrych studiowali. Tym wiekszy jest to problem
dla prowadzacego zajecia seminaryjne z glottodydaktyki, gdzie zaktada sie
z gory, ze pewne zagadnienia sg studentom znane, a tymczasem nie jest to
wecale takie oczywiste w przypadku sporej grupy uczestnikdw seminarium.

Pytanie 6

Podczas analizy odpowiedzi na pytanie 6 ankiety wynikto sporo réznych oso-
bliwosci. Prawie zawsze na studiach | stopnia z przygotowaniem pedagogicz-
nym pojawia sie kurs emisji gtosu, przygotowanie z zakresu psychologii, przy-
gotowanie pedagogiczne oraz praktyka. Natomiast jesli chodzi o zauwazone
braki w modutach przedmiotowych, to szczegdlnie uderza brak nauczania
wczesnoszkolnego (17 oséb = 53%) na | stopniu studiéw, ktéry powinien —
zgodnie z ustawg i odpowiednimi rozporzadzeniami MNiSW (np. Rozporza-
dzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania za-
wodu nauczyciela) — przygotowywac studentéw do nauczania w szkotach pod-
stawowych. OsSmioro z nich zresztg pracuje z uczniami na | etapie edukacyj-
nym. 27 oséb stwierdzito brak edukacji interkulturowej (84%), przygotowania
do mobilnosci edukacyjnej (28 oséb = 87,5%), znajomosci dokumentéw Rady
Europy zwigzanych z edukacjg jezykowa (24 osoby = 75%). Modut dotyczacy
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie byt zrealizowany przez
24 studentéw. Po 19 osdéb nie zapoznato sie z zarzgdzaniem klasg oraz z re-
fleksyjna praktyka (59,4%). 13 os6b nie miato zaje¢ z nowoczesnych technologii
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informacyjno-komunikacyjnych i ich wykorzystania w dydaktyce jezykowej
(41%). Z kolei 17 oséb nie wie, co oznacza CLIL (53%).
Z 22 0sbb, ktére podaty wymiar praktyki pedagogicznej na studiach | stopnia,
14 (64%) miato jej wiecej niz 100 godzin; reszta — mniej. Pie¢ osdb z przygoto-
waniem pedagogicznym nie podato wymiaru praktyki.
Zaobserwowano takze pewne ciekawostki:
— 0soba bez przygotowania pedagogicznego miata na studiach TIK (tech-
nologie informacyjno-komunikacyjng), psychologie oraz dokumenty UE,
— osoba z przygotowaniem pedagogicznym i 15-letnim stazem nie za-
znaczyfa obecnosci zadnych z wymienionych modutéw na studiach,
oprodcz praktyki,
— pojawita sie osoba z przygotowaniem nauczycielskim, ktéra nie miata
na studiach psychologii,
— byta takze osoba z przygotowaniem nauczycielskim, ktéra nie zazna-
czyfa, ze w ogdle miata praktyke (sic!).

Pytanie 7
Studenci mogli zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz i przewaznie zaznaczali
dwie opcje. Zdecydowana wiekszosé podata, ze studia magisterskie podjeta
dla uzyskania petnych uprawnien nauczycielskich (20 oséb = 62,5%) oraz ze sg
one okazjg do zdobycia pogtebionej wiedzy (26 osdb = 81%). Dwie osoby jed-
noznacznie zaznaczyty, ze studia magisterskie sg dla nich okazjg do odsuniecia
decyzji o planowaniu swojej przysztosci. Dla czterech oséb (12,5%) studia sg
okazjg do dtuzszego pobytu w duzym osrodku akademickim. Pie¢ oséb (15,6%)
wymienito inne przyczyny studiowania na studiach magisterskich. S3 to:

— wtasna ambicja,

— po prostu che¢ uzyskania stopnia magistra,

— spetnienie oczekiwan rodziny,

— mozliwosc¢ lepszej pracy w przysztosci (pracownik MacDonalds'a),

— mozliwos¢ uzyskania stopnia magistra, aby w przysztosci zdoby¢ ko-

lejne stopnie naukowe.

5. Profil studentéw badanej grupy seminaryjnej

1. Student ma przewaznie przygotowanie pedagogiczne do nauczania
w szkole podstawowej.

2. W wiekszosci przypadkow pracuje w zawodzie nauczyciela — w szkole
publicznej, ale dodatkowo prowadzi zajecia w szkole jezykowe;.

3. Jest przewaznie nauczycielem poczatkujgcym, stazystg lub kontraktowym.
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4. Pojawiaja sie w grupie osoby bez zadnego przygotowania pedagogicznego
i bez znajomosci podstawowych zagadnien z zakresu glottodydaktyki.

5. Raczejjest absolwentem NKJO lub wyzszej szkoty zawodowej, nie uni-
wersytetu.

6. Ma sporo brakéw w zakresie modutéw przedmiotowych zwigzanych
z przygotowaniem pedagogicznym uwzgledniajgcym wspodiczesne
wymagania edukacyjne.

7. Studia magisterskie sg dla niego okazjg do uzyskania petnych upraw-
nien pedagogicznych oraz do zdobycia pogtebionej wiedzy z zakresu
glottodydaktyki.

6. Whioski dla prowadzacych zajecia seminaryjne z glottodydaktyki w IFA
UWr

1. Prowadzacy zajecia seminaryjne z glottodydaktyki powinien sobie zda-
wac sprawe, ze bedzie najczesciej pracowat ze studentami z wyzszych
szkét zawodowych oraz osrodkéw pozaakademickich, reprezentuja-
cymi bardzo réznorodne, czesto niewystarczajgce przygotowanie w za-
kresie podstawowej wiedzy teoretycznej, a czasem nawet praktyczne;.

2. Konieczne jest zapoznanie sie prowadzgcego seminarium z typem
szkoty, ktérg ukonczyt kandydat na magistra, a takze z przedmiotami,
ktére realizowat w trakcie studidw. Pozwoli to na uzupetnienie bra-
kow w wiedzy podstawowej i szybszy rozwdéj wiedzy pogtebione;j.

3. Zaleca sie odwotywanie do doswiadczenia zawodowego magistran-
toéw — pokazuje to, jak mozna wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci na-
byte w trakcie praktyki dydaktycznej.

4. Nalezy ksztattowaé postawy autonomiczne, zwtaszcza wsréd studen-
tow studiéw niestacjonarnych, w celu samodzielnego uzupetnienia
brakéw w zakresie wiedzy podstawowej. Na zajeciach mozna wyko-
rzysta¢ techniki prezentacji multimedialnej lub projektu dla catej
grupy, przygotowanego pod nadzorem prowadzgcego seminarium.

5. Woydaje sie zasadne prowadzenie przez wtasciwe gremia Scislejszej
kontroli zestawu przedmiotéw obowigzkowych w programach stu-
diow licencjackich w szkotach zawodowych, ktére deklarujg zapew-
nianie przygotowania nauczycielskiego do | etapu edukacyjnego. Wy-
kazane przez studentéw braki mowig same za siebie.
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