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O KLOPOTACH NAUCZYCIELA Z MATERIALEM LEKSYKALNYM
PODRECZNIKOW DO NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO — NA WYBRANYCH PRZYKtADACH

Teacher’s problems with vocabulary introduced in Polish language
coursebooks for foreign students — on the selected cases

The article discusses the problems concerning vocabulary introduced in
some popular contemporary coursebooks for Polish language teaching.
What can be sometimes found in them are words and expressions not
suiting the language level of the course, some of them rare, specialized,
obsolete, marked in a characteristic way, regional. It also happens that
words are used improperly in the context or they are consolidated in
unnatural linguistic contexts. Also some problems with proper names
appear — they sometimes have a confusing form or, with no good reason,
they are very difficult to pronounce. The situation is partly the result of
the authors’ efforts made to simplify grammar or introduce humorous
atmosphere during the lesson. In the conclusion the author suggests pay-
ing more attention to the choice of vocabulary units to be taught.
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1. Wprowadzenie
Stownictwo jest podstawowym budulcem wypowiedzi jezykowych, jest zatem

rzeczg oczywistg, ze w nauczaniu jezyka obcego powinno zajmowac miejsce
w najéciélejszym centrum uwagi. Swiadoma koncentracja na tej skladowej jezyka
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nalezy do zatozen wspodtczesnie dzi$ popularnego komunikacyjnego modelu na-
uczania. Z punktu widzenia skutecznosci komunikacyjnej osoby, ktéra dopiero
dazy do petniejszego opanowania obcego jezyka, warstwe leksykalng uwaza sie
za wazniejszg niz gramatyke, poniewaz nieznajomos¢ potrzebnego w danej sy-
tuacji stownictwa moze catkowicie zablokowa¢ przekaz komunikacyjny, pod-
czas gdy gramatyki — tylko go zaktéci¢ badz znieksztatci¢ (Seretny i Lipinska,
2005: 75-76). Poniewaz stownictwo tak silnie warunkuje skuteczno$¢ komuni-
kacyjng, nalezy dbac o jego staranny dobdr z uwzglednieniem przewidywa-
nych potrzeb uczgcego sie na poszczegdlnych poziomach zaawansowania je-
zykowego. Do namystu nad zasobem stownictwa wprowadzanym na poszcze-
golnych etapach nauki sktania dodatkowo przeprowadzana obecnie na szerszg
skale standaryzacja nauczania i wymogi zwigzane z certyfikatowym testowa-
niem jezyka polskiego jako obcego. Myslac o nauczaniu jezyka polskiego w ka-
tegoriach poziomow biegtosci jezykowej, odzwierciedlajgcej kompetencje ko-
munikacyjne studenta, ktére upowszechnito sie dzieki pracom nad tymi ob-
szarami, trzeba unika¢ wszelkich przypadkowosci w doborze jednostek leksy-
kalnych. Dotyczy to zwtaszcza poziomdw najnizszych, kiedy to student dopiero
poznaje jezyk i obdarza duzym zainteresowaniem kazdy pojawiajgcy sie wyraz,
a jednoczesnie kazdy z nich stanowi stosunkowo duzy udziat w opanowywa-
nym przez niego zasobie leksykalnym i w konsekwencji w duzym stopniu odpo-
wiada za jego mozliwosci komunikacyjnel. Mozna tez sie spodziewaé, ze wyrazy,
z ktérymi student spotka sie na poczatkowych etapach nauki, w przysztosci bedg
juz przede wszystkim wchodzity w skfad jego czynnego stownictwa.

Swiadomo$¢ wagi doboru stownictwa nie jest obca polskiej mysli glotto-
dydaktycznej, podejmowane juz byty préby okreslajace tresci nauczania w za-
kresie leksyki jezyka polskiego jako obcego, ustalenia listy stownictwa podsta-
wowego w oparciu o dane frekwencyjne sporzgdzane dla poszczegdlnych od-
mian jezyka i tekstéw oraz dopetniania pél semantycznych (Seretny i Lipiriska
2005: 80-84). Nie zawsze jednak wydajg sie o takiej trosce swiadczy¢ wspot-
czesne podreczniki do nauczania jezyka polskiego, w ktérych zdarza sie napo-
tka¢ jednostki leksykalne, ktore w rézny sposdb sprawiajg Swiadomemu swo-
ich zadan nauczycielowi ktopot, zmuszajgc go do obszerniejszego komentarza
metajezykowego, metadydaktycznego, uzupetnienn wywotanych tylko ich po-
jawieniem sie bgdz do decyzji o usunieciu ich z pola uwagi studenta.

W niniejszym artykule chciatabym przedstawi¢ kilka rodzajéw takich
problemdéw, na ktére napotkatam przede wszystkim we wtasnej praktyce dy-
daktycznej. Materiat pochodzi z 4 wspodtczesnie uzywanych podrecznikéw

1 Zaktada sie, ze osiggniecie poziomu A2 (podstawowego) wymaga opanowania 1500
stéw, poziom B2 (samodzielnosci jezykowej) — 5 000 (Seretny i Lipiriska, 2005: 84).
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przeznaczonych dla oséb rozpoczynajgcych dopiero nauke jezyka: Jak to fatwo po-
wiedziec... Danuty Gatygi, Hurra!!! Po polsku 1 Matgorzaty Matolepszej i Anety
Szymkiewicz, Start 1, Survival Polish Kamili Dembinskiej i Agnieszki Matyski
oraz Dzieni dobry! Aleksandry Janowskiej i Magdaleny Pastuchowej. Najstarszy
z nich wydany zostat w 2006 roku, najnowszy w 2011, dwa z nich miaty wyda-
nia wczesniejsze, jeden oparty jest na podreczniku wydanym wczesniej pod
innym tytutem.

2. Postulat uniwersalnosci, aktualnosci, typowosci i przydatnosci
komunikacyjnej stownictwa wprowadzanego w podrecznikach a jego
realizacje

Jednym z kryteriéw doboru leksykalnego na poziomie podstawowym powinna
by¢ uniwersalnosc jednostek leksykalnych. W pierwszej kolejnosci powinno sie
wprowadzaé wyrazy nieograniczone rejestrem stylistycznym, w tym stuzgce
opisywaniu desygnatéw obecnych we wspdtczesnej rzeczywistosci, terminy
z kognitywnie rozumianego poziomu podstawowego, a sposrdd synonimow
takie, ktére majg najczestsza frekwencje i najmniejsze ograniczenia taczliwo-
$ci. Wazne jest tez, zeby wyrazy pojawiaty sie w naturalnych kontekstach jezy-
kowych, pokazujacych ich uzycie w wypowiedzi. Dotyczy to zwtaszcza tych,
ktore sg szczegdlnie wyeksponowane, na przyktad w partiach podrecznika po-
Swieconych wtasnie stownictwu.

W podrecznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego na poziomie
elementarnym zdarza sie nawet w tych miejscach napotkaé wyrazy rzadkie,
0 ograniczonym zasiegu uzycia czy nacechowane stylistycznie.

W Jak to powiedziec... w jednej z lekcji prezentowane sg okreslenia na-
zywajace rozne typy mieszkan. Do odpowiednich schematéw mieszkania na-
lezy dopasowac wyrazy/ wyrazenia okreslajgce jego typy. Podane okreslenia to:
garsoniera, pokdj z aneksem kuchennym, jednopokojowe z jasng kuchnig,
mieszkanie dwupokojowe, M-4 (Gatyga, 2011: 94). Konstrukcja ¢wiczenia umoz-
liwia traktowanie podanego zestawu jako odpowiadajgcego podstawowej ka-
tegoryzacji mieszkan, ktérego opanowanie pozwoli skutecznie wskazywac réz-
nigce sie od siebie desygnaty w rzeczywistosci pozajezykowej, w sumie — jako
mikropole leksykalne, ktérego znajomos¢ umozliwi studentowi na przyktad
rozmowe w sprawie wynajecia mieszkania czy odszukanie odpowiedniego
ogtoszenia. A zatem nalezy go sobie w przysztosci wyobrazié¢ w sytuacji, w kto-
rej bedzie on pyta¢ o garsoniere w przekonaniu, ktérego nabrat na podstawie
rysunku z podrecznika, ze tak nalezy nazwac mieszkanie jednopokojowe z anek-
sem kuchennym w odrdznieniu od mieszkania jednopokojowego z jasng kuch-
nig. Uniwersalny stownik jezyka polskiego (2008) podaje nastepujacy definicje
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garsoniery: ,garsoniera przestarz. ««mieszkanie kawalerskie; takze: mieszka-
nie nalezgce do mezczyzny, stuzace do celéw towarzyskich»”, Inny sfownik je-
zyka polskiego (2000): ,,Garsoniera to mate jednopokojowe mieszkanie dla sa-
motnego mezczyzny. Stowo przestarzate.” Stowo to funkcjonuje co prawda
jeszcze w znaczeniu neutralnym, ale na pewno jego frekwencja w tym znacze-
niu jest zdecydowanie nizsza niz kawalerki. O proporcjach przekonujg przykta-
dowo dane z dziatu ogtoszen dotyczgcego nieruchomosci najbardziej popular-
nego tréjmiejskiego portalu tréjmiasto.pl: wyraz ten uzyty zostat 4 razy, pod-
czas gdy kawalerka 2363. Zdecydowanie obca w znaczeniu neutralnym srodo-
wisku wielkomiejskiemu z pétnocy Polski, garsoniera bardziej znana jest w nim
na potudniu Polski, ale nawet w krakowskim internetowym serwisie ogtoszen
na stronie http://www.ogloszenia.krakow.pl/ proporcje te wynoszg 38 dla gar-
soniery do 117 dla kawalerki. Do jakich wiec skojarzen odwotaé sie moze prze-
cietny zapytany o garsoniere Polak, w ktérego stownictwie to przestarzate stowo
juz nie funkcjonuje? Mniej moze dzis prawdopodobne, ze bedzie to czytelnik
kultowej powiesci Choromanskiego, ale niewykluczone, ze bedzie to internauta
znajacy nazwe jednego z najwiekszych chyba polskich sexforéw. Skadinad, jezeli
podane w podreczniku stownictwo miatoby umozliwiaé¢ odnoszenie sie do pew-
nych kategorii w rzeczywistosci pozajezykowej i réznicowania pod tym wzgle-
dem jej elementdw, trudna do okreslenia jest tez réznica miedzy kawalerkg/
garsonierq a mieszkaniem jednopokojowym.

Przejrzenie tego samego tréjmiejskiego portalu przekonuje, ze popu-
larne niegdys okreslenia M-2, M-3 czy M-4 wychodzg juz zupetnie z uzycia.
Kazde z nich pojawito sie w ogtoszeniach tylko po kilkanascie razy, najczesciej
w statych formutach tych samych posrednikéw biur nieruchomosci. Zwigzek
tych okreslen z realiami konkretnej epoki zauwaza tez Inny stownik jezyka pol-
skiego: ,,M- to skrot stowa ,mieszkania”, uzywany w konstrukcjach M-2, M-3
itp., ktére zgodnie z normami stosowanymi w PRL oznaczaty mieszkanie prze-
znaczone dla wskazanej liczby osdb.” Zapytanie o takie mieszkanie oséb
z mtodszego pokolenia stanowi zapewne swoiste ryzyko komunikacyjne: jezeli
rozpoznajg one odniesienie uzytego zwrotu, mogg nie do korica uswiadamiaé
sobie, ze liczba w nazwie nie odpowiada liczbie pokojow w mieszkaniu.

Innego rodzaju ktopot stanowi okreslenie pokdj dziecinny prezento-
wane w tym samym podreczniku w grupie stownictwa nazywajgcego pomiesz-
czenia w mieszkaniu (Gatyga, 2011: 97). W jezyku polskim nosnikiem zrézni-
cowania semantycznego zwigzanego ze sferg denotacyjng i konotacyjng wy-
razu dziecko/ dziecina sy dwa derywaty przymiotnikowe. Dzieciecy to ‘odno-
szacy sie do dzieci, przeznaczony dla dzieci, charakterystyczny dla dziecka’,
dziecinny za$ to ‘taki, jak u dziecka, wtasciwy dziecku, tj. naiwny, niepowazny,
beztroski’. Znaczenie czysto relacyjne jest dzis$ dla wyrazu dziecinny znaczeniem
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przestarzatym, chociaz w niektdrych kontekstach oba wyrazy mogg by¢ zasad-
niczo wymienne. Jednak nie na catkowicie rdwnych prawach. Nowy sfownik
poprawnej polszczyzny PWN podaje nastepujgcy przyktad tej wymiennosci
i jej ograniczen: ,dziecinny przestarz. ««<w odniesieniu do przedmiotéw: prze-
znaczony dla dziecka; dzieciecy»: Dziecinny, czesciej: dzieciecy wozek. Dzie-
cinny pokdj. Dziecinne, czesciej: dzieciece, ubranko. Ale: Szpital dzieciecy (nie:
dziecinny). Literatura dziecieca (nie: dziecinna)”. Wprowadzajac w nauczaniu
wyrazenie pokdj dziecinny, nie pokdj dzieciecy, podaje sie wiec jako podsta-
wowe okreslenie takie, ktére w polszczyznie ponadregionalnej jest przesta-
rzate, rzadsze frekwencyjnie®. Decyzja ta moze mieé jednak dalsze skutki. Do-
bierajagc bowiem stownictwo w nauczaniu jezyka obcego, warto miec¢ na
wzgledzie dalsze mozliwosci, jakie przed studentem otwiera dana jednostka
leksykalna. W tym wypadku moze on dla stowa dziecinny samodzielnie zre-
konstruowac znaczenie ‘dla dziecka/ dzieci’ i w przysztosci, nie znajgc ograni-
czen faczliwosci, gdy zrodzi sie potrzeba, samodzielnie konstruowac takie po-
taczenia, jak *szpital dziecinny.

Stownictwo staje sie przestarzate réwniez pod wptywem przemian cy-
wilizacyjnych. Te, zachodzgce w Swiecie urzadzen elektronicznych, sg dzis$ bar-
dzo dynamiczne. Proces przygotowywania i wydawania podrecznika nie jest
co prawda krotki, ale uczac mtodziez z podrecznika z 2006 czy 2008 roku, ra-
czej trzeba sie bedzie od razu przygotowac na objasnienie desygnatéw kasety
i magnetowidu.

Z drugiej strony w podrecznikach zdarza sie napotkac wyrazy, ktére od-
noszg sie do desygnatéw ciggle mato typowych w obrebie pewnych kategorii,
nienotowane w stownikach, o niejednoznacznym dla ogétu uzytkownikéw je-
zyka polskiego odniesieniu pozajezykowym. | tak, ponownie w podreczniku Jak
to fatwo powiedziec... (Gatyga, 2011: 79) wprowadzane sg nazwy deseréow. Wsréd
nazw typowych rodzajéw ciastek i ciast, takich jak pgczki, sernik czy kreméwka
pojawiajg sie tez oponki. Nazwa ta z pewnoscig nie nalezy do tradycyjnego pol-
skiego stownictwa kulinarnego. Ciastka nazywa sie tak ze wzgledu na charakte-
rystyczny ksztatt, ale metaforyczne rozszerzenie znaczenia stowa oponka nie wy-
daje sie w polszczyznie utrwalone, a i Sciste odniesienie wyrazu nie tak oczywi-
ste. Z wyrywkowego wywiadu, ktéry przeprowadzitam w Gdansku, by to zwe-
ryfikowaé, wynika, ze jesli stowo jest rozpoznawane w tego rodzaju znaczeniu
(a czesciej nie byto), jest odnoszone do ciastka pgczkowego, zwanego czesciej
donatem lub ptysiowego, zwanego zazwyczaj gniazdkiem. Niezaleznie od
tego, o ktéry rodzaj ciastek chodzi, nie jest chyba jednak catkiem oczywiste, ze

2 Juz Stownik poprawnej polszczyzny PWN z 1980 r. notowat to znaczenie wyrazu jako
rzadsze (z przyktadem pokdj dziecinny).
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same desygnaty reprezentujg ciastka tak typowe jak na przyktad paczki, eklery
czy pierniki. Swojg droga uzycie w podreczniku liczby mnogiej pgczki i oponki
w zestawieniu z materiatem ikonograficznym, na ktérym prezentowane sg po-
jedyncze ciastka, tez nie moze by¢ pozostawione na lekcji bez komentarza. Ty-
powo mozna sie bowiem przy takim sposobie prezentacji spodziewaé mia-
nownika liczby pojedynczej, a na poczatkowym etapie nauki studenci nie sg
przygotowani, by samodzielnie rozpoznawac forme fleksyjng wyrazu wprowa-
dzanego bez kontekstu.

Przyktadéw podobnych zjawisk mozna znalezé w podrecznikach wiecej.
W Hurra!!!l w lekcji wprowadzajgcej stownictwo kulinarne (Matolepsza i Szym-
kiewicz, 2006: 55) w menu restauracji sg na przyktad kotlety z tofu (tofu — twa-
rozek z mleka sojowego, typowy dla kuchni Azji). By¢ moze autorkom podrecz-
nika przyswiecafta idea wywofania wrazenia ponadlokalnosci Polski, ale czy
ptyngce z tego korzysci moga przewazy¢ nad ktopotami, jakie wigzg sie z wpro-
wadzeniem wyrazu rzadkiego, oznaczajgcego desygnat niekoniecznie znany
wszystkim, oraz z jednoczesnej utraty okazji do wprowadzenia w miejsce tego
stfowainnego: z tego samego zakresu tematycznego, ale czesciej spotykanego?

Nieraz mozna sie spotka¢ w podrecznikach z sytuacjg, w ktdérej pojedyn-
czym reprezentantem pewnej grupy tematycznej jest wyraz raczej chyba
mniej przydatny w codziennej komunikacji nizinne z tego zakresu. Pojawiajaca
sie w pierwszej lekcji Jak to fatwo powiedziec... gtdwna bohaterka studiuje et-
nografie. W éwiczeniach w dalszej czesci podrecznika pojawiajg sie sporadycz-
nie inne nazwy kierunkéw studidéw, ale to wtasnie ten jest powtarzany. W ostat-
niej lekcji wprowadza sie wiekszg grupe takich nazw z podziatem na rodzaje
nauk. Wsrdd nauk medycznych jest dietetyka, ale nie medycyna, wsérdd spo-
tecznych europeistyka, ale nie prawo czy pedagogika. Podobnie, wtasnie eu-
ropeistyke, a nie inny kierunek studiuje pierwsza studentka, ktdra pojawia sie
w podreczniku Hurra!!!

W podreczniku Jak to fatwo powiedziec... w dialogu w sklepie miesnym
(Gatyga, 2011: 59), ktéry jest okazjg do zaprezentowania nazw wyrobow mie-
snych, pojawiaja sie parowki, szynka, kietbasa, skrzydetka z kurczaka, a obok nich
karczek (chociaz to karkéwka, nie karczek jest w stownikach definiowana jako ro-
dzaj miesa). W Hurra!!! pierwszg wprowadzong nazwg instrumentu muzycznego
(anie sg one w podreczniku prezentowane w grupie tematycznej, tylko kilka z nich
pojawia sie gdzieniegdzie w ¢wiczeniach) (Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 37)
jest saksofon. Co robi zas dentysta, ktérego dzien opisuje podrecznik z poziomu
A0 Start 1? O jedynej zwigzanej z charakterem wykonywanej pracy czynnosci in-
formuja stowa: instaluje proteze (Dembiriska i Matyska, 2010: 10.6) 3.

3 W podreczniku zastosowano nietypowa numeracje stron.
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W kognitywnym ujeciu relacji miedzy leksemami nalezgcymi do tej sa-
mej domeny pojeciowej zwraca sie w uwage na zjawisko wyrazistosci, ktére
odpowiada ogdlnej zasadzie organizacji rzeczywistosci przez ludzki umyst. | tak
w obrebie domeny pojeciowej mozna méwic¢ o poziomie ogdlnym, podstawo-
wym i szczegétowym. Do opisania zjawisk najczesciej wybierane sg terminy z po-
ziomu podstawowego, to one jako pierwsze przychodzg na mysl, w nich efekty
wyrazistosci sg najbardziej widoczne. Poszczegdlne elementy kategorii z po-
ziomu podstawowego posiadajg wystarczajgco duzo wspodlnych cech, nato-
miast zasadniczo réznig sie od elementdw podstawowych innych kategorii (Ta-
bakowska, 2001: 60-63) Mozna to zobrazowac na przyktadzie trzech wyrazéw
z tej samej domeny pojeciowej: zwierze, pies, sznaucer. Pierwszy jest termi-
nem poziomu ogdlnego, drugi — podstawowego, trzeci —szczegdtowego. Nie po-
wiemy raczej: Stysze, Ze gdzies blisko szczeka jakies zwierze; U nas w domu jest
czworo ludzi i sznaucer, w tych kontekstach naturalnie wystgpi termin z po-
ziomu podstawowego: pies.

W podreczniku Hurra!!!l w lekcji tematycznie zwigzanej z zakupami jest
¢wiczenie wprowadzajgce podstawowe nazwy sklepdw i produktédw. Nalezy
w nim do kazdej nazwy sklepu dobra¢ 1 lub 2 produkty w nich kupowane. Dla
kwiaciarni wybrano bukiety oraz rdéze i tulipany (Matolepsza i Szymkiewicz,
2006: 76). Kwiatek pojawia sie 4 lekcje dalej, wraz z meblami, jako element
charakterystyczny dla wystroju mieszkania. (ibid., 116). Podobnie w analogicz-
nym ¢wiczeniu w Jak to fatwo powiedziec...(Gatyga, 2011: 67), w ktérym nalezy
potaczyc obrazek (réze w bukiecie), stowo bukiet i nazwe kwiaciarnia. A przeciez
trudno sobie wyobrazié, zeby kto$ zapytat na ulicy: Przepraszam, gdzie tu bli-
sko moge kupié¢ bukiety/ roze?

Zasadg organizacji pojeciowej postrzeganej rzeczywistosci jest tez wy-
odrebnianie i postrzeganie najpierw przedmiotdéw czy istot ozywionych jako
catosci, potem dopiero ich czesci. W podreczniku Dzieri dobry!, zupetnie na
marginesie jednej z lekcji i poza treSciowym z nig zwigzkiem (Janowska i Pa-
stuchowa, 2008: 43), jest rysunek ryby mdéwigcej: Jestem niebieska, mam nie-
bieskie ptetwy, chociaz nie pojawito sie wczesniej stowo ryba. Oczywiscie, po-
niewaz pojawienie sie rysunku zazwyczaj sktania do jezykowego komentarza,
mozna liczy¢ na to, ze zrobi to w tym miejscu nauczyciel (wahajac sie dodat-
kowo, czy nie wspomnie¢ o ogonie, wazniejszym chyba od pfetw, bo ma go
wieksza liczba zwierzat).

Swojg drogg samo definiowanie ostensywne w podrecznikach bywa tez
dla nauczyciela zrédtem ktopotéw. Garderoba jako pomieszczenie (skadingd
takie znaczenie wyrazu opatrywane jest w stownikach kwalifikatorem ksigz-
kowe lub przestarzate) jest pokazana na rysunku jako obszerny, przechodni hol
z jedng szafg, chod nie jest do korica jasne, czy czasem nie odnosi sie do samej
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tej wolno stojgcej szafy. Pokdj dziecinny, w ktérym jest wytgcznie tdzko i kwiatek,
nalezy odrézni¢ od identycznie narysowanej, tylko z tézkiem podwdjnym i matym
stolikiem, sypialni oraz w petni umeblowanego pokoju goscinnego. tézko, umiesz-
czone w salonie, obrazowane jest jako typowa kanapa (Gatyga, 2011: 97, 103).

Odwieczny problem przy porzadkowaniu i selekcjonowaniu materiatu
leksykalnego w nauczaniu jezyka obcego stanowig synonimy. W miare nauki,
przechodzgc na coraz wyzsze poziomy zaawansowania jezyka, student zaczyna
poznawac wyrazy bliskoznaczne w stosunku do juz poznanych, ale stownictwo
na poczatku nauki powinny budowac raczej pojedyncze wyrazy reprezentu-
jace dane znaczenie, najszersze znaczeniowo, o najczestszej frekwencji, stu-
dent ma bowiem jeszcze przed sobg wymagajace duzego wysitku zadanie po-
znania wielotysiecznego zbioru leksemoéw. Czy zatem jest bardzo potrzebne,
by na poczatkowym etapie nauki prezentowac zaréwno wyraz pfywalnia, jak
i basen (Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 46, 48, 61), parasol i parasolka, w wy-
gladzie takie same, ten pierwszy z przeznaczeniem dla mezczyzny, drugi dla
kobiety (Janowska i Pastuchowa, 2008: 17)? Zlewozmywak czy zlew? Klozet,
sedes, ubikacja czy wc? Plywac na kajaku czy pfywac kajakiem? Mimo pomocy
stownikdéw i korpuséw jezykowych nie zawsze tatwo jest podjac decyzje, opie-
rajg sie one bowiem na materiale bardzo szerokim, zréznicowanym pod wzgle-
dem stylowym i chronologicznym, tymczasem w podreczniku chodzi o wyraz,
z ktérym najczesciej w swojej rzeczywistosci spotka sie student i ktory bedzie
najprzydatniejszy do jego potrzeb komunikacyjnych, ewentualnie — w wy-
padku konstrukcji sktadniowej — o taka, ktdra bedzie najlepiej reprezentowac
jakas ich grupe. Co dla rodzimego uzytkownika jezyka wydaje sie rzeczg, nad
ktorg nie ma sie co zbyt dtugo zastanawiac, w podreczniku do nauki jezyka
jako obcego ma zupetnie inng wage. To decyzja autoréw o daniu wyrazowi
szansy na to, by byt zapamietany, na dtugo albo by¢ moze w ogdle jako jedyny
z grupy. Wiasne przyzwyczajenia jezykowe, zaréwno autora podrecznika, jak
i korzystajgcego z tego podrecznika nauczyciela, na pewno powinny by¢ pod-
dane rygorom myslenia w tych kategoriach.

3. Problemy zwigzane z kontekstem jezykowym wprowadzanego stownictwa

Przy zatozeniu, ze sprawnos¢ komunikacyjna jest priorytetem w nauczaniu je-
zyka, wprowadzeniu wyrazéw powinna towarzyszyé prezentacja kontekstu,
w jakim on wystepuje czy tez moze przyktadowo wystgpi¢ w jezyku. W Jak to
tatwo powiedziec... (Gatyga, 2011: 44) wprowadza sie przyimki okreslajgce lo-
kalizacje, w jednej grupie z okresleniami kierunku (typu prosto) i potozenia
(typu po lewej stronie). Tylko czesciowo pojawity sie one we wczesniejszym dialogu
opartym na sytuacji wskazywania drogi w miescie. W ¢wiczeniu nalezy je potgczyc
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z obrazkami, ktorych centralng postacia jest kot, usytuowany przestrzennie na tle
innych elementéw. Przy zatozeniu, ze skfadnikiem kompetencji leksykalnej jest tez
umiejetnos¢ uzycia wyrazu w poprawnych konstrukcjach sktadniowych i znajo-
mos¢ kolokacji wyrazu (Seretny i Lipiniska, 2005: 76-77), trzeba uzna¢, ze daje to
studentowi zasadniczo tylko mozliwos¢ wigczenia tych lekseméw do stownictwa
biernego, gdyz przyimki te f3czg sie z ré6znymi przypadkami (dopetniaczem lub na-
rzednikiem), a okreslenia zwigzane z kierunkiem — z réznymi czasownikami.
Innym z kolei problemem jest podawanie nienaturalnych kontekstow
jezykowych. W podreczniku mozna spotkac polecenia formutowane w naste-
pujacy sposéb: Prosze czytad/ stuchad/ numerowad/ mowic/ literowad/ pisac
(Start 1, Dzien dobry!). Mozna sie domyslaé, ze cel, jaki w tym wypadku przy-
Swiecat autorom, to wtasnie wprowadzenie wyrazu podstawowego w sensie
stowotwdrczym, bedgcego bazg derywacyjng dla catej grupy innych wyrazéw,
jednoczesnie mniej ztozonego formalnie. Jednak naturalne w jezyku jest uzycie
w takim kontekscie czasownika o aspekcie dokonanym i mato prawdopodobne,
by jakakolwiek przypadkowa osoba, ktéra ewentualnie mogtaby takie polecenie
wyda¢, dokonata na uzytek lepszej komunikacji z cudzoziemcem natychmiasto-
wej analizy problemu jezykowego i w efekcie zdecydowata sie na uzycie stowa,
z ktérym, jak mogtaby podejrzewaé, zetknat sie on jako z bardziej podstawo-
wym. Jesli zas do tego nie dojdzie, to z kolei rodzi sie pytanie, czy poczatkujacy
student, ustyszawszy np. stowo przeliterowac, od razu rozpozna i witasciwie
oceni jego semantyczny zwigzek z poznanym wczesniej wyrazem literowac.

4. Wprowadzanie stownictwa motywowane wzgledami dodatkowymi
a kwestie metodyczne

Z kolei niezwigzane bezposrednio z dydaktykg wzgledy — che¢ wprowadzenia
do lekcji elementéw humoru — wydajg sie sta¢ u podstaw niektérych innych,
wywotujgcych kolejne ktopotliwe sytuacje, decyzji leksykalnych. Do takich nalezy
niewatpliwie tekst, ktérego bohaterem jest Mikotaj Brzeczuszczyriski z Hurra!l!
(Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 130). Tekst jest co prawda zamieszczony do-
piero w lekcji 16 sposréd 20, na ktore podzielony jest podrecznik, kiedy, jak
mozna przypuszczaé, studenci sg juz bardziej oswojeni z fonetyka niz na sa-
mym poczatku, ale z pewnoscig jest to najtrudniejszy pod wzgledem fonetycz-
nym wyraz w catym podreczniku. W Dzien dobry! nazwisko Brzeczykowie po-
jawia sie jednak juz na samym poczatku podrecznika — w lekcji 3 na ich ogdlng
liczbe 48 (Janowska i Pastuchowa, 2008: 11), chociaz przyznad trzeba, ze w tym
podreczniku fonetyka jest juz na samym poczatku ¢wiczona na trudnym, cho¢
niewatpliwie przydatnym, materiale nazw polskich miast i miejscowosci.
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Nazwy witasne wydajg sie zresztg swoistym polem zartu jezykowego
w podrecznikach, na ktérym to polu rygorystyczne myslenie o celach naucza-
nia jest ostabione. Nie zawsze jednak ten zart bedzie mogt samodzielnie roz-
pozna¢ student, bo czesto wymaga to wiekszej biegtosci jezykowej niz ta, ktéra
mozna przewidywac na danym poziomie. | tak biuro ttumaczy nosi nazwe Cze-
ski btgd, biuro ksiegowe Pienigdze szczescia nie dajg (Janowska i Pastuchowa,
2008: 169), centrum handlowe za§ — Mamona (Matolepsza i Szymkiewicz,
2006: 76), kierujacy list do reakcji podpisujg sie jako Pytajscy (ibid., 121). Na-
uczyciel stoi w tym wypadku przed dylematem: ,,Uznaé catkowicie deiktyczny
charakter nazw wtasnych, pozostawiajgc je bez komentarza, czy ttumaczyé
zrédta komizmu?”. W podrecznikach pojawiajg sie tez nazwiska i nazwy oda-
pelatywne —wczesniej niz apelatywy, od ktérych zostaty utworzone: Kietbasa,
Styczen, Blask, Lampart (Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 12, 75; Dembinska
i Matyska, 2010: 7.12, 8.07).

Podobny dylemat budzg nazwa mydta Czyste rece i pasty do zebdéw Biaty
usmiech (Gatyga, 2011: 63). Ttumaczy¢ nazwe czy nie i dodatkowo — czy ko-
mentowac jg na tle realiéw nazewniczych, zwtaszcza ze w dialogach wczesniej-
szych lub pdzniejszych pojawiajg sie nazwy autentycznych lekarstw na przezie-
bienie czy popularnej polskiej kietbasy? Takiego wyjasniajagcego komentarza
wymagatoby juz chyba na pewno nagte pojawienie sie niepolskiego imienia
w szeregu: Matylda Morska, Saida Siczek, Alicja Kamiriska (Gatyga, 2011: 170),
zanim uczniowie nabiorg przekonania, ze Saida to typowe albo przynajmniej
dos¢ popularne polskie imie.

Innego typu problem wigze sie z kolei z probg dochowania wiernosci
realiom w nazewnictwie. W jednym z dialogéw w podreczniku Jak to tatwo
powiedziec... jego bohaterka, Amerykanka polskiego pochodzenia o nazwisku
Kate Jankowski rozmawia z mama Krystynqg Jankowski (Gatyga, 2011: 98). Wy-
branie dla bohaterki nazwiska typowo polskiego, podlegajacego regutom flek-
syjnym, w postaci unieruchomionej fleksyjnie, jak dzieje sie w przypadku funk-
cjonowania go w systemie jezyka analitycznego, jakim jest angielski, wymaga
juz z pewnoscig obszerniejszego komentarza, poniewaz przymiotnikowa po-
sta¢ nazwiska jest na tyle dla jezyka polskiego typowa, ze wrecz nie sposdb
sgdzi¢, iz studenci mogliby sie dalej z takiego rodzaju nazwiskami nie zetkngé.

Perspektywiczne myslenie o celach nauczania w zakresie stownictwa jest
jednak najbardziej ostabione w przypadku materiatu, ktory postuzy¢ ma do ¢wi-
czenia fonetyki badz prezentowac jakies prawidta gramatyczne. W Hurra!!! w 2 lek-
¢ji zaraz po wprowadzeniu podstawowego stownictwa stuzgcego opisowi cech
fizycznych pojawia sie ¢wiczenie, ktérego celem jest zaprezentowanie akcentu
w polszczyznie (Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 20). Wyrazy, na ktorych przyktadzie
nalezy to obserwowa¢, stanowig jednolitg semantycznie grupe nazywajg cechy
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osobowosci badz stany psychiczne. Z uwagi na cel éwiczenia zostaty wybrane
wyrazy dtugie, wielosylabowe, utatwieniem dla studenta ma by¢ to, ze s3 to
w wiekszosci internacjonalizmy. Sg wérdd nich przyktadowo leksemy kreatywny,
emocjonalny, zestresowany, spontaniczny, energiczny czy aktywny. Materiatten
bywa jednak czesciowo wykorzystany w ¢wiczeniach pdzniejszych, w ktérych
konstruuje sie zdania egzystencjalne o nietypowej tresci w rodzaju: Roman jest
energicznym Polakiem, Jestem mtodym i aktywnym Polakiem z Krakowa (ibid.,
27). W podreczniku nie jest juz dalej wprowadzane inne stownictwo dotyczgce
cech charakteru cztowieka, na tym etapie podany zestaw w catosci konstytuuje
zaséb stow studenta z tego zakresu tematycznego. W innym miejscu ¢wiczenie
wymowy wymaga rozpoznania styszanych wyrazéw. Na 20 podanych wyrazéw
19 to nazwy dziedzin wiedzy lub kierunkéw studidw, a tylko jeden jest spoza
tego zakresu tematycznego: galeria (ibid., 44). W podreczniku Start 1 — beda-
cym kursem wstepnym do nauki jezyka — w kazdej lekcji obszerne miejsce zaj-
mujg ¢wiczenia fonetyczne, ktérych celem jest réznicowanie okreslonych gto-
sek. Materiat leksykalny, ktdry zostat dobrany dla realizacji tego celu, zawiera
przyktadowo takie leksemy jak: watek, tren, weksel, wena, tawica, kiS¢, bocz-
niak, puce, sek, cyrylica, carewicz, pedy, fuzja, Zelazniak, uzda, widty, czczy, wie-
lebny, rozmach, szatwia, zofd, rozrzedzony, gwieZdzisty, derywaty: szacuneczek,
wgsisko, garstka, niepodstawowe formy fleksyjne: blokowat, doi, flgdro, renete,
dretwej, gaze, szlocha, lotkg, koci, czytajgc. Sq to wyrazy zupetnie nieodpowia-
dajagce poziomem materiatowi leksykalnemu i gramatycznemu wprowadza-
nemu na lekcjach, najwyrazniej ujmowane wytgcznie w postaci fonetycznej,
ktdéra student ma wytgcznie odtworzyé badz rozpoznac ze stuchu.

Nieco wieksza dbatos¢ o zsynchronizowanie materiatu z poziomem za-
awansowania charakteryzuje ¢wiczenia gramatyczne, ale i tu nauczyciel staje
wobec problemu wyjasnienia znaczenia i uzycia, badz catkowitej z tego rezy-
gnacji, w przypadku takich lekseméw wybranych do prezentacji modelu od-
miany czasownikéw zakonczonych na -owad, jak kreowac czy koniugowac
(Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 48; Dembiriska i Matyska, 2010: 10.08). Wy-
brane sg one bowiem wedtug kryterium skojarzen ze stowami podobnie
brzmigcymi w innych jezykach, a nie na zasadzie frekwencji w polskich tek-
stach (ten sam model odmiany ma np. czesty frekwencyjnie, przydatny komu-
nikacyjnie wyraz malowac), co by¢é moze jest pewnym ufatwieniem dla studen-
tow anglojezycznych, ale juz nie azjatyckich. Préba pokazania w podreczniku ich
uzycia w zdaniach przynosi takie ich propozycje, jak np. Ja koniuguje czasowniki
(Matolepsza i Szymkiewicz, 2006: 48).
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4. Kiedy autor traci czujnosé, czyli btedy w podrecznikach

Zdarzajg sie takze wyrazy btedne czy btednie uzyte, ktdre juz ewidentnie wyma-
gajg komentarza sprostowujgcego. W Start 1 pojawiajg sie na przyktad jako na-
zwy liter alfabetu ci oraz Zet (Dembinska i Matyska, 2010: 1.07). W Jak to fatwo
powiedziec... pojawia sie konstrukcja moze spotykana czesto w Polsce potudnio-
wej czy zachodniej, ale nieustannie pietnowana w wydawnictwach poprawno-
$ciowych, nieakceptowana przez norme jezykowa — ubrac cos* (w znaczeniu ‘wto-
zy¢ ubranie’: Mysle, ze powinnas ubraé/ zatozy¢ na siebie...(Gatyga, 2011: 147).

5. Wnioski

Analiza probleméw leksykalnych, z jakimi spotyka sie korzystajacy ze wspotcze-
snych podrecznikéw nauczyciel jezyka polskiego jako obcego, skfania do wnio-
sku, ze dobdr leksykalny materiatu w nauczaniu jezyka jako obcego jest rzeczg,
ktoérej poswiecic nalezy wiecej skoncentrowanej uwagi i namystu teoretycznego.
Postulat oparcia sie na danych frekwencyjnych, tatwiejszy dzi$ do zrealizowania
z uwagi na powszechng dostepnos¢ do korpuséw jezykowych, musi iS¢ w parze
z kognitywna refleksjg nad reprezentowaniem przez wyrazy rzeczywistosci my-
Slowej, jej kategoryzowaniem i zhierarchizowaniem, a wtasne wyczucie jezy-
kowe autoréow, ksztattowane czesto przez wptywy regionalne, weryfikowane
powinno by¢ na podstawie wydawnictw poprawnosciowych stanowigcych zapis
normy ponadregionalnej. Potrzebna jest tez rygorystyczna dyscyplina myslenia
i planowania umozliwiajgca panowanie nad catoscig materiatu prezentowanego
w podreczniku, nad budowaniem i rozszerzaniem kregéw tematycznych stow-
nictwa. Nalezy tez w miare mozliwosci starac sie aktualizowa¢ materiat leksy-
kalny w kolejnych wydaniach podrecznikéw. Stowo zapisane w podreczniku dla
obcokrajowca ma bowiem inng wage niz stowo w podreczniku dla rodzimego
uzytkownika jezyka, ktéry dysponuje ogromnym kontekstem stow i tekstow po-
chodzacych spoza tego podrecznika, i w zyciu przeczytanych, i ustyszanych, i ktory
ma inng niz cudzoziemiec Swiadomosc realiéw kraju oraz srodowiska, w ktérych
sie tego jezyka naturalnie uzywa.
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