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Miedzy stowem a milczeniem:
0 przywracaniu sensu w dialogu
z mtodziezg we wspotczesnej szkole

Between a word and silence: on restoring meaning
in dialogue with young people in the contemporary
School

Elzbieta Btachowicz
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Abstract: Identified with the space of authentic development and upbringing, as well
as reliable and truthful education, the school can significantly contribute to changes in
the scope of moral order and increase the chances of building a community of mature citi-
zens, open to dialogue, as well as the experience of otherness and wealth of other people.
Carving a proper attitude for the young generation calls for thoughtful education about the
importance of ethical communication for interpersonal relations. Polish language classes
prompt students to put effort into the process of conscious identity. Their dialogue-based
formula inspires students to freely learn the truth about themselves and others.

Forming an integrated personality requires support in defining a direction of develop-
ment and a unique sense of life considered to be the strongest catalyst for action. Being axi-
ologically rooted in Jewish-Christian tradition, Polish language classes should be oriented
towards a creative approach to personality and a multi-dimensional outlook on people.
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Streszczenie: Utozsamiana z przestrzenia autentycznego rozwoju i wychowania oraz
rzetelnego, opartego na prawdzie ksztalcenia szkola moze znaczaco przyczyni¢ sie do
zmian w zakresie ladu moralnego i zwiekszenia szans na zbudowanie wspélnoty dojrza-
lych obywateli, 0s6b otwartych na dialog, a takze doswiadczenie innosci i bogactwa dru-
giego cztowieka.

Wychowanie ludzi myslacych, rozumiejacych fundamentalne znaczenie etycznej komu-
nikacji w relacjach miedzyludzkich, jest najlepszym sposobem na modelowanie wtasciwych
postaw mltodego pokolenia. Niezbednym impulsem do rozwoju, wysitku swiadomego ksztat-
towania tozsamos$ci moga stac sie lekcje jezyka polskiego jako czas waznych spotkan w dia-
logu, inspirujacych uczniéow do pogtebiania w wolnosci prawdy o sobie i innych.

W procesie budowania zintegrowanej osobowosci potrzebne jest ukierunkowanie,
odnalezienie unikatowego sensu zycia, stanowiacego najsilniejsza motywacje do dziata-
nia. Edukacja polonistyczna, zakorzeniona aksjologicznie w tradycji judeochrzescijanskiej,
powinna by¢ zorientowana na wielowymiarowy charakter czlowieka i twdrcze podejscie
do osobowosci.

Stowa kluczowe: etyka komunikacji, edukacja, rozwéj, dialog, sens
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Czlowiek wspoiczesny, myslacy, wartosciujacy i decydujacy

o dzialaniu w sytuacjach permanentnego ryzyka i deficytu prawdy
wymaga innej edukacji, innej kultury myslenia i dziatania juz

na poczatkowym etapie instytucjonalnego ksztalcenia

(Jodtowska 2004).

Poszukiwanie sensu stanowi podstawowa motywacje w Zzyciu
czlowieka, a nie jedynie ,wtdérna racjonalizacje” instynktownych
popeddéw. Sens 6w jest unikatowy i wyjatkowy, poniewaz cztowiek
sam jeden tylko moze i musi go wypelni¢; jedynie w ten sposéb
zrealizowana zostanie jego wola sensu. (...) Czlowiek jest przeciez
zdolny zy¢ dla swoich ideatow i wartosci, a nawet za nie umierac
(Frankl 2019).

Szkota zawsze byla, jest i pozostanie szczegdlnym miejscem, mimo
gwaltownych zmian cywilizacyjnych, jakie przyniost ze soba Internet wraz
z nowymi technologiami i rozwojem neuronauki. Utozsamiana z przestrze-
niag autentycznego rozwoju i wychowania oraz rzetelnego, opartego na
prawdzie ksztalcenia moze znaczaco przyczyni¢ sie do zmian w zakresie
tadu moralnego i zwiekszenia szans na zbudowanie w przysztosci wspélnoty
dojrzatych obywateli, a wiec 0séb otwartych na dialog, a takze doswiadcze-
nie innosci i bogactwa drugiego cztowieka.

Jak sprawié, by nie byty to puste stowa? Jak w ponowoczesnej, naznaczo-
nej podziatami rzeczywistosci znalez¢ wspdlny jezyk? Jaka role w tworze-
niu i ksztaltowaniu zlozonych relacji miedzyludzkich moze peini¢ etyczna
komunikacja i edukacja integralna? W jaki sposéb mozna odpowiedzial-
nie towarzyszy¢ mtodym ludziom w dorastaniu przez nich do obowiazkéw
spotecznych? Jak madrze wspierac ich w procesie odkrywania sensu zycia
w autentycznej wolnosci? Jak lepiej wykorzystywac tkwiacy w nich poten-
cjal? W jaki sposéb mozna razem prébowaé przeciwstawi¢ sie zametowi
i poczuciu totalnego kryzysu w otaczajacym swiecie?

Kryzys jako szansa na zmiane paradygmatu myslenia o edukacji
polonistycznej

Sytuacja czlowieka XXI wieku, zwlaszcza reprezentanta pokolenia
nazywanego iGen!, dopiero wchodzacego w zycie i poszukujacego w nim
swojego miejsca, jest zdecydowanie trudniejsza i bardziej skomplikowana
niz mozna by sadzi¢?. Nawet wtedy, gdy wydaje sie, ze niczego przeciet-

1 iGen jest skrotem od iGeneracji, a wiec pokolenia os6b urodzonych w czasach Internetu, mediow
spotecznosciowych i telefonéw komoérkowych, ktére charakteryzowane jest jako wolniej dojrzewa-
jace niz poprzednicy, za to bardziej rozwazne, ale i w wiekszym stopniu znerwicowane, samotne,
sklonne do depresji; pokolenie inaczej spedzajace czas niz poprzednicy, posiadajace specyficzny
stosunek do religii, polityki oraz seksualnosci (Twenge 2019, Kiedrowicz 2019).

2 SzczegoOlnie tragiczne jest dostrzeganie przez nastolatkéw faktu naduzywania telefonéw
i mediéw spotecznosciowych, a jednoczesnie brak u nich umiejetnosci zobaczenia innej perspektywy

na zycie (Grzyb, Olszak 2020), czy uposledzenie poczucia zagrozenia zwigzanego z utrata prywat-
nosci w sieci (Kiedrowicz 2018).
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nemu nastolatkowi nie brakuje, musi on przeciez odnalez¢ odpowiedzZ na
bardzo wazne pytania: kim jest, na czym polega jego wyjatkowos¢, jakie
nosi w sobie ideaty i wartosci oraz co nadaje sens jego zyciu (Frankl 2019,
164). Tylko czy rzeczywiscie wspoiczesny mtody czlowiek ma szanse na
uzyskanie odpowiedniej, to znaczy prawdziwej, niezafalszowanej informa-
cji zwrotnej? Czy ma on swiadomos¢ koniecznosci wejscia w dialog na ten
temat z sobg oraz innymi? Czy cos lub ktos go do tego inspiruje?

Jak pokazuja codzienne doswiadczenia nauczycieli, coraz czesciej
reprezentant tego wyjatkowego pokolenia jest samotny, zagubiony i rozbity
z powodu koniecznosci konfrontacji z rzeczywistoscia wyobrazen o sobie
i Swiecie. Dzisiejszy nastolatek nieraz stanowi niewygodne, klopotliwe
lustro, w ktérym odbijaja sie przemilczane problemy, nie tylko rodzinne,
spoteczne, ale i cywilizacyjne. Odpowiedzialnoscia za ten stan rzeczy obar-
cza on niejednokrotnie wtasnie siebie, co w potaczeniu z gtebokim nieraz
poczuciem winy prowadzi go do depresji i innego typu powaznych zabu-
rzen chorobowych (Frankl 2019, 160). Taki wychowanek ma réwniez zal
do dorostych, ktérzy pochtonieci praca unikaja trudnych rozméw, a kiedy
dzieje sie cos zlego, ,zajmuja sie konsekwencjami problemow, a nie proble-
mem” (Ciesla 2020, 32). I tu dotykamy sedna sprawy, czyli rozpowszech-
nionej wokét obojetnosci, bolesnie odczuwanej przez mtodziez, cho¢ nie-
czesto nazywanej po imieniu, czasem moze z wygody, a prawdopodobnie
najczesciej z bezradnosci czy skrywanego leku.

W tym dynamicznym uktadzie dydaktycznym wyraznej zmianie ulega rola
nauczyciela (Robinson, Aronica 2015, 135-137), wczesniej przede wszyst-
kim osoby przekazujacej gotowa wiedze, na kogos, kto ma systematycznie
i konsekwentnie wzmacnia¢ autonomie wychowanka. W moim przekona-
niu wspotczesny, dobry polonista powinien nie tyle przypomina¢ mentora,
a raczej przewodnika, tutora, dawnego mistagoga?®, ktory nie wywyzsza sie
z racji pelnionej funkcji i posiadanej wiedzy, a przede wszystkim skupia sie
na inspirowaniu uczniéw do nauki oraz wspomaganiu ich w odkrywaniu
tego, co shuszne i dobre. Aby prowadzi¢ wychowankéw w strone szlachet-
nych celéw, swoje pytania i przekaz umiejetnie dostosowuje do poziomu
rozwoju osobowego uczniéow. Podczas pracy w grupach taki kompetentny
nauczyciel moze wchodzi¢ w role wykwalifikowanego facilitatora*, ktéry
motywuje podopiecznych do wysitku i ostatecznie wziecia przez nich odpo-
wiedzialnosci zardéwno za rezultaty uczenia sie, jak i rozwoju w zgodzie
z wlasnymi potrzebami.

Mtody czlowiek powinien stopniowo odkrywac i wybierac¢ dla siebie
najodpowiedniejsza strategie dzialania, wyznacza¢ konkretne cele oraz

3 Rzeczownik mistagog istnieje od czaséw przedchrzescijaniskich, ale do poczatku XX w. nie byt
prawie stosowany. Oznacza osobe wprowadzajaca innych (za pomoca metody sokratejskiej) w tajem-
nice zycia i Boga (Hajduk 2011, 107-119).

4 Nazwa facylitator pochodzi z jezyka biznesu i oznacza specjaliste od procesu wypracowania
rozwiazania problemu przez zespél. Zadaniem takiej osoby jest dbatos¢ o efektywnos$¢ pracy na
wysokim poziomie i usprawnienie dzialan pracownikéw prowadzacych do wspélnych rezultatow.
https://poradnik pracownika.pl/-facylitator-kim-jest-i-czy-to-zawod-dla-mnie [dostep: 2. 11. 2019].
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zadania do realizacji w okreslonym czasie, ostatecznie skorelowanym z pla-
nem pracy catej klasy. Aby wysitek ucznia i nauczyciela przynidst najlepsze
rezultaty, podstawa we wzajemnych relacjach musi sta¢ sie szacunek i cie-
kawosc siebie, a nie che¢ udowodnienia wtasnych kompetencji czy niekom-
petencji drugiej strony. Trzeba tez pamietac, ze wszystkim uczestnikom
procesu edukacyjnego od poczatku wspoltpracy powinien przyswiecac ten
sam - jasno okreslony i wyartykutowany jako wspélne dzialanie dla auten-
tycznego dobra podopiecznego - cel, ktéorym nie powinno by¢ uzyskanie
przez nastolatka wysokiego wyniku na egzaminie.

Z niedoceniang wcigz pomoca w koniecznej przemianie myslenia pod-
opiecznego moze przyj$S¢ polonista, nie tylko rzetelnie przygotowany do
swojej pracy, ale i odpowiednio dojrzaty, empatyczny, a przede wszystkim
poczuwajacy sie do odpowiedzialnosci moralnej za ucznia. Niezbednym
impulsem do podejmowania przez nastolatka wysitku coraz bardziej Swiado-
mego ksztaltowania swojej tozsamosci moga stac sie lekcje jezyka ojczystego
iliteratury jako czas waznych spotkan w dialogu (Btachowicz 2017), podczas
ktorych poruszane sa wazne i istotne problemy (Puzynina 2013, 263-267).

Rola etycznej komunikacji i dialogu w rzeczywistosci szkolnej

Miedzy méwieniem i tzw. rozumiejacym stuchaniem, jest na lekcjach
jezyka polskiego wazna przestrzen do zagospodarowania - miejsce na two-
rzenie kultury spotkania w dialogu i moralnos¢ komunikacyjna (Puzynina
2013, 303-310), a zwtaszcza refleksje nad jezykiem jako narzedziem i fun-
damentem ksztattowania relacji miedzyludzkich®, a takze pomoc w budowa-
niu wiasnej tozsamosci. Wychowanie ludzi myslacych, wykazujacych coraz
wieksza swiadomosé jezykowa i zrozumienie rangi etyki slowa, a takze
innych form porozumiewania sie, zawsze powinno by¢ bardzo waznym
celem dziatan szkolnych polonistow (Zgoétka 2017, 379-383).

W procesie autentycznego porozumiewania sie z uczniami najwazniej-
sza jest prawda w znaczeniu egzystencjalnym, a wiec jako spotkanie 0sob,
a nie lepiej lub gorzej opanowana techniczna umiejetnos¢ przekazywania
informacji. Szczegdélnego znaczenia nabiera to twierdzenie w kontekscie
wypowiedzi Bogustawy Jodtowskiej, ktéra podkreslila, ze cztowiek wspoél-
czesny zmuszony jest mysle¢ i dziata¢ w sytuacjach nieustannej zmiany
i deficytu prawdy, dlatego wymaga innej edukacji (Jodtowska 2004). Innej
- to znaczy jakiej?

Podstawe dzisiejszej edukacji polonistycznej powinna stanowic etyczna
komunikacja, niezbedna w rozwazaniach nad fenomenem ludzkiego zycia
i jego niezaprzeczalnej wartosci. Potrzebne jest glteboko humanistyczne

nastawienie do zycia jako procesu i zadania do wypeilnienia unikatowym

5 Uniwersalno$¢ i wartos¢ etyki stowa w relacjach miedzyludzkich, z uwzglednieniem potocznego
wzorca komunikacji, moga wzmocni¢, nie tylko w edukacji polonistycznej, odwotania do preambut
takich dokumentow, jak: Powszechna deklaracja praw cztowieka (1948), Karta praw podstawowych
Unii Europejskiej (2007) oraz Konstytucja Rzeczypospolitej (1997), odnosza sie one bowiem do
wspolnego zrodta, ktore stanowia wartosci fundamentalne dla euroatlantyckiej kultury (Bartminski
2017, 47,48).

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020




Miedzy stowem a milczeniem: o przywracaniu sensu w dialogu z mtodziezg we wspodtczesnej szkole

sensem. Tylko takie spojrzenie na egzystencje - w perspektywie aktyw-
nosci, kreatywnosci i odpowiedzialnosci - posiada prawdziwe walory
wychowawcze.

Niewatpliwie do realizacji tak trudnego i ambitnego zadania potrzeba
nie tyle czasu, ile dobrych pomystéw na lekcje taczace literature i problemy
jezykowe z interdyscyplinarnymi kontekstami, stale pogtebianej Swiadomo-
sci, ale tez koniecznej odwagi i wewnetrznej determinacji do poruszania
intrygujacych dla mtodego cztowieka zagadnien ze sfery moralnosci. Dobrze
bytoby co jakis czas roéwniez przypominac, ze wychowawcze aspekty jezyka
wiazga sie nie tylko z najczesciej kojarzona z nimi dbatoscia o poprawnosc¢
jezykowa i stylistyczna wypowiedzi, swiadczacymi o szacunku dla roz-
moéwcey. Przede wszystkim takie dzialania jezykowe sa wyrazem uznania
podmiotowosci wszystkich uczestnikow dialogu, stwarzaniem im szansy na
swobodna konkretyzacje mysli i pogladow.

Innym aspektem moralnosci komunikacyjnej jest problem prawdo-
mownosci, a takze niezaleznosci w poszukiwaniu prawdy, ktéra nigdy nie
powinna spotykac sie z wrogim nastawieniem do odbiorcy, znajdujacym
najczesciej wyraz w formie ironii, szyderstwa, a nawet agresji jezykowej,
ponizajacej i ranigacej paradoksalnie przeciez wszystkie strony dialogu
(Puzynina 2016, 2013; Grzegorczykowa 2012).

Takze rozmowy na lekcji jezyka polskiego o pojeciu uczciwosci, jako
jednej z podstawowych zasad etycznego kontaktu, niedopuszczajacej
W procesie porozumiewania sie mozliwosci instrumentalnego traktowania
sie ludzi nawzajem lub postugiwanie sie ktamstwem (Antas 2017, 561-571)
i manipulacjg (Markowski 2011; Cegieta 2014, 2017), zawsze beda budzié¢
zainteresowanie mtodych ludzi, poniewaz wiaze sie z nimi wiele kontrower-
sji. Natomiast wielokrotne pokazywanie i przypominanie uczniom, w jakich
warunkach mozliwy jest autentyczny dialog , ma gteboki sens ze wzgledu
na kontekst obserwowanych na co dzien nie tylko w mediach, ale tez w rela-
cjach z bliskimi, pozoréw rozmowy.

Z ubolewaniem trzeba takze stwierdzié, ze wcigz niewielu mozna wska-
za¢ autentycznych mistrzow dialogu i etycznej komunikacji. Dwéch z nich
niewatpliwie znajdziemy, gdy siegniemy do zrddet kultury europejskie;j.
Cho¢ nigdy sie nie spotkali, wiele ich laczy. Wprawdzie zaden z nich nie
pozostawil po sobie tekstéw pisanych, jednak dzieki uczniom, ktérymi sie
otaczali, mozemy poznac ich zycie i dziatalnos$é. Sokrates (Jodtowska 2016)
i Jezus Chrystus (Kotakowski 2014), bo o nich tu mowa, stanowia nie tylko
wzory nauczycieli, ale i najlepszy punkt odniesienia w szkole dla rozwazan
,0 prawdzie i wiarygodnosci w relacjach” (Grzegorczykowa 2012, 287-288).
Poprzez przyktad wlasnego zycia i umiejetnie prowadzony dialog pomagali
ludziom w odkrywaniu istoty rzeczy i najwazniejszych spraw.

Obaj doskonale umieli stuchac¢ i cierpliwie milczec¢. Potrafili mistrzow-
sko postugiwac sie jezykiem trafiajacym do serca rozmowcoéw, ktérych
inspirowali do myslenia oraz wymiany zdan. Zawsze odwotywali sie do

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

143



144

Elzbieta Btachowicz

tego, co bylo w ludziach dobre. Nikogo nie wykluczali, nie oceniali, a co
najwazniejsze, nie pozbawiali nadziei. Nie tylko wierzyli, ale i wiedzieli, ze
stowo moze czlowieka zmieni¢ na lepsze, chyba Ze on sam tego nie zechce.
Stawianymi pytaniami ukierunkowywali na dobro w klasycznym rozumie-
niu. To oni pokazali, ze nauczanie jest w najgtebszej swojej istocie sztuka,
majaca zarowno wymiar egzystencjalny, jak i moralny oraz metafizyczny.

Aby bardziej BYC® - inspiracje do rozwoju i rehumanizacji $wiata

Szkolne poznanie powinno przede wszystkim opiera¢ sie na obiektyw-
nej prawdzie. Musi réwniez by¢ wyraznie kulturowo zakorzenione w judeo-
chrzescijanskiej Europie. Zeby dobrze spetniaé swoje zadanie, ma takze
jak najbardziej przypominac intelektualna przygode oraz by¢ nastawione
na systematyczne i konsekwentne rozwijanie refleksyjnosci podczas wspot-
pracy z innymi uczniami, aby w konsekwencji prowadzi¢ do wspolnego
poszukiwania odpowiedzi’, do coraz wnikliwszego poznawania Swiata,
a w koncu podejmowania przez mtodych ludzi w przyszitosci odwaznych
prob jego zmiany na lepsze.

Potrzebny jest przy tym takze namyst nad réznicami miedzy indywidu-
alnym a personalnym wymiarem zjawisk, poniewaz cztowiek jako osoba,
wlasnie w relacjach z innymi z wieksza tatwoscia moze okresli¢ samego
siebie, odkry¢ prawde o sobie, o posiadanych zaletach, ale i wadach, ktore
mozna przeciez wykorzeni¢. Wspotczesny miody czitowiek, tylko pozornie
wolny, a w rzeczywistosci uzalezniony na co dzien od nowych technologii,
do tego przyttoczony informacyjnym chaosem i koniecznoscia dokonywania
nieustannie jakichs wyborow, ma coraz wieksze trudnosci z samookresle-
niem sie w wymiarze egzystencjalnym i spotecznym.

Wtasciwa odpowiedzig na nie zawsze nawet uswiadamianag dezorienta-
cje jest pogtebione poznanie naszej tradycji z jej najwazniejszymi tekstami
kultury i wpisanymi w nie uniwersalnym systemem wartosci i wartosciowa-
niem (Kotakowski 2009, 30). Wnikliwe przyjrzenie sie przedstawionym uwi-
ktaniom dziatan ludzkich w réznego typu konteksty w konkretnym czasie
i przestrzeni moze uwrazliwic¢ na to, co byto, ale i moze sta¢ sie realne nie
tylko w sferze artystycznej.

W procesie budowania zintegrowanej osobowosci miody czlowiek
potrzebuje odwaznego skierowania swoich krokéw ku madrosci i dojrza-
losci, odnalezienia unikatowego sensu zycia i dziatania jako najsilniejszej
motywacji (Taylor 2012, 83; Frankl 2019, 15-17). Na swoje zycie i Swiat
uczen nie moze patrzec¢ jak na gotowy projekt, a wiec uktadanke dowol-
nie wybranych i zestawionych elementéw, pozbawiona przy tym niezbednej

6 Tytul tej czesci artykulu i jego zawarto$¢ stanowi nawiazanie do realizowanego przeze mnie
w latach 1997- 2013 w VIII LO im. Wiadystawa IV w Warszawie autorskiego programu dydaktyczno-
-wychowawczego Aby bardziej BYC.

7 Nieprzemijajaca wartos¢ maja niewatpliwie réwniez w czasach rozwinietych technologii infor-
macyjnych ,stare i na nowo odkrywane przez kolejne pokolenia nauczycieli szkolnych i akademic-
kich mechanizmy dydaktyczne”, inspirujace w procesie ksztalcenia do aktywnosci, samodzielnosci
i intelektualizacji wspolnych odkry¢ (Kwiatkowska-Ratajczak 2013).
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hierarchii wartosci. Zadnej osoby nie wolno postrzega¢ jako kogos ,jed-
nowymiarowego”, sume peklionych rol czy posiadanych umiejetnosci
w modelu zycia zamknietego w kole produkcji i konsumpcji (Korporowicz
1996, 2-23). Czlowiek jest przeciez, na szczescie, kims$ wiecej. Trzeba to
umiec¢ dostrzec, przemyslec¢ i pomoc innym w zrozumieniu autentycznego
znaczenia kazdego z nas.

Przed mtodzieza nie mozna ukrywac¢ prawdy, by chroni¢ ja w ten sposéb
przed bdlem poznania. Nie wolno obniza¢ wymagan, a uczciwie przedsta-
wiac rzeczywistos$¢ i w ten sposéb przygotowywac¢ nastolatkéw do praw-
dziwego, pelnego marzen, ale i rozczarowan zycia. Z ich strony konieczne
jest stopniowe uwalnianie sie z sieci zréznicowanych wplywow (czesto nie-
dostrzegalnych na poczatku), a takze realistyczne spogladanie na siebie.
Uwazne przygladanie sie, co jest mozliwe do wcielenia w zyciu po uwzgled-
nieniu zmian jego zréznicowanych kontekstéw, na ktére nie zawsze prze-
ciez mamy wystarczajacy wplyw.

W zwiazku z nasilaniem sie tego rodzaju probleméw fundamentu
nowoczesnej edukacji nie powinny stanowi¢ nowe technologie i dokonu-
jaca gtebokiego przetomu cywilizacyjnego neuronauka bez towarzyszacej
temu odpowiedniej refleksji etycznej. Gdy , czlowiek utracit oczywistos¢ dla
samego siebie i zostat zdetronizowany”, coraz czesciej zajmuje ona miejsce
dawnych autorytetéw. Zgromadzone w imponujacych bazach danych infor-
macje moéwia zainteresowanym tego rodzaju wiedza, kim jestesSmy i jak
mozemy/powinniSmy postepowac. (Zybertowicz z zespotem, 2015)

Nalezaltoby tez uwazniej przyjrzeé sie naszej z pozoru niewinnej ogélnej
fascynacji wspomagania moézgu® dostepnymi w kazdej aptece suplementami
diety (Srodkami farmakologicznymi), zwiekszajacymi poziom koncentracji
w czasie nauki, by obudzily sie w nas przynajmniej watpliwosci etyczne
Zwigzane z nowymi zagrozeniami.

Zyjemy w kulturze niecierpliwosci: , Dzi$ nie chcemy rozumieé naszych
problemoéw. Chcemy tylko, by ktos je rozwiagzal” (Morozov, 2015), dlatego
bardziej sklonni jesteSmy wierzy¢ wynikom i metodom zmatematyzowa-
nych nauk przyrodniczych niz poznaniu przez introspekcje czy dociekania
natury filozoficznej, ktére wymagaja od czltowieka - skgpca poznawczego
- duzego wysitku (Zybertowicz z zespotem, 2015).

Prawda zycia w Procesie Franza Kafki

Do intensywnych refleksji nad soba samym i otaczajacym swiatem zmu-
sza mltodych, wrazliwych odbiorcéw od wielu lat pozostajaca w kanonie
lektur przysziego inteligenta ksiazka, ktora otworzyla XX wiek w litera-

turze europejskiej. Jest nia Proces Franza Kafki, ktorej autor doskonale

8 Wyrazne $lady fascynacji mozliwosciami ,dotadowania mézgu” znajdziemy w ksiazce K. Robin-
sona Oblicza umystu. Uczgc sie kreatywnosci (2016, 50-53). Pragne zwréci¢ uwage na obecnosé
podobnych probleméw w masowo ogladanych filmach, takich jak np. Jestem bogiem, rez. N. Burger,
USA 2011. Oczywiscie moje przekonania nie sa tozsame z koniecznoscia rezygnacji w praktyce
szkolnej ze zdobyczy neurodydaktyki, ktére niewatpliwie pomagaja nie tylko w skutecznym, ale tez
sprawiajacym rado$¢ uczeniu sie.
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wiedzial, czym jest doswiadczenie kryzysu tozsamosci, Swiadomosci i pozna-
nia. Zaobserwowat on i opisat towarzyszacy temu kryzys wartosci i norm
moralnych. Przenikliwie nakreslit negatywne konsekwencje wykorzenienia
i dezintegracji cztowieka, tworzonych przez niego wartosci i wiezi, a takze
wzrost znaczenia proceséw komunikacji.

Kafka to autor parabolicznych powiesci, nazwanych przez Maxa Broda
»trylogia samotnosci”. Na przykladzie bohatera, ktérym moze by¢ kazdy
Z nas, opisal niebezpieczne przemiany, jakie na poczatku XX wieku zaszly
w europejskiej kulturze i spoteczenstwie. Pokazal, ze wspdtczesni mu ludzie
w znacznym stopniu sttumili wrazliwo$¢ moralng, aby latwiej im byto zy¢.
Pisarz podjat w Procesie probe uzmystowienia ludziom, ze wiekszos¢ z nas
samotnie i po omacku szuka odpowiedzi na najistotniejsze pytania i nie wie,
co jest prawda, a co klamstwem. Mial takze odwage dostrzezenia grozby
ukrytej w zdarzeniach codziennego zycia, ktorych nie rozumiemy.

Kafka nie chciat sie nikomu podobac¢, a jedynie pokazac, ze nie umiemy
korzystac¢ z daru wolnosci. Widziat wyraznie, ze ludzie zyja w bezwiednym
ktamstwie i grzechu, nietagodzonym nawet przez swiadomosé. Utozsamiat
przezycie estetyczne z moralnym i dlatego nie pisat powiesci w tradycyj-
nym rozumieniu, a wytyczyt droge tzw. paraboli otwartej®, w ktérej przed-
stawione osoby i wydarzenia nie sa wazne ze wzgledu na swoje jednost-
kowe cechy, ale jako przyklady uniwersalnych praw ludzkiej egzystenciji,
postaw wobec zycia, ludzi i Boga. Z wlasnych przezyc¢ i obserwacji potrafit
stworzy¢ teksty, w ktérych do dzis odnajdujemy wartosci ogélnoludzkie.

Dla niektorych wydaje sie dziwne, ze wlasnie ktos$ taki jak Kafka, cier-
piacy z powodu nieumiejetnosci wspétzycia z innymi i niemoznosci dopa-
sowania sie do zasad panujacych w zyciu zbiorowym, umial precyzyjnie
zanalizowa¢ mechanizmy rzadzace spotecznoscia i ukazac¢ groze przemocy
juz w momencie jej rodzenia sie. Jak napisata w nekrologu autora Procesu
Milena Jesenska, ttumaczka jego dziet i adresatka stynnych listéw: ,Byt
cztowiekiem i artysta o tak wrazliwym sumieniu, ze doskonale styszatl tam,
gdzie inni, gtusi, czuli sie bezpieczni”.

Kafkowski swiat atakuje nas tajemnica i kaze szukac¢ do siebie kluczy.
Podczas czytania mamy wrazenie, Ze Sledzimy historie tego samego czto-
wieka, szukajacego celu i sensu swoich poczynan, zagubionego w zawie-
szeniu miedzy skonczonoscia a nieskonczonoscia i w wynikajacym stad
- dramacie cierpienia. Jézef K. zostaje raptem zbudzony z glebokiego snu,
ktérym bylo jego dotychczasowe zycie. Nie znajduje, jak biblijny Hiob,
wytlumaczenia tajemniczej sytuacji. Nie dostrzega pojawienia sie nagle
szansy Swiadomego pokierowania swoim zyciem. Jego historia aktuali-
zuje sie i nabiera znaczenia za kazdym razem, gdy siega po niag czytel-
nik. Opisywany przez pisarza przypadek moze stac sie udziatem kazdego,
zawsze i wszedzie.

9 Adorno (1990, 200) twierdzil, ze proza Kafki bierze za wzor raczej alegorie niz symbol definio-
wany przez niektérych jako parabola.
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Kluczem do najwazniejszej interpretacji Procesu jest caly rozdziat IX pt.
W katedrze, zawierajacy paraboliczng opowies¢ Przed prawem. Przestrzen
opustoszatego kosciota, a wiec miejsce uswiecone - stwarza bohaterowi
szanse na autorefleksje. On jednak tego nie rozumie, podobnie zreszta jak
pozostalych sygnaléw zestanych przez Opatrznosé. Tak dawno szedt juz
inna droga, ze nie potrafi odczytywa¢ znakow. Wszystko postrzega w kate-
goriach przypadku.

Panujaca w sSwiecie powiesci ciemnos¢ oddaje stan duszy bohatera
potrzebujacego pomocy. Nieprzypadkowo czuje sie on podobnie jak zagu-
biony w lesie poeta z Boskiej komedii Dantego. Tylko wnikliwy czytelnik
wie, ze Scigany Jozef K. nie zostal pozostawiony sam sobie, cho¢ bolesnie
doswiadczat samotnosci i bez skutku szukal pomocy w swojej sprawie u roz-
nych ludzi. W momencie najwiekszego zagubienia wota go nagle po imieniu
ksiadz (postaniec Boga lub nauczyciel), a to znaczy, ze go zna i pragnie
nawigza¢ wilasnie z nim dialog. Ten tajemniczy cztowiek wie rowniez, co
trzeba robié¢: wzywa Jézefa K. do odlozenia ,wszystkiego, co uboczne”'°,
Jednak tego takze bohater nie pojmuje, choc¢ intuicyjnie czuje zawarta
w stowach i postawie zyczliwos¢ ich autora.

Opisana sytuacja stanowi prefiguracje wizji Sadu Ostatecznego, ponie-
waz dopiero z takiej perspektywy swiat zmystowy okazuje sie fatszem i zara-
zem pokusa, ktérej zadaniem jest odwrdcenie uwagi od swiata duchowego.
Kafka zdawat sobie z tego doskonale sprawe, czemu dat wyraz w uniwer-
salnych stowach:

Walczymy o wartosci, ktore nie sq prawdziwymi wartosciami, a przez nieostroznosc¢
burzymy rzeczy, z ktérymi zwigzana jest prawie cata ludzka egzystencja. To zarzut,
ktoéry wciaga nas w bagno i unicestwia (Janouch 1993).

Cztowiek musi wiec opowiedzie¢ sie po jednej lub drugiej stronie, staje
wobec najwazniejszego wyboru: miedzy dobrem i ztem, a w konsekwencji
mozliwoscia ksztaltowania swojego zycia. Jak napisata Elzbieta Wolicka:

Gdy chodzi o sprawy ostateczne - wolnos¢ wyraza sie w inicjatywie zbawczej Boga
i odpowiedzi na nia czlowieka - pozytywnej lub negatywnej. Dramat zbawienia roz-
grywa sie w dziejowej przestrzeni dialogu i wzajemnej wymiany swiadectw tych
dwdch wolnosci (...). Czlowiek pielgrzymuje ku peli (Wolicka 1994).

Szukajacy prawdy bohater Procesu rozmija sie z szansa jej odkrycia.
Nie zdaje sobie sprawy, ze ponosi odpowiedzialnosé¢ za wszystko, co sie
z nim dzieje, a takze dookota niego. ,Nie widzi na dwa kroki od siebie”
(Kafka 2004) - jak zauwazyta Simone Weil: ,to dziatanie rozumu sprawia,
ze rzeczy staja sie dla umystu przejrzyste. Ale tego, co przezroczyste, nie
widzi sie” (Weil 1986).

Kaptan z katedry nie konczy swojej rozmowy z Jézefem K. opowiedze-
niem historii o odzwiernym. Podejmuje pdZniej dalszy dialog, prébuje go
przekonac, ze wiesniak nie zostat oszukany, ze jako ,cztowiek wolny zawsze

10 Wszystkie cytaty pochodza z wydania: Kafka F., 2004, Proces, Schulz B. (przet.), s. 170.
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byt ponad czlowiekiem zaleznym” (Kafka 2004), ale po prostu zaprzestat
walki o mozliwos$¢ przekroczenia bramy. Tak jak bohater Procesu nie wyzwo-
lit w sobie tego, co niezniszczalne, J6zef K. takze mylnie wyrzekt sie walki,
a przeciez zdaniem samego pisarza ,tylko ten zastuguje na mitos¢ i zycie,
kto musi je codziennie zdobywac” (Janouch 1993, 105). Zrezygnowany
bohater zauwazyt, ze w swiecie uwodzacym pozorami, rzeczywistosci,
w ktorej nie liczy sie prawda Z ktamstwa robi sie istote porzadku
swiata (podkr. E.B.), (Kafka 2004).

Olga Tokarczuk napisala w powiesci Prawiek i inne czasy, ze ,zZwie-
rzetom nie jest potrzebny sens. Ludzie czasem odczuwaja cos podobnego,
kiedy snia. Lecz na jawie ludzie potrzebuja sensu, poniewaz sa wiez-
niami czasu” (podkr. E.B.). Z tego tez powodu w ciggu catego naszego ist-
nienia odbywa sie nieustanna walka dwoch dazen, aby wejrze¢ we wlasna
glebie (do czego namawiat $w. Augustyn) lub utrzymac¢ powierzchowny,
ale za to wygodniejszy obraz samego siebie. Egzystencja w takim ujeciu
to namietne poszukiwanie, nieustanne stawanie sie i nieskonczona troska.
Majacy przed soba albo - albo (Kierkegaard 1995) cztowiek musi zdecydo-
wac sie na skonczonos¢ lub wiecznosc.

Z tego, ze cztowiek jest synteza skonczonosci i nieskonczonosci, czaso-
wosciiwiecznosci, koniecznosciiwolnosci, o ktérej pisat S6ren Kierkegaard,
wynikaja najglebsze antynomie i cierpienie. Pragniemy wyrwac sie z ist-
nienia tu na ziemi do prawdziwego bytu, czyli z przemijania do wieczno-
$ci. Swiadectwem tego jest przede wszystkim religia, ale tez wszelkiego
rodzaju twérczosé, w ktérej cztowiek mowi przede wszystkim do siebie, ale
rowniez do innego czlowieka. Przez swoje dzielo sam siebie uswiadamia,
a nastepnie komunikuje drugiemu cztowiekowi.

Kafka to jeden z artystow, ktorzy mieli do powiedzenia na ten temat
co$ waznego. Przez swoja tworczos¢ - ekspedycje w kierunku prawdy
(Blachowicz 2002) - wciaz moéwi, ze ostatnie stlowo nie musi naleze¢ do
Smierci, dlatego jego sztuka, jak kazdy tekst kultury o wymiarze metafi-
Zycznym, ma mocCc wprawiania nas w stan niepokoju egzystencjalnego.
Zrozumienie na réznych plaszczyznach takich utworéw jak Proces przy-
chodzi w miare przebytej drogi. Niezwykle trafne wobec nich wydaje sie
poréwnanie do nieosiagalnych szczytow, do jakich nie podchodzimy prze-
ciez wprost, ale przynajmniej krazymy wokot nich. Kazde pokolenie oglada
je z wlasnej perspektywy, z innego punktu widzenia i dzieki temu ich strony
sa zauwazane we wlasciwym czasie.

Swiadectwo artystyczne Kafki zapowiadalo problemy nie tylko XX, ale
i XXI wieku, w ktérych kroluje zapis pesymizmu i dysharmonii. W jego uje-
ciu los ludzki stat sie metafora, pokazatl bowiem cztowieka skazanego na
zycie w sferze mozliwosci, niezdolnego do podjecia odpowiedniej i dojrza-
tej decyzji. Przyszto mu nosi¢ ,brzemie, ktére szczegolnie trudno dZzwigag,
a bytla nim zbyt wyostrzona swiadomos¢”. Odczut na sobie wyraznie to,
co w stowie wstepnym tlumacza do Ksiegi Hioba Czestaw Mitosz nazwat
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naznaczeniem. Poczut metafizyczna trwoge, podobnie jak bohater Procesu.
Zrozumiat, ze Bogu nie wystarcza, ze uznat to, co stworzyl, za dobre. Chce
jeszcze, aby samo stworzenie uznato siebie za dobre. Takie jest przezna-
czenie nieszczescia: pozwoli¢ nam mysle¢, ze dzieto Boga jest dobre (Weil
1986). Franz Kafka - jako nowoczesny pisarz - takze wiedziat, podobnie
zreszta jak autor wiersza bez - Tadeusz Rézewicz (Draguta 2017), ze Zycie
bez boga jest mozliwe, zycie bez boga jest niemozliwe.

W edukacyjnej przestrzeni pytan i mozliwosci z Kafka w tle!!

Franz Kafka wrecz proroczo przedstawit i zdiagnozowat kryzys toz-
samosci czlowieka nowoczesnego (Taylor 2012, 52), ktéry zyje wlasciwie
bezrefleksyjnie, coraz wygodniej i bez zobowiazan. Choc¢by z tego powodu
Proces okazuje sie obecnie niezwykle aktualny. To powies¢ - pytanie o nasze
wlasne istnienie, wyraz poszukiwania wtasciwej drogi poznania prawdy.
Utwor ten przypomina wirtualnemu odbiorcy, ze nawet bez jego zgody,
wczesniej lub pdézniej, kazdy znajdzie sie w nowej sytuacji egzystencjalnej,
ktéra zmusi go do przemyslenia dotychczasowego zycia i znalezienia anti-
dotum na poczucie duchowego chaosu. Zobliguje do poddania weryfikacji
wyznawanych wartosci oraz wybranego stylu zycia, umiesci tym samym
w przestrzeni najwazniejszych pytan i mozliwosci.

Zobrazowane przez Franza Kafke w Procesie relacje, takze w wymia-
rze komunikacji miedzyosobowej, odzwierciedlaja wiele wspotczesnych
problemoéw wewnatrzosobowych, takich jak choc¢by brak zycia duchowego,
myslenia w kategoriach potrzeb autentycznego rozwoju osobowosci czy
personalizacji stosunkéw rodzinnych i spotecznych. Trzeba wobec tego
zadac jeszcze kilka waznych z edukacyjnego punktu widzenia pytan: jak
w zwigzku z opisanym przeze mnie do tej pory stanem rzeczy, a w dodatku
w sytuacji szybkich i ciggltych zmian, ma radzi¢ sobie mtody cztowiek z wpi-
sang w ludzka nature koniecznoscia tworczego podejscia do wtasnej tozsa-
mosci? Jak moze ja wypracowac i odnalez¢? Jak nauczyciel moze skutecznie
poméc mu przygotowac sie do wziecia odpowiedzialnosci za wlasne zycie,
okreslenia jego sensu i umozliwienia zbudowania podstaw dobrego zycia
w przysztosci? Jak swoja postawa nie zamykac¢ drzwi do procesu prawdzi-
wego dojrzewania i rozwoju? (Borys 2016, 52-54).

Wewnetrznie zintegrowany polonista najlepiej moze wprowadzi¢ swo-
ich podopiecznych w duchowo - emocjonalny wymiar zycia i przygotowac
do stania sie kims uzytecznym w spoteczenstwie. Przez stawianie inspiru-
jacych pytan i wymagan moze wyzwala¢ myslenie, pozwala¢ decydowac
i uczyc¢ ponoszenia odpowiedzialnosci w konicu nie tylko za siebie. Moze cier-
pliwie wprowadzac¢ w sztuke prowadzenia dialogu, a przez to ksztaltowac

11'W tej czesci artykutu wykorzystuje swoje doswiadczenia z wdrozenia w VIII LO im. Wladystawa
IV w Warszawie autorskiego programu tutoringowego Od przecietnosci do wyjgtkowosci, beda-
cego kontynuacja eksperymentu edukacyjnego (za zgoda MEN) Talenty i zadania (czesci projektu
Wars i Sawa).
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osobowos¢ i charakter wychowanka podczas rozméw o wiekszych warto-
Sciach niz on sam.

W rzeczywistosci, w ktorej wszystko wydaje sie wzgledne i panuje prze-
konanie, ze nie istnieje nic trwatego i prawdziwego, co mogtoby dawac opar-
cie oraz site, juz samo zycie przyprawia mtodego cztowieka o lek. Uczenie
rozumienia Swiata przez uwazna lekture starannie dobranych i zestawio-
nych tekstow, pokazywanie tkwigcych w nich mozliwosci poznawczych, roz-
poznawanie zachodzacych procesow i zwiazkow, a przede wszystkim ukie-
runkowanie na rzeczywisty rozwaj jest podstawowym zadaniem odpowie-
dzialnego nauczyciela. Zobaczenie przez wychowanka istotnej roli refleksji
W ciszy i znaczenia zaniedbanej czesto sfery duchowej, wejscie w dialog
nie tylko z rowiesnikami, ale takze tekstami kultury najlepiej moze stuzy¢
poznaniu, kim jestem, co przezywam i dlaczego, co i jak rozumiem.

W kontekscie dominujacej popkultury i gloryfikacji w mediach pseudo-
wartosci, takich jak: pieniadze, stawa, prestiz, popularnos¢ czy po prostu
sukces, szczegollnego znaczenia nabieraja na lekcjach jezyka polskiego
pytania o istotne sprawy zyciowe i prawdziwe wartosci. Dialog jako forma
rozmowy jest tez skutecznym narzedziem ksztaltowania pozadanych na
dzisiejszym rynku kompetencji. Jako wspolne myslenie pomaga réwniez
ujawni¢ ukryte zatozenia, zobaczy¢ rzeczywiste Zrodla jakiegos problemu.
Zwtaszcza dialog w paradygmacie sokratejskim (Walczak 2012), ktory nie
jest walka na argumenty, a stwarza mozliwosci zblizenia sie do rozpoznania
prawdy i weryfikacji wtasnych pogladow. Oczywiscie nie mozna na co dzien
rezygnowac z przekazywania na lekcji uczniom rzetelnej wiedzy, pokazy-
wania wielkosci, ale i nedzy cztowieka, a przede wszystkim tworzenia dla
nich pola do dziatania (takze jezykowego) i namystu nad sensem. Dzieki
temu kazdy nauczyciel moze na biezaco wlasciwie diagnozowaé¢ potrzeby
rozwojowe i edukacyjne swoich wychowankow.

Bardzo wazne wiec sa na lekcji jezyka polskiego stawiane pytania i for-
mutowane problemy, bowiem to one - a nie dydaktycznie gotowe odpowie-
dzi - moga spowodowac otwarcie sie wychowanka na gtebszy wymiar zycia
i zapoczatkowac rozwdj dojrzalej osobowosci. Razem z przyswajana wie-
dza powinna ksztalttowac sie samowiedza. Czesci pytan trzeba pozwolid,
zeby pozostaty otwarte i prowokowaly do samodzielnego zatrzymania sie
cho¢ na chwile w ciszy. Pytania o sens do takich kategorii naleza i stano-
wig prawdziwe wyzwanie nie tylko dla ucznia, ale niejednokrotnie tez jego
nauczyciela czy rodzica.

O czym jeszcze warto pamietac

Wszystkie strony edukacyjnego procesu powinny mieé¢ swiadomosc,
ze samopoznanie wtasciwie nigdy sie nie konczy i jest ciezka praca, ktéra
moze jednak nas odmieni¢. Natomiast dzialaniem pozbawionym sensu
jest automatyczne powielanie pokazanych wzorow. Gotowe odpowiedzi
bywaja nawet niebezpieczne, gdy egoistycznie ich bronimy. Na szczescie
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obiektywnej prawdy nie da sie przeciez znalez¢ w pojedynke, trzeba jej szu-
kaé¢ wspdlnie. Tym bardziej, ze nalezy pytac nie tylko o nig, ale tez o auten-
tyczne dobro czy piekno w klasycznym rozumieniu. Pedagogiczna wartosc
dialogu, szczegolnie w tym kontekscie, nie podlega dyskusji, nawet jesli
jego stosowanie w edukacji polonistycznej w paradygmacie sokratejskim
nie nalezy do najtatwiejszych zadan (Bardel 2008).

Jak zauwazyt Taylor: ,Zywo obchodzi nas zespét pytan dotyczacych sensu
zycia, ktére dawniej nie bylyby w pemi zrozumiate” (Taylor 2012). Zrédta
tego niepokojacego zjawiska i jednoczesnie powodu popularnosci swoich
ksigzek autor Woli sensu - Victor Frankl, lekarz psychiatra, ale i byly wie-
zien obozéw koncentracyjnych - upatrywat juz wiele lat temu ,,w duchowej
nedzy naszych czaséw”. Natomiast jako remedium proponowat tzw. logote-
rapie, ktora skutecznie prowadzita do odkrywania przez ludzi prawdziwego
sensu istnienia i wtasciwej hierarchii wartosci. Na nasze i uczniéw szcze-
Scie procesy globalizacyjne nie przyniosty ze soba tylko unifikacji w sferze
kultury czy stylu zycia, wzbudzity rowniez coraz wieksze potrzeby scalenia
integralnie pojetego rozwoju i samorealizacji cztowieka jako osoby, a wiec
kogos wielowymiarowego, a nie produktu cywilizacji dobrobytu.

Dotkliwe skutki tych proceséw ponosza szczegdlnie mtodzi ludzie, kté-
rzy nie sa przygotowani na nieprzejrzystos¢ i ambiwalencje swiata w sfe-
rze moralnej'?. Presja perfekcyjnosci i osiggania bardzo wysokich wynikéw
W nauce nie pozwala uczniom i ich rodzicom pogodzi¢ sie z wlasnymi ogra-
niczeniami. Coraz czestszym zjawiskiem staje sie obwinianie drugiego czto-
wieka za brak oczekiwanych efektow, gdy tymczasem zrédto trudnosci nie-
jednokrotnie tkwi w wygérowanych ambicjach, mato realistycznych celach
czy wlasnych deficytach. Brak wewnetrznej wolnosci, uleganie naciskom
srodowiska, a przy tym czastkowa, wybidrcza wiedza na swoj temat zde-
cydowanie opdzniaja proces odkrywania prawdy o sobie, dojrzewania do
odpowiedzialnosci i wewnetrznej integracji. Wiasnie ograniczony stopien
samowiedzy staje sie dzi$ autentycznym problemem, szczegdlnie wtedy,
gdy rozpowszechniane anonimowe opinie przyjmowane sa przez wiele oséb
niemal bezkrytycznie jako wlasne mysli.

Mtodziezy w okresie intensywnego ksztaltowania tozsamosci niezbedne
sa prawdziwe relacje i wiezi w réznych grupach, dlatego potrzebne sa lek-
cje wspolnego poszukiwania prawdy, skupione wokét pozytkow ptynacych
z omawianej lektury jako przeciwwaga dla uzaleznienia od tresci kultury
masowej, braku checi, umiejetnosci shuchania i poszukiwania wspolnego
jezyka z réznymi ludZzmi. Jak trafnie zauwazyta Julita Orzelska:

Wznoszenie sie ponad siebie, oddawanie sie zyciu znaczacemu, to warty podjecia
wysitek, ktéry nie redukuje cztowieka do odhumanizowanej istoty, a wrecz rehuma-
nizuje wlasny swiat, uzyczajac go swiatu innych (Orzelska 2015/2016).

12 Wniosek ks. prof. Jarostawa Michalskiego, wygtoszony podczas miedzynarodowej konferencji
naukowej Cztowiek - duchowos¢ - wychowanie w panelu dyskusyjnym Duchowos¢ w wychowaniu.
Aksjologia pedagogiczna, Warszawa, 3 X 2019.
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Wszyscy powinniSmy pamietaé, ze osobowos¢ nie jest czyms, z czym
przychodzimy na Swiat, ale mozna i trzeba ja sobie wypracowac¢ w dlugim
i bardzo trudnym procesie dazenia ku pehi cztowieczenstwa. Rodzimy sie
jednak z imperatywem rozwoju, ktory jest wrecz gtéwna zasada zycia:

Czlowiek jest skazany na rozwdj, na przekraczanie wtasnego cyklu biologicznego
i przechodzenie na coraz to wyzsze poziomy. Przekraczanie, transgresja zwigzane
sq ze Swiadomoscia wszechstronnego doskonalenia siebie, z samowychowaniem
i autoterapia (Limont 2011).

Pomnazanie wytacznie posiadanych talentéw, jako tylko czesci naszej oso-
bowosci, nie wystarczy. Potrzebny jest do tego rozwdj moralny i emocjonalny,
zeby$Smy mogli Swiadomie wybiera¢ wartosci i kierunek doskonalenia sie.

Takie sa idealy, do ktorych powinnis§my konsekwentnie w swoim zyciu
dazy¢ i tym dzieli¢ sie z naszymi wychowankami, zeby zycie w szkole odzy-
skato swdj prawdziwy blask i wartosé. Zacza¢ jednak nalezy od pytania, jak
wyglada rzeczywisto$¢ w mojej szkole, a pdzniej obudzié nie tylko w sobie
odwage wejscia na droge przywracania sensu edukacji w dialogu z mto-
dzieza, ktora na co dzien doswiadcza wraz ze swoimi nauczycielami i rodzi-
cami niszczacej szkoty kultury standaryzacji (Robinson, Aronica 2015).
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