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Abstract: The purpose of the present paper is to reconstruct the status, rank and
role of the subjects implementing the content related to Polish linguistics (language stud-
ies, Polish culture of language, linguistic pragmatics) in university education, but outside
Polish philology. The research review covered two areas: documents (selected syllabuses)
and social representations (conceptualizations, opinions, impressions, expectations) of
the indicated subjects within the two main participants in the learning process: students
and lecturers. The conclusions show that classes developing communicative and prag-
matic competence are expected in the study programmes but should be functionalised,
professionally focused and methodically interesting.
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Streszczenie: Celem niniejszego tekstu jest proba rekonstrukcji statusu, rangi i roli
przedmiotéw realizujacych tresci z zakresu jezykoznawstwa polonistycznego (wiedza
o jezyku, kultura jezyka polskiego, pragmatyka jezykowa itp.) w ksztalceniu uniwersy-
teckim, ale poza filologia polska. Oglad badawczy obejmowal dwa obszary: dokumenty
(wybrane karty przedmiotow) oraz reprezentacje spoleczne wskazanych przedmiotow
w obrebie dwoch gléwnych uczestnikéw procesu uczenia sie: studentow i wykltadowcow.
Whnioski pokazuja, ze zajecia rozwijajace kompetencje komunikacyjna i pragmatyczna sa
oczekiwane w programach studiéw, ale powinny by¢ sfunkcjonalizowane, scisle ukierun-
kowane pod katem zawodowym i metodycznie interesujace.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako przedmiot akademicki, dydaktyka uniwersytecka

Polonistyczna edukacja jezykowa, ze szczegdlnym uwzglednieniem
wiedzy o jezyku oraz aspektéw pragmalingwistycznych i nalezacych do
kultury jezyka, odbywa sie nie tylko na studiach o kierunku filologicznym.
Przedmioty polonistyczne o nachyleniu jezykowym sa zawarte takze w pro-
gramie studiow o specjalnosSciach humanistycznych i spotecznych. Tresci
z zakresu jezykoznawstwa preskryptywnego i pragmatyki jezykowej, obej-
mujace gldwnie kwestie poprawnosci, sprawnosci oraz estetyki i etyki
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jezyka, sa realizowane takze na uniwersyteckich kierunkach s$cistych czy
studiach politechnicznych (wprowadzane sa wéwczas w ramach ogodlno-
uczelnianych tak zwanych , przedmiotéw humanistycznych”). Autorzy pro-
graméw akademickich, nawiazujac do efektéw uczenia sie zaréwno Kkie-
runkowych, jak i specjalnosciowych, wychodza bowiem ze stusznego zato-
zenia, ze kazdy Polak niezaleznie od nakierowania zawodowego powinien
poprawnie, sprawnie, etycznie i estetycznie komunikowac sie w jezyku
ojczystym z szerokim gronem odbiorcéw - specjalistow z danej dyscypliny
oraz niespecjalistéw.

Ciekawy status te przedmioty, zwane przez studentéw metonimicznie
~jezykiem polskim” lub ,polskim”, maja na studiach pedagogicznych oraz
w procesie tzw. przygotowania pedagogicznego do wykonywania zawodu
nauczyciela, co podkresla ministerialny dokument: Rozporzgdzenie mini-
stra nauki i szkolnictwa wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie stan-
dardu ksztatcenia przygotowujqgcego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. 2019, poz. 1450).W tym dokumencie dopehily sie dwie intencje
ustawodawcze; z jednej strony dostrzezono potrzebe realizacji okreslonych
efektéw uczenia sie w zakresie polonistycznej edukacji jezykowej i kul-
tury jezyka polskiego i wprowadzono grupe przedmiotéw obowigzkowych
na kierunku: pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (zatacznik nr 2)?,
z drugiej - zawezono znaczenie jezyka polskiego do narzedzia dydaktyki.
Jest to konsekwencja przypisania efektow dotyczacych wiedzy o jezyku
i kultury jezyka do obszaru dydaktyki ogodlnej bez wskazania przedmiotéw,
ktore maja je realizowac (Standard ksztatcenia przygotowujgcego do wyko-
nywania zawodu nauczyciela, 2019, zatacznik nr 1).

Te dokumenty i zapisy, ktére mniej lub bardziej fortunnie odnosza sie
do koniecznosci rozwijania kompetencji komunikacyjnej i pragmatycznej
w realiach zawodowych przysztych nauczycieli, zainspirowaly mnie do
podzielenia sie refleksja o statusie i znaczeniu okreslonych wyzej przed-
miotéw w ramach kierunkow niepolonistycznych. Rzecz dotyczy glownie
pedagogiki, a w mniejszym zakresie takze innych kierunkow ksztalcenia
uniwersyteckiegoz. Analiza jest prowadzona z dwéch perspektyw. Jedna
wiaze sie z interpretacja dokumentéw w postaci kart przedmiotéw dostep-
nych online, co - jak sadze - pozwala na ustalenie funkcji tych przedmio-
tow poza polonistyka akademicka, druga zas umozliwi rekonstrukcje repre-
zentacji spotecznych polonistycznej edukacji jezykowej wsréd studentow
wskazywanych kierunkéw oraz wyktadowcow.

Reprezentacje spoteczne, a wiec pewne zracjonalizowane spotecznie
odczucia, opinie, wyobrazenia, beda sie odnosi¢ do wypowiedzi uzyskanych

! Mowa tu o Standardzie ksztatcenia przygotowujgcegodowykonywania zawodunauczyciela
przedszkola i edukacjiwczesnoszkolnej (klasy I-III szkoty podstawowej), 2019, hitp://prawo.sejm.
gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001450/0/D20191450.pdf, [dostep: 29.02.2020]

2 Przedmiotem odniesienia w niniejszej analizie jest gléwnie pedagogika. Dzieje sie tak z dwo6ch
wzgledéw: po pierwsze, pedagogika stanowi kierunek, na ktérym nauczam, po drugie, zebrany
materiat dotyczy gléwnie przysztych pedagogéw (tzn. na zaproszenie uczestnictwa w rekonesansie
badawczym odpowiedzieli gtéwnie studenci pedagogiki).
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z wywiadu internetowego wsréd studentéw edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, pedagogiki oraz innych kierunkéw. W dalszej kolejnosci odwo-
tam sie do refleksji praktykéw - nauczycieli akademickich, ktére pochodza
z opinii zebranych za posrednictwem odpowiednio skonstruowanego w tym
celu formularza Google.

»Polski” dla niepolonistow

W obszarze nauk spotecznych, na kierunkach nauczycielskich (mysle
tu o pedagogice nazywanej przedszkolna i wczesnoszkolna) realizuje sie
przedmioty, ktore maja nastepujace nazwy: podstawy nauki o jezyku, wie-
dza o jezyku, jezyk polski dla nauczycieli, jezyk w edukacji szkolnej. Ich
celem jest dostarczenie elementarnej wiedzy jezykowej na rowni z wiedza
np. matematyczng, przyrodnicza czy artystyczna (muzyczna i plastyczna)
ze wzgledu na przygotowanie merytoryczne przysztych nauczycieli do
integracji przedmiotowej. W ramach pedagogiki o innych specjalnosciach
wprowadzane sa do programu studiéw przedmioty realizujgce efekty
z zakresu komunikacji jezykowej i szerzej - spotecznej oraz pragmalingwi-
styki, rozumianej jako opis dziatan i zachowan komunikacyjnych zachodza-
cych miedzy nadawca i odbiorca w okreslonym kontekscie (Wileczek 2020).
Odzwierciedlaja to okreslenia: kultura stowa, kultura jezyka, kultura jezyka
pedagoga, ktére maja status przedmiotow ogolnoakademickich, gdyz nie
naleza do modutéw kierunkowych. Inne kierunki - czy to o proweniencji
humanistycznej, spotecznej czy matematyczno-przyrodniczej, takie jak np.
dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, prawo, zarzadzanie, logistyka,
ekonomia, chemia, biologia itp. - wprowadzaja przedmioty o nazwach, np.
kultura stowa, kultura jezyka, kultura jezyka ze wskazaniem zawodowym,
np. kultura jezyka doradcy zawodowego lub komunikacja jezykowa z ...(np.
pacjentem), retoryka praktyczna, kultura Zzywego stowa, etykieta jezykowa,
wystgpienia publiczne i prezentacje, komunikacja zawodowa itd.

Jaki jest status i wymiar tych zaje¢? Najogolniej mowiac - zrdznico-
wany, ale raczej w kierunku minimum niz maksimum liczby godzin prze-
znaczonych na realizacje tresci przedmiotowych. I tak np. podstawy nauki
o jezyku byly realizowane na studiach stacjonarnych przez 15, rzadziej 12
godzin, gléwnie w formie ¢wiczen (wyktady, jesli sie pojawialy, odbywaty
sie zwykle w wymiarze 10 godzin). Na studiach niestacjonarnych jest to
zwykle potowa godzin przewidzianych na przedmiot dla studentéw dzien-
nych. Kultura jezyka/kultura stowa prowadzona byta dotychczas przeciet-
nie przez 15 godzin w formie ¢wiczen lub wykladéw (rzadko 30 h). Inne
przedmioty, takie jak np. wspodlczesny jezyk polski, kultura jezyka, etykieta
Jjezykowa, jezyk wspotczesnych mediow na kierunkach zwigzanych gtownie
z komunikacja spotecznag, trwaja przez 15, rzadziej 20 godzin:.

3 Trzeba doda¢, ze niektore przedmioty realizowane sa w formie wyktadow i dodatkowo taczone
z innymi kierunkami lub specjalnosciami studiéw ze wzgledu na oszczednosci.
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Kolejna kwestia jest sfunkcjonalizowanie przedmiotéw polonistycznych,
co wiaze sie z koniecznoscia dostosowania tresci jezykowych do kierunko-
wych efektow ksztatcenia. Dzieje sie to z prostego powodu: o ile w efekty kie-
runkowe jest wpisana bezposrednio znajomosc¢ jezyka obcego na poziomie
B2, to nie odnosza sie one wprost do jezyka polskiego jako podstawowego
narzedzia komunikacji zawodowej. I tak na przyktad w karcie przedmiotu
kultura stowa mozna przeczytaé, ze przyszly pedagog: ,posiada umiejet-
nos¢ konstruowania rozbudowanych ustnych i pisemnych uzasadnien na
tematy dotyczace réznych zagadnien pedagogicznych” i jest to odniesienie
do efektu kierunkowego: ,,umie argumentowac wlasne stanowisko, prezen-
towac¢ wtasne poglady w odniesieniu do wybranych koncepcji i przejawéw
dziatan pedagogicznych”. Z kolei w karcie Kultura jezyka prawnego i praw-
niczego czytamy, ze student: ,ma rozszerzona wiedze o charakterze nauk
prawnych, ich miejscu w systemie nauk i relacjach do innych nauk; zna
i rozumie podstawowa terminologie prawnicza”. Przedmiot kultura jezyka
na fizyce technicznej powinien sprawié¢, ze student pozna: , podstawowa
terminologie pozwalajaca Swiadomie postugiwac sie jezykiem”, zrozumie
»~Znaczenie funkcjonalnego postugiwania sie stowem w komunikacji zawo-
dowej” i jest to odniesienie do efektu kierunkowego: ,Zna podstawy histo-
rii fizyki oraz wybranych nauk spotecznych i humanistycznych, rozumie
cywilizacyjne znaczenie fizyki i jej zastosowan”.

Z powyzszych przyktadowych przytoczen wynika wiec, ze uzasadnienia
dla istnienia wskazanych przedmiotow sa sformutowane w ,jezyku” efek-
tOw w sposob zawoalowany, jakby dobre, skuteczne i etyczne postugiwanie
sie jezykiem ojczystym (pierwszym) w sytuacjach komunikacyjnych - profe-
sjonalnych i niezawodowych - powinno by¢ ukrywane. By¢ moze wynika to
ze statusu jezyka polskiego jako L1, czyli jezyka nabywanego jako pierwszy
we wspoélnocie narodowej i mniemaniu o jego wystarczajacym opanowaniu
podczas edukacji szkolnej. Niemniej jednak - biorac pod uwage fakt, ze
stanowi on podstawe kazdej skutecznej komunikacji, takze - komunikacji
edukacyjnej, to kompetencja pragmalingwistyczna w ramach postugiwania
sie jezykiem ojczystym powinna by¢ rozwijana na kazdym poziomie i kie-
runku ksztatcenia.

Czy tylko ,michalki”?

Pora teraz na rekonstrukcje konceptualizacji wskazanych przedmio-
tow przez gtownych uczestnikdéw procesu ksztatcenia (uczenia sie), a wiec
studentow i wykladowcow. W tym celu zostanie wykorzystany koncept
~reprezentacji spotecznych”. Wedlug teorii reprezentacji spotecznych sa
to - mowiac najogdlniej - ,, mysli, wyobrazenia, konceptualizacje, walory-
zacje zgrupowane wokél jakiego$s zagadnienia umozliwiajacego sklasy-
fikowanie rzeczy i ludzi oraz ich charakterystyke” (Moscovici 2000; cyt.
za: Trutkowski 2007, 339). Maja one charakter potoczny i sa podzielane
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wspolnotowo, a w postaci sagdow czy mnieman - wyrazane w tekstach/
wypowiedziach réznego typu. W badanych opiniach istotne sa dwa aspekty:
aspekt deskryptywny (poznawczy) - zwiazany z percepcja obiektu (mozna
skonkretyzowa¢ go za pomoca pytania: Czym jest dany obiekt?) oraz
aspekt afektywny (ewaluatywny) - okreslajacy pozytywne lub negatywne
wartosci/oceny postrzeganego obiektu dla postrzegajacego (pytanie: Jak
jest postrzegany?). Z kolei mechanizmy, ktére generuja reprezentacje spo-
leczne, to: zakotwiczenie i obiektyfikacja (Moscovici 2000, 41-52). W pierw-
szym wypadku kotwiczenie okresla proces myslowy, w ramach ktorego to,
co ,nieznane”, staje sie ,znane” przez porownanie go do znanej nam sfery
po to, abySmy mogli je zinterpretowac i zrozumie¢ (przyktadem moze byc¢
kotwiczenie tematyczne dotaczanie do istniejacych wzoréw myslenia, nazy-
wanie czy metaforyzacja). W przypadku obiektyfikacji zas to, co ,nieznane”,
staje sie ,znane” przez przeksztalcenie w cos konkretnego, cos, co mozemy
postrzegac i doswiadczac jako konkretne zjawisko i wyrazac o tym sady.

Aby zorientowac sie, jak studenci , kotwicza” przedmioty polonistyczne
oraz jak je ,obiektyfikuja” w procesie percepcji, waloryzacji i werbalizacji,
poprositam ich o wypetienie online formularza Google (metoda sondazu),
ktory zostal zamieszczony na portalach spotecznosciowych i w internetowych
grupach studenckich oraz rozestany (przez polinkowanie) za pomoca poczty
internetowej. Formularz zawieral wytacznie pytania otwarte. Procedura
udzielania odpowiedzi byta catkowicie anonimowa, a wypowiedzi byty depo-
nowane na dysku Google*. Do analizy wytypowano 32 ankiety z rozbudowa-
nymi odpowiedziami studentéw, ktérzy realizowali juz zajecia z tego obszaru.
Najwiecej wypowiedzi - 20 - pochodzito z dyscypliny pedagogika, pozostate
z nastepujacych kierunkow:1 ekonomia, 2 prawo, 1 matematyka, 2 fizyka,
1 biologia, 1 logistyka, 2 administracja, 2 dziennikarstwo. Badani zostali
poproszeni o refleksje na temat zasadnosci odbywania zaje¢, wyniesionej
wiedzy, oczekiwan, sposobu prowadzenia, przydatnosci, korelacji z przyszia
praca zawodowa, skutecznosci w zakresie podnoszonych kompetencji. Mieli
takze podzieli¢ sie swoimi wrazeniami, odczuciami, watpliwosciami i prze-
konaniami w dowolnej - pod wzgledem kompozycyjnym - formie

Biorac pod uwage usytuowanie interesujacych nas przedmiotéw w pro-
gramie studiowanego kierunku, studenci pedagogiki (ok. 85% wypowiedzi)
uwazaja, ze sa to przedmioty niezbedne w programie studiows, 15% nie
neguje otwarcie potrzeby ich istnienia, ale wyraza raczej negatywne odczu-
cia (np.: za duzo godzin, nie wnoszq niczego; potrzeba raczej wiecej przed-
miotow specjalnosciowych). Studenci pozostatych kierunkéw natomiast
prawie w potowie twierdza, ze sa to przedmioty niepotrzebne i zbedne
przy duzym obtoZeniu przedmiotami kierunkowymi, o czym swiadcza takie
symptomatyczne wypowiedzi, np.: moja umiejetnosc jezyka polskiego jest

4 https://docs.google.com/forms/d/1Daj3X3mHupQ41MhI-dIDIYi9kdktWF7u89m4v5a2tEQ/
edit#question=64714814&field=266785281 [dostep: 29.02. 2020].

5> Wszystkie wypowiedzi pochodzace z ankiet sa przytaczane w zapisie oryginalnym i wyrézniane
kursywa.
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dobra, nie widze potrzeby zaprzqgtania sobie gtowy jakimis odmianami;
kazdy wie najlepiej, co ma powiedzie¢. Inni dopuszczaja je, ale bez entu-
Zjazmu towarzyszacego wiedzy o potrzebie rozwijania umiejetnosci zwia-
zanych z kompetencja pragmatyczna (np.: polski byt ok, ale mnie to nie
interesuje i tak mowie po swojemu). Co ciekawe, pomimo réznych nazw
owych przedmiotéw w ministerialnych i uczelnianych dokumentach przez
studentdw sa traktowane jako kontynuacja szkolnego przedmiotu jezyk
polski, co odzwierciedlaja przytaczane, najczesciej slangowe (nieoficjalne)
nazwy, takie jak: polski, polak.

Studenci, ktorzy zawarli w sondazu opinie pozytywne, opisuja te
przedmioty jako zwigzane z problemami praktycznego postugiwania sie
jezykiem, a w ich obrebie z poprawnosciq jezykowg i stosownymi zacho-
waniami jezykowymi (poprawnym wyrazaniem sie, tadnq wypowiedziq,
zgodnosciq z zasadami jezykowymi). Twierdza, ze sa to zajecia potrzebne
i przydatne, gdyz:

- Nieustannie sa wykorzystywane w praktyce pedagogicznej oraz np. w komunika-
cji z nauczycielami akademickimi;

- Dzieki takim przedmiotom mozemy dowiedzie¢ sie, jakich bledow mamy nie
popehiac podczas wypowiedzi oraz jak ,jezykowo” zachowac sie podczas przepro-
wadzania konkretnej rozmowy;

- Wiedza ta jest bardzo przydatna i niezbedna w zyciu codziennym, jak i réwniez
w pracy zawodowej. Caly czas ucze sie poprawnego postugiwania sie jezykiem
polskim;

- Duzo os6b ma problemy z poprawna polszczyzna, jego przydatnosc jest ogromna
w pracy i codziennej komunikacji.

Jesli idzie o sformutowania ewaluacyjne, to zwykle podzielane sa opinie,
Zze sa to przydatne i interesujace zagadnienia przez ich nachylenie prak-
tyczne, aktualnos¢ i odniesienie do konkretnych zachowan jezykowych:

- Takie praktyczne tematy sa wazne, szczegdlnie w pracy zawodowej; zajecia
powinny mie¢ forme praktyczna, a nie teoretyczna;

- Bardzo przydatne zajecia; Bardzo potrzebne zajecia; Pozwalaja nadrobi¢ wiedze
jezykowa, ktora u wiekszosci studentéw jest staba;

- Ciekawe zajecia, szczegdlnie z zagadnien wspotczesnego jezyka; ciekawy sposob
prowadzenia - aktualne przyklady;

- Potrzebujemy przedmiotéw, ktére przypomna nam, jak pisa¢, a moze nawet
naucza, jak sie w ogole za to zabra¢? Poziom niektdrych prac [studentéw] jest prze-
ciez zatosny.

Na sympatie do przedmiotu i pozytywne emocje przektadaja sie takze:
atrakcyjna forma zaje¢, dynamiczny sposéb realizacji oraz kompetencje
i osobowos$¢ prowadzacego. W zwigzku z tym preferowana jest aktywna
forma, raczej warsztatowa niz wyktadowa, np.: To byta interesujqgca forma
zajec; najlepiej warsztatowa; Brak dokuczliwosci przedmiotu - zajecia byty
prowadzone w ciekawej formie; Byto ciekawie i praktycznie. Po przeprowa-
dzonych zajeciach wielu studentow zmienito swdj sposob wypowiedzi.
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Wsréd kompetencji wykladowcy wymienia sie gtdwnie skorelowane ze
soba: przygotowanie merytoryczne (wiedza przedmiotowa), cechy osobo-
wosciowe i kompetencje spoteczne (interpersonalne) oraz odpowiednia
atmosfere sprzyjajaca otwartosci i gotowosci do wspoétdziatania. Zwrocmy
uwage na symptomatyczne, ale znaczace wypowiedzi:

- Jesli wykladowca poprowadzi temat w ciekawy sposéb to az szkoda wychodzi¢
z zaje¢; U nas nie tylko bylo mitlo, ale tez kazdy moégt o co$ zapytaé czy wyrazic¢
watpliwos¢;

- Przedmiot prowadzony powinien by¢ przez osoby, ktdore jezykiem sie pasjonuja
i maja obszerna wiedze na jego temat;

- Ciekawy czlowiek do prowadzenia i raczej bez ocen, duzo rozmow i materiaty do
powtdrzenia podstaw - to warunek sukcesu takich zajec.

W tym miejscu, omawiajac sposoby waloryzowania zaje¢ przez studen-
tow, warto przytoczy¢ jeszcze jeden symptomatyczny glos studenta nauk
spotecznych (na kierunku pedagogika), ktéry wiaze sposoby realizacji efek-
tow i tresci przedmiotowych z liczba godzin przeznaczonych na przedmiot:

Wymiar godzin realizowany w toku studiéw jest niewystarczajacy i winien by¢
zwiekszony. Sadze, ze owe przedmioty powinny by¢ realizowane przez caly okres
studiow w kazdym z semestrow, aby przyszli pedagodzy, konczac uczelnie posiadali
wiedze na wysokim poziomie. Proponuje takze, by podczas takich zaje¢ ¢wiczone
byly m.in. wystapienia publiczne (...). W zwiekszonym wymiarze godzin mozna
bytoby siegnac¢ po metody i techniki neurolingwistyczne. Na pewno liczba godzin
powinna zosta¢ zwiekszona, gdyz teraz jest minimalna, a to pozwala powtérzyc¢
tylko kilka rzeczy i robi sie ich nattok.

Reasumujac, przedmioty z zakresu wiedzy o jezyku polskim i kultury
jezyka w wypowiedziach studentéw sa postrzegane jako przydatne i inte-
resujace, gdyz stuza lepszej komunikacji w realiach zawodowych i codzien-
nych. Ponadto sa wskazywane jako potrzebne w programach kierunkéw
uniwersyteckich, ale tylko wowczas, gdy maja charakter praktyczny, tzw.
zwigzane sa z przydatnoscia w przysztosci, ale takze gdy sa realizowane
w sposob praktyczny. Podnosza poziom Swiadomosci i sprawnosci jezyko-
wej (w 70% wypowiedzi ten aspekt taczyt sie z odbytymi zajeciami, w 10%
nie bylo takiej korelacji, zas 20% badanych nie ma zdania na ten temat). Ta
kwestia, wigzaca sie takze z rozwojem kompetencji spotecznych, odnosi sie
do waznej funkcji przedmiotdéw polonistycznych, a mianowicie - do uswia-
damiania spotecznej i kulturowej roli jezyka, np.:

- Zajecia (...) wplynely na moj kontakt z innymi ludZmi, zaréwno w sytuacjach nie-
oficjalnych jak i oficjalnych - w urzedzie, gdzie pracuje;

- Zajecia z kultury stowa pokazaly mi, jak bardzo wazna jest poprawnosc¢ jezykowa.
Wielu ludzi popelia podstawowe btedy jezykowe w prostych stowach, podczas
odmiany i budowania zdan;

- Zajecia na pewno poszerzyly moja swiadomosc¢ jezykowa, duzo im zawdzieczam
zwlaszcza podczas oficjalnych rozmow.
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Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze studenci, ktérzy zechcieli zwerbali-
zowac swoje doswiadczenia na potrzeby badania, w wiekszosci nie traktuja
omawianych przedmiotéw jak ,michatkéw” (dawn. w slangu studenckim
‘dodatkowe, tatwe zajecia poza podstawowymi modutami’), ale postrzegaja
je raczej jako jedna z niewielu mozliwosci do uzupehienia, systematyza-
cji wiedzy jezykowo-komunikacyjnej oraz zmiany postaw aksjologicznych
wobec jezyka.

Teraz spdjrzmy na interesujace nas przedmioty z drugiej strony kate-
dry. Nauczyciele akademiccy (jezykoznawcy polonistyczni) rowniez zostali
poproszeni o wypowiedzi na temat prowadzonych przedmiotéw na kierun-
kach niepolonistycznych. Spisujac online przez formularze Google swaoje
refleksje na temat zaje¢ (procedura podobna jak w wypadku studentéw),
diagnozowali szereg probleméw. Jednym z najczesciej werbalizowanych
byt stan jezykowej wiedzy poczatkowej ucznidw. Szczegolnie mocno byto to
wyeksponowane w przypadku kierunkéw humanistycznych i spotecznych,
gdzie rozwinieta kompetencja jezykowa i komunikacyjna jest podstawa sku-
tecznej wspétpracy z uczniem, stuchaczem lub petentem. Swiadcza o tym
m.in. nastepujace wypowiedzi:

- 90% studentéw potrzebowalo wyjasniania kolejnych zagadnien jezykowych od
podstaw (dotyczylo to takze wiedzy i umiejetnosci z zakresu szkoly podstawowej
i gimnazjum);

- w trakcie kursu studenci oceniaja przedmiot jako bardzo trudny, wskazujac zZrédto
tych trudnosci we wlasnych doswiadczeniach szkolnych (,,zawsze miatem/miatam
z tym problemy”, ,nigdy tego nie rozumiatem” etc.). Poczatkowo uwazaja réwniez
przedmiot za niepotrzebny (...). Z czasem, kiedy zauwazaja, w jakim stopniu beda
wykorzystywaé¢ zdobyte podczas zaje¢ wiedze i umiejetnosci w codziennej pracy
z uczniami w klasach 1-3 i jak wazne sa to narzedzia, i jak niezbedne uczniom
W poznawaniu $wiata, zaczynaja zmienia¢ swdj stosunek do przedmiotu.

Kolejny problem stanowi - w ich mniemaniu - zbyt mata liczba godzin
przeznaczonych na przedmiot i nieadekwatna forma zaje¢, a takze ,prze-
teoretyzowanie” przedmiotu:

- Kultura jezyka/stowa powinna obowigzywac¢ na kazdym kierunku i to w formie
warsztatowej, czyli w matych grupach ¢wiczeniowych, ale te 10, 15 godzin to jest
zbyt malo, zeby odby¢ efektywne zajecia;

- Przedmiot miat forme wyktadu, ktéry byl laczony z innymi specjalnos$ciami
w ramach kierunku zarzadzanie. Na pierwszym wyktadzie byto jakie$s 250 oséb,
ktore przyszly po to tylko, by odnotowac sie na liscie. Studenci mieli stuchawki na
uszach i tablety, ewentualnie laptopy przed soba (bynajmniej nie po to, aby noto-
wac). Z czasem, gdy dowiedzieli sie, ze na wykladzie nie sprawdzam obecnosci,
przychodzilo jakie$ 50 oséb, z ktérymi dobrze sie pracowato!

- Mysle, ze nadszedt czas zupelie innej edukacji. Edukacji praktycznej. Nastawionej
na konkretny cel. Cel pragmatyczny. (...) Zajecia powinny odbywac sie w rzeczywi-
stych (a wlasciwie w symulujacych rzeczywiste) warunkach pracy studentow.

Wskazane wypowiedzi zwracaja wiec uwage na koniecznos$¢ duzego
sfunkcjonalizowania zaréwno tresci, jak i formy zaje¢, co w zasadzie jest
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zbiezne z wyobrazeniami werbalizowanymi przez studentow. Atutem musi
by¢ takze otwartosc¢ i sprawnos¢ dydaktyczna wykltadowcy, ktéry potrafi
umiejetnie taczyC tresci stricte przedmiotowe z najnowszymi trendami
w dydaktyce czy odkryciami naukowymi. Efektem takich dziatan jest auten-
tyczne zaangazowanie studentéw. Oto dowodd:

Niektérzy uwazaja, ze przedmiot nie jest potrzebny na danym kierunku (opinia
studenta chemii), ale to oceny formutowane rzadko. Zdarza sie, ze poczatkowo stu-
denci sa nastawieni do przedmiotu sceptycznie, ale w trakcie zaje¢ ich nastawienie
sie zmienia: angazuja sie w dyskusje, zadaja pytania, wyrazaja swoje zdanie na dany
temat, potwierdzaja to, ze pewne btedy moga razi¢, przeszkadzac¢, ,zamawiaja”
okreslone tematy, ktore ich zainteresowaly (np. proponuja poszerzenie refleksji na
temat nazw zenskich, manipulaciji i etyki stowa).

Wynika stad oczywisty postulat zwigzany z koniecznoscia stosowania
dydaktyki zaréwno interdyscyplinarnej, jak i interaktywnej. Chodzi nie tylko
o dydaktyczna otwartos¢, ale takze o takie kreowanie procesu nauczania
i uczenia sie, ktére oznaczatoby jednoczesnie szerokie uczestnictwo w kul-
turze - aktywizacje teatralna czy lekturowa oraz witaczenie odkry¢ neuro-
nauki czy neurolingwistyki:

- Uwazam, ze na ww. zajeciach nie mozna skupiac¢ sie jedynie na systemie, nalezy
przyja¢ perspektywe pragmatyki jezykowej i ukazac¢ jezyk w szerszym kontekscie,
w dzialaniu (np. pokaza¢ powigzania jezyka z kultura, obyczajem, mysleniem, sys-
temem wartosci, a nawet z wiedza z zakresu neuronauki, aby zainteresowac stu-
dentéw przekazywanymi tresciami i by pokazac, ze reguly jezykowe nie sa wymy-
stem jezykoznawcow, ale wynikaja z okreslonych praw, potrzeb, celow itd.

- Zajecia powinny miec¢ charakter aktywizujacy i otwiera¢ sie na rézne formy
uczestnictwa w kulturze, np. spotkania z aktorami, naukowcami, pisarzami. Dobrze
bytoby odwolywac¢ sie do nowych trendéw i tendencji w polszczyznie wspoélczesnej
i podkresla¢ wartosc¢ jezyka i stowa.

- Istnieje emisja gtosu, jezyk w procesie ksztalcenia oraz kultura jezyka polskiego.
I dobrze. Rozwdéj kompetencji w ramach jezyka mowionego mozna by osiagnac
przez udzial studentéw w (...) zajeciach w strone sceniczna, dziennikarska (bar-
dziej zabawowo niz w celu wielkiej kariery scenicznej).

Oglad zjawiska funkcjonowania polonistycznych przedmiotéw jezyko-
wych na uniwersyteckich studiach niepolonistycznych od strony rekon-
strukcji ich statusu formalnego oraz reprezentacji spotecznych, ujmowa-
nych w wypowiedziach studentéw i nauczycieli akademickich, nasuwa
kilka symptomatycznych wnioskow. Po pierwsze: niezaprzeczalnie wskazy-
wane przedmioty sa obecne i uwzgledniane w programach studiéw, gtow-
nie w ksztalceniu pedagogoéw, co dodatkowo narzucaja najnowsze ministe-
rialne standardy okreslajace wymogi przygotowania do zawodu przysztych
nauczycieli. Inne kierunki uniwersyteckie (takze o proweniencji ekono-
micznej czy matematyczno-przyrodniczej) wprowadzaja zajecia realizujace
zatozony efekt w postaci rozwijania skutecznej i poprawnej komunikacji
zawodowej, ale sa one zminimalizowane zaréwno pod wzgledem liczby
godzin, jak i tresci (propedeutycznych).
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W opinii wyktadowcé$w sfunkcjonalizowana wiedza o jezyku, kultura
jezyka czy retoryka praktyczna sa niezbedne w programach poszczegol-
nych kierunkéw studiéw ze wzgledu na niska wiedze poczatkowa i prak-
tyczna studentéw niepolonistow (ta w samoocenach studenckich byla okre-
Slana jako Srednia lub dobra). Whrew pozorom takie zajecia sa w wiekszo-
$ci oczekiwane przez studentéw. Powinny by¢ jednak nakierowane interdy-
scyplinarnie, odnoszone do kultury i przysztej pracy zawodowej zwigzanej
z danym kierunkiem. Co znamienne, w wiekszosci sa satysfakcjonujace dla
obu stron. Podnosza swiadomos¢ jezykowa, przypominaja o koniecznosci
zachowania poprawnosci w zakresie postugiwania sie polszczyzna oficjalna
oraz codzienng, a takze - co wazne w obszarze kompetencji spotecznych
- budza przekonanie o wartosci jezyka ojczystego w wielu réznych jego
odmianach i postaciach.
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