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Abstract: An article is based on the reflections and observations induced by the work-
shop “Literary Fun. Careful Reading. Careful Writing” (“Zabawy literackie. Piekne czyta-
nie. Piekne pisanie”) which was conducted in several primary schools Cuiavia-Pomerania
region. The main goal of this project, funded by Ministry of Culture and National Heritage,
was to improve different skills among pupils from 12 to 15 aged. First of all, a close read-
ing of the paragraphs of the novels, short stories, and reportages by former and contem-
porary Polish or foreign writers, for example: M. Rej, H. Sienkiewicz, M. Wankowicz, J. R.
R. Tolkien, S. Mrozek, S. Lem , O. Tokarczuk and R. Kosik. The workshops consisted from
the three parts, the first was built on the association activities, the next relates to the oral
interpretation, and the last focuses on a creative writing process. The association activi-
ties enable to encourage mental activity of the young people. After that the pupils tried to
orally interpret the pieces of the literary texts in order to grasp certain melody, rhythm,
and meaning. During the last part in a creative writing process young people wrote their
own stories which begun from a short cite (one or three sentences) of the literary texts.
Unfortunately, the results of this project demonstrate a lack of practical skills among stu-
dents. First of all, they were not able to read carefully different literary genres, they had
troubles with the oral interpretation of the texts and a large majority of the participants
of the “Literary Fun” wrote unsophisticated texts and they were secondary to the original
and testified the poor vocabulary use of their authors.
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Streszczenie: Zawarte w artykule refleksje i uwagi, odnoszace sie do podstawo-
wych umiejetnosci uczniéw szkét podstawowych wojewoddztwa kujawsko-pomorskiego,
a w szczegoélnosci do czytania ze zrozumieniem, interpretacji glosowej oraz pisania sa
efektem realizacji projektu , Zabawy literackie. Piekne czytanie. Piekne pisanie”, finanso-
wanego przez Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Jego uczestnicy wykonywali
¢wiczenia zwigzane z czytaniem, interpretacja gtosowa i twérczym pisaniem w zwiazku
z lektura wybranych fragmentéw powiesci, opowiadan czy reportazy polskich i zagranicz-
nych pisarzy dawnych i wspdtczesnych, m.in. M. Reja, H. Sienkiewicza, M. Wankowicza,
J. R. R. Tolkiena, S. Mrozka, S. Lema, O. Tokarczuk i R. Kosika. Warsztaty sktadaty sie
zazwyczaj z trzech czesci: ¢wiczen wprowadzajacych opartych na dziataniach skojarze-
niowych, uwaznego czytania wczesniej przygotowanych fragmentéw i interpretacji gto-
sowej tekstow literackich oraz twoérczego pisania. Celem pierwszej czesci byto mentalne
pobudzenie uczniéw do kreatywnej pracy zwiazanej, w dalszej kolejnosci z doskonaleniem
umiejetnosci uwaznego czytania i kreatywnego pisania. Niestety, w wyniku poczynionych
obserwacji nalezy stwierdzi¢, ze wiekszos$¢ ucznidéw czytala teksty literackie powierzchow-
nie i nie potrafita ustali¢, ktore informacje w nich zawarte sa wazne. Réwniez uczniowskie
teksty, wywiedzione z jednego badz kilku zdan czytanego utworu, pod wzgledem fabular-
nym mialy charakter wtérny w stosunku do oryginatu i $wiadczyly o ubogim stownictwie
ich autorow.

Stowa kluczowe: twdrcze pisanie, uczniowie, szkota podstawowa, interpretacja gtosowa

Nie bedzie odkryciem refleksja, ze ksztalcenie na poziomie szkoty pod-
stawowej, szczegolnie gdy chodzi o przedmioty gtéwne, jak jezyk ojczysty
i obcy, matematyka i informatyka, ale takze historia i biologia, jest nie-
zmiernie wazne i determinuje rozwdj cztowieka w ditugim okresie. Tworcy
i komentatorzy podstawy programowej wyrazaja podobne stanowisko.
W ministerialnym dokumencie mozemy bowiem przeczytac:

Ksztalcenie w szkole podstawowej stanowi fundament wyksztalcenia. Zadaniem
szkoly jest tagodne wprowadzenie dziecka w Swiat wiedzy, przygotowanie do wyko-
nywania obowigzkOéw ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju. Szkola zapewnia
bezpieczne warunki oraz przyjazna atmosfere do nauki, uwzgledniajac indywidu-
alne mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia. Najwazniejszym celem ksztatcenia
w szkole podstawowej jest dbatos¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy,
emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia (Podstawa programowa b.r.w., 5)

Mysl o znaczeniu edukacji na pierwszym etapie, uderzajaca swoja oczy-
wistoscig, nawiedzata mnie, ilekro¢ przekraczatem progi szkét podstawo-
wych - wiejskich i miejskich - w wojewddztwie kujawsko-pomorskim od
stycznia do marca oraz we wrzesniu 2020 roku w zwiazku z realizacja pro-
jektu ,,Zabawy literackie. Piekne czytanie. Piekne pisanie”, finansowanego
przez Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego?. Pomyst warsztatow,
ktérych istota jest polaczenie interpretacji glosowej fragmentu utworu lite-
rackiego z doskonaleniem umiejetnosci pisania, wywiedzionego ze zdan

lub zdania przeczytanego gtosno utworu literackiego, nie stanowit dla mnie

2 W projekcie wzieli udzial uczniowie ze szkét podstawowych w Brodnicy, Gronowie, Goluchowie,
Lubiczu Dolnym, Waldowie Szlacheckim, Grudzigdzu, Wtoctawku i w Toruniu. W sumie w warszta-
tach wzieto udziat 223 uczniéw w wieku od 12 do 15 lat. Jedna grupa warsztatowa nie przekraczata
15 uczestnikéw.
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nowosci. Podobna strategie ksztalcenia réznych predyspozycji komunika-
cyjnych (czytanie - méwienie - pisanie) realizuje od wielu lat na kierunku
lingwistyka praktyczna i copywriting w ramach é¢wiczen ,Twércze pisanie”.
Uznaje bowiem, ze takze na studiach o profilu humanistycznym niezbedne
jest pogtebianie praktycznych umiejetnosci komunikacyjnych i kompeten-
cji jezykowej. Oczywiscie, mam swiadomos$é, Zze na poziomie szkoly pod-
stawowej proces edukacji w tym zakresie przebiega inaczej, cho¢ cele sa
zbiezne (Koc 2011, 151-176; Ktakéwna 2016, 129-202).

Dzieki przeprowadzeniu warsztatow, w ktérych udziatl wzieto w sumie
ponad dwustu wychowankéw z réznych regionéw wojewddztwa kujawsko-
-pomorskiego, uczeszczajacych od klasy széstej do dsmej, miatem szanse
poréwnac ich wiedze i umiejetnosci z wiedza i umiejetnosciami studentéw.
Pod powierzchnia oczywistych réznic, wynikajacych i z wieku, i z dlugo-
sci okresu edukacji, ale takze zyciowego doswiadczenia, dostrzegtem kilka
podobienstw, ktore maja charakter zjawiska gtebszego, a wiec odnoszacego
sie do sposobu traktowania tekstu literackiego i nieliterackiego. Pierwsze
z nich dotyczy nieumiejetnosci czytania ze zrozumieniem, a dokladniej
sprawe ujmujac - sklonnosci wiekszej czesci uczniéw i niemalego odsetka
studentow do lektury kazdego tekstu w sposob powierzchowny i ,,wyspowy”,
to znaczy bez podjecia wysitku ustalenia hierarchii waznosci wystepuja-
cych w nim informacji. Konsekwencja tego byty problemy z wykonaniem
nie tylko ztozonych czynnosci, jak analiza i interpretacja, ale réwniez nieco
prostszych, a wiec odnoszacych sie do okreslenia tresciowej zawartosci
tekstu, ktéora mozna sprowadzi¢ do kilku podstawowych pytan, dobrze
znanych z tradycji retorycznej (gr. hetresis, tac. inventio): kto? co? gdzie?
z pomoca czego? dlaczego? w jaki sposéb? kiedy? (Korolko 1998, 58 - 60).
Drugie z podobienstw odnosi sie do jakosci warstwy frazeologicznej two-
rzonego wypowiedzenia, co moze wynikac¢ z niewystarczajacej swiadomo-
$ci jezykowej ucznia i studenta odnoszacej sie do warunkow, w ktorych
przebiega dany akt komunikacyjny.

Celem edukacyjnym nie jest zatem opanowanie jak najwiekszej liczby informacji
o systemie gramatycznym, ale opanowanie przez ucznia umiejetnosci samodziel-
nego tworzenia aktdéw mowy, ich oceny, rozpoznawania intencji, stosownosci,
poprawnosci. Aby zadanie to bylo wykonalne, nalezy mie¢ na uwadze warunki
dobrego komunikowania sie (Koc 2011, 157).

Do wskazanych podobienstw okreslonych , niedyspozycji” mozna dorzu-
ci¢ nastepne, ktére dotyczy kompozycji wypowiedzi ustnych i pisanych.
O ile spontaniczny akt komunikacji rzadzi sie swoimi prawami i zazwyczaj
trudno jest nada¢ mu precyzyjna forme, o tyle kazdy tekst tworzony w okre-
Slonych ramach kompozycyjnych (wyznaczanych przez gatunek, konwen-
cje, intencje) wymaga wczesniejszego przygotowania ze strony jego autora
(Wréblewski 1998). Uczniowie bioracy udziat w warsztatach niezwykle
rzadko sporzadzali konspekt badz szkic pisemnej wypowiedzi, podobnie
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bylo w wypadku studentéw. Mimo zachet z mojej strony stuchacze nie tyle
nie chcieli przygotowac zarysu tekstu, ile nie bardzo wiedzieli, w jaki spo-
sOb nalezy sie do tego zabra¢. Nie mniej probleméw sprawiato im gtosne
czytanie przygotowanych przeze mnie prozatorskich fragmentow. Z prze-
prowadzanych z uczniami rozméw wynikato, ze ta aktywnos¢ rzadko bywa
aranzowana przez nauczyciela w czasie lekcji, cho¢ - jak sie okazywalo
w trakcie réznych ¢wiczen - dopiero gtosne odczytanie, a potem interpre-
tacja krotszych badz dtuzszych fragmentéw pozwalata wiekszosci z nich
zrozumie¢ tres¢ utworus. To z kolei otwierato droge do bardziej zaawanso-
wanych czynnosci, ktéore mozna okresli¢ mianem analizy.

Zanim przedstawie bardziej szczegdtowe informacje dotyczace prze-
biegu warsztatow, zamkne czes¢ wstepna rozwazan jeszcze jedna refleksja,
tym razem odnoszaca sie do motywacji i zaangazowania ucznidéw bioracych
udzial w projekcie. Miat on charakter przedsiewziecia zaré6wno pragma-
tycznego, jak i popularyzatorskiego. Uznatlem bowiem, ze ksztatcenie polo-
nistyczne w (nowej) szkole podstawowej wciaz jeszcze znajduje sie na eta-
pie przebudowy i reorganizacji. Aby przejs¢ na kolejny etap, powiedzmy
»~dojrzatosci”, niezbedna jest kumulacja doswiadczenia nauczycieli jed-
nego badz kilku pokolen, by mozna bylo rozwiazywac¢ codzienne problemy
w mozliwie pewny sposob, wykorzystujac w tym celu wiedze i umiejetnosci
innych. Na przyklad, moja pamie¢ o szkole podstawowej sprzed reformy
Ryszarda Handkego, a wiec siegajaca ponad 20 lat wstecz, w niewielkim
stopniu pozwala mi wykorzystywa¢ wtasne doswiadczenie nauczyciela pro-
wadzacego lekcje polskiego w klasach 4 - 8. Nie tylko zmienili sie uczniowie
i warunki pracy (nowe media, cyberprzestrzen), ale takze sposéb traktowa-
nia literatury i - ogélnie rzecz ujmujac - tekstu, co w konsekwencji deter-
minuje droge wychowanka do zdobycia niezbednej wiedzy i koniecznych do
skonczenia szkoly podstawowej umiejetnosci. Tu najwazniejszym punktem
odniesienia jest test 6smoklasisty, a niekoniecznie konsekwentna realizacja
tresci programowych w sposob, ktéry wedle wiedzy poszczegdlnych peda-
gogow byltby optymalny dla ich wychowankdéw oraz wspierat proces budo-
wania autonomii zaréwno nauczyciela, jak i ucznia (Myrdzik 2020, 7-19).
A zatem rozwijanie, na przyktad, pasji czytelniczych, umiejetnosci interpre-
tacji glosowej czy tworzenia réznych form wypowiedzi pisemnych zazwy-
czaj zwrdcone jest w kierunku tego, co zostalo zaprogramowane w koncza-
cym szkote podstawowa egzaminie. W tym sensie potraktowatem realizacje
projektu jako dziatanie pragmatyczne. Poniekad uznatem to za koniecznosé
choc¢by dlatego, ze po rozmowie z wladzami kuratoryjnymi w Toruniu oka-
zato sie, ze uczniowie kujawsko-pomorskich szkot nie najlepiej wypadli
w tescie 6smoklasisty w roku 2019, szczegolnie gdy chodzi o jezyk polski.

3 W ministerialnym dokumenciew punkcie odnoszacym sie do umiejetnosci méwienia i pisania
w klasach IV - VI znajduje sie nastepujacy zapis: ,Uczen (...) wyglasza z pamieci tekst, ze zrozumie-
niem oraz odpowiednia intonacja, dykcja, wlasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napieciem
emocjonalnym i z nastepstwem pauz” (Podstawa programowa, 15).
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Wraz z realizacja okreslonych celéow pragmatycznych staralem sie
popularyzowac czytanie jako forme spedzania wolnego czasu. Robitem to
z nadzieje, ze przynajmniej czesc¢ uczestnikow warsztatéw przekona sie do
tego, ze immersja literacka jest takze przyjemna, a przy tym wartosciowa.
Wedhug najnowszych badan dramatycznie niskie wskazniki przedstawia-
jace stan czytelnictwa w Polsce przestaly w roku 2019 spadac¢. Ponadto
wlasnie grupa wiekowa szkolna czyta najwiecej i zapewne nie tylko dla-
tego, ze uczniowie musza to robi¢ ze wzgledu na edukacyjne obowiazki, ale
czes¢ z nich siega po ksigzke dla wlasnej satysfakcji.

Jak wynika z raportu Biblioteki Narodowej, w 2019 roku mozna odnotowac trwate
zatrzymanie spadku czytelnictwa, a nawet niewielki wzrost deklaracji czytelni-
czych. Jest to w pewnej mierze wynik dobrej koniunktury, ktéra pozwolita na wzmo-
zone zakupy nowosci ksigzkowych, ale réwniez podsycania zainteresowan czytel-
niczych przez ekranizacje, seriale czy gry komputerowe. Niewatpliwie znaczaca
role w ksztaltowaniu gustow czytelniczych maja prestizowe nagrody literackie, jak
Nagroda Nobla dla Olgi Tokarczuk (Stan czytelnictwa w Polsce 2020).

Staralem sie zatem tak aranzowac¢ warsztaty, by mtodzi ludzie dostrze-
gli w literaturze nie tylko mniej lub bardziej obca im dziedzine sztuki, ale
przede wszystkim efekt racjonalnej pracy cztowieka odstaniajacej jego spo-
sOb patrzenia na rzeczywisto$s¢. W zwigzku z tym czytanie konkretnego
utworu w ramach ministerialnego projektu traktowatem réwniez jako moz-
liwos$¢ poznania ludzkich doswiadczen komunikowanych za posrednictwem
okreslonej konwencji czy gatunku. Podkreslatem jednak na kazdym spotka-
niu fakt, ze literatura - czy to fikcjonalna, czy dokumentalna - jest przede
wszystkim forma ekspresji, rodzajem autoportretu tego lub innego pisa-
rza. Nawet jesli czytaliSmy Wyprawe pierwszq, czyli putapke grawitacyjnqg
Stanistawa Lema ze zbioru Cyberiada (1965) czy tez znakomite w swo-
jej prostocie opowiadanie Wierny stréz Stawomira Mrozka z tomu Deszcz
(1962), to nieodzownym elementem naszych rozméw zawsze byto przywoty-
wanie postaci pisarza w stopniu, ktéry pozwalat wyjs¢ poza podrecznikowy,
uproszczony schemat portretowania twércy. Nie czynie zarzutu autorom
narracji podrecznikowych, niemniej jednak w zaleznosci od wieku, wiedzy
uczniéw, a takze ich oczekiwan wobec mojej osoby staratem sie oswietlac
sylwetki poszczegdlnych pisarzy dyskretnie, by uczestnicy warsztatow
mogli dostrzec w nich przede wszystkim ludzi, a nie fragment polskiej
historii literatury. Oczywiscie, zupetnie inaczej opowiadatem o Mikotaju
Reju, a inaczej o Oldze Tokarczuk, cho¢ unikatem typowej historycznoli-
terackiej narracji, opartej na pewnych schematach prezentowania biogra-
fii danego pisarza. Za kazdym razem przedstawiatem pisarzy jako osoby,
ktoére nie tylko potrafily wykorzysta¢ swoje umiejetnosci artystyczne, ale
takze - czy przede wszystkim - systematycznie pracowaty na swdéj sukces.
Bardziej zatem interesowata mnie ,przecietnosé¢” czy ,zwyczajnos¢” zycia
pisarskiego - czego swiadectwem byly czytane na gtos fragmenty ich utwo-
row - niz ich ,, wyjatkowosc¢” i ,ponadprzecietnosc¢”. Niekiedy wywolywatem
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ta postawa konfuzje wsrdéd uczniow, przyzwyczajonych traktowac litera-
ture z jednej strony jako zjawisko odlegte od ich Swiata, a wiec ,nie-zwy-
kte”, ,doroste”, z drugiej zas, jako Zrddto nieskrywanej niecheci szczegol-
nie wobec ,, panéw tadeuszéw”. Czes¢ nauczycieli, z ktérymi rozmawialem
przed i po warsztatach, wykorzystata fakt, ze Olga Tokarczuk w roku 2019
zdobyla Literacka Nagrode Nobla, i na przekér podstawie programowej
- w ktérej nie ma zadnej jej powiesci czy opowiadania - kilka lekcji wta-
$nie tworczosci autorki Biegundw poswiecita. Tego typu wydarzenia, jak
zdobycie przez Polke lub Polaka Nagrody Nobla lub innego, prestizowego
na miedzynarodowej arenie wyrdznienia - rzadkie i wyjatkowe w swoim
charakterze - nie moga by¢ podstawa popularyzacji czytania literatury, ale
z pewnoscia nalezy takie czy inne fakty w szkolnej edukacji wykorzystac, by
budowac pozytywna atmosfere wokét lektury jako kulturowego fenomenu.

2.

W ramach warsztatow wraz z uczniami zajmowaliSmy sie fragmentami
utworow polskiej i zagranicznej literatury, ktére zostaty utozone , parami”
ze wzgledu na obecny w nich temat. Wyboru dokonatem intuicyjnie, korzy-
stajac z ministerialnych wytycznych dotyczacych lektur. Niemniej jednak
siegalem po pisarzy spoza szkolnego kanonu, jak Olga Tokarczuk, Mikotaj
Rej i Andrzej Stasiuk. Miedzy innymi przedmiotem ¢wiczen zwiazanych
z czytaniem ze zrozumieniem, interpretacja glosowa oraz twérczym pisa-
niem byly nastepujace teksty:

1. Pies: Henryk Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy (1911) - Stawomir
Mrozek, Wierny stroz (1962),

2. Podroz: Stanistaw Lem, Wyprawa pierwsza, czyli putapka grawita-
cyjna (1965) - Andrzej Stasiuk, Jadqgc do Babadag (2004),

3. Podroéz: Olga Tokarczuk, Podroz ludzi ksiegi (1993) - Rafatl Kosik,
Felix, Net i Nika oraz Teoretycznie Mozliwa Katastrofa (2005),

4. Walka: John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem
(1937) - Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych
Ludzi (2004),

5. Ksigzka: Melchior Wankowicz, Ziele na kraterze (1951) - Rafat
Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi (2004),
Kapitulum XVII. Czyta¢ pocciwemu, kto umie, jest rzecz bardzo
potrzebna z Zywota cztowieka poczciwego (1567/1568).

Warsztaty ,,Zabawy literackie. Piekne czytanie. Piekne pisanie” miaty
budowe tréjdzielna, cho¢ niekiedy od tej zasady odstepowatem, gdy ktores
z ¢wiczen okazywato sie zbyt skomplikowane dla uczniéw i potrzebowali
wiecej, niz zatozylem, czasu na jego wykonanie. Najczestszym powodem
byto to, ze niektérzy z uczestnikéw w niewielkim stopniu angazowali sie
w prace, albo tez ¢wiczenia wydawaly im sie po prostu nudne. Na margine-
sie warto odnotowac fakt, ze szkolna nuda ma co prawda niejedno oblicze,
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ale zawsze, wedlug mnie, jest pochodna relacji uczen - nauczyciel. To od
stopnia zaangazowania pedagoga w codzienna prace zalezy, czy znudzona
bedzie wiekszos¢, czy tylko nieliczni. Wizyty w szkotach wojewodztwa kujaw-
sko-pomorskiego i prowadzenie warsztatéw w réznych klasach tych samych
placéwek dostarczyto mi szeregu informacji o tym, w jaki sposéb budowac
czy organizowac lekcje polskiego, by nie straci¢ z oczu najwazniejszego,
a mianowicie motywacji mlodych ludzi do czytania literatury i méwienia
w sposOb poprawny oraz efektywny. To zas wymagato ode mnie modyfiko-
wania ¢wiczen zasadniczych oraz wspéttowarzyszacych, majacych za zada-
nie wysondowaé¢ umiejetnosci i wiedze ucznia, ale takze dostarczy¢ mi nie-
zbednych informacji o jego cechach charakterologiczno-osobowosciowych.

Jako osoba dla wszystkich uczestnikéw obca i nalezaca do innego niz
szkolne sSrodowiska zdawalem sobie doskonale sprawe z tego, ze moje
dydaktyczne doswiadczenie wyniesione z przesztosci (szkoly podstawowa
i liceum) oraz aktualne (uniwersytet) mimo oczywistych réznic czy odmien-
nosci zbiegaja sie w jednym punkcie. A mianowicie opartem warsztat na
aranzowaniu réznych form aktywnosci, choé¢ nie zawsze przyzwyczajenia
uczniow czy tez ,architektura” klasy pomagaty mi w tym. Miatem zaledwie
90 minut na to, by przekonac uczestnikéw warsztatéw, ze czytanie i rozma-
wianie o literaturze moga by¢ forma intelektualnej - cho¢ nie tylko - zabawy.
Za Johanem Huizinga (Huizinga 1964) i Rogerem Cailloisem (Caillois 1997)
traktowatem to kulturowe zjawisko nie tyle jako pewien rodzaj rozrywki,
ale mocno angazujaca emocjonalnie i intelektualnie aktywnos¢. Poza prze-
strzeganiem okreslonych zasad czy regut jest niezmiernie wazne, by nadac¢
zabawie (grze) odpowiednia dynamike, ktora z kolei pozwolitaby uczestni-
kom doswiadczy¢ czego$ innego, niz przynosi im codziennos¢. Podobnie
traktowalem prowadzone przez siebie warsztaty, cho¢ mimo to staratem
sie budowa¢ pomosty miedzy Swiatem ,zabaw literackich” a warunkami
stwarzanymi przez szkolna edukacje.

Pierwsza czes$¢ ,Zabaw literackich” najczesciej miala charakter son-
dujacy poziom jezykowej i komunikacyjnej sprawnosci uczniow. Zarazem
staratem sie pobudzi¢ ich intelektualnie i fizycznie, proponujac ¢wiczenia
opierajace sie na: 1) mysleniu asocjacyjnym, ktorego punktem wyjscia byty
wypowiadane przeze mnie wyrazy, 2) zapisywaniu przez uczniéw skojarzen
(tylko rzeczownikéw) na wczesniej przygotowanych kartkach, 3) umiesz-
czaniu kartek z uczniowskimi wyrazami na rozwieszonej wzdtuz tablicy
tasmie. Kazdy z uczestnikéw zapisywat na ztozonej na pét kartce tylko dwa
stowa, ktére kojarzyly sie mu z wypowiadanymi przeze mnie. Staralem sie
je dobiera¢ w taki sposdb, by tworzyly antynomiczna pare, na przyktad:
kara - nagroda, ciemnosc¢ - jasnos¢, choroba - zdrowie, Smier¢ - zycie. Na
kolejnym etapie kazdy z uczestnikéw umieszczal zapisane przez siebie aso-
cjacje na tasmie, by wszyscy mogli sie z nimi zapoznad.
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Zabawy literackie w szkole podstawowej - czytanie, pisanie i interpretacja gtosowa
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Uczniowskie ,,szkice asocjacyjne” do wyrazu , pies”

W zaleznosci od atmosfery panujacej na zajeciach proponowatem albo
»,dobre”, albo tez ,zte” wyrazy prezentowac jako pierwsze. Po spontanicz-
nych uczniowskich komentarzach odwracatem co druga kartke i w ten
sposob ,dobre” wyrazy przetykatem ,zlymi” lub na odwrot. Nastepnie
przystepowaliSmy wspélnie do gltosnych odczytan wyrazéw w taki sposdb,
by za pomoca tonu i barwy gtosu oddac¢ ich pozytywne badz negatywne
znaczenie. Cwiczenie powtarzali$§my kilkukrotnie, gdyz uczniowie czasem
gubili wczesniej ustalony rytm albo mieli problemy z prawidtowa artyku-
lacja. Kiedy wspdlna interpretacja gtosowa nabrata wtasciwej pltynnosci,
proponowalem zwiekszenie tempa, co niekiedy wywotywato wsrod uczniéw
rozbawienie. Na koncowym etapie pelhitem role dyrygenta, ktéry gestami
kontrolowal sposéb modulowania gtosu, by wydoby¢ z ,martwych” wyra-
z6w zywiol komunikacyjny i swoista melodie.

Czesc¢ pierwsza warsztatéw konczyta sie zapisaniem wskazanych przez
uczniow trzech , dobrych” i trzech ,ztych” wyrazéw na tablicy tak, aby two-
rzyly strukture mowy wigzanej. Nastepne zadanie polegato na ,wypemie-
niu” jej - czy dopetnieniu - wyrazami, ktore utworza swego rodzaju wiersz.
Z uczniami Szkoly Podstawowej nr 4 im. por. Zbigniewa Kruszelnickiego
ps. ,Wilk” w Grudzigdzu wspédlnie utozyliSmy nastepujacy tekst, ktorego
strukture wyznaczaly wyrazy: ,przyjazn”, ,nienawisc¢”, ,wakacje”, ,szkota”,
»,gra” oraz ,krzyczenie”:

przyjazn nasza to nie jest nienawis¢ ale
w wakacje kiedy nie ma szkoty gra toczy sie
miedzy nami bez krzyczenia
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W Grudziadzu nie tyle chodzito mi o uzyskanie efektu estetycznego,
ale raczej o pokazanie (lub przekonanie), ze tekst literacki moze by¢ nie-
mal pozbawiony srodkéw stylistycznych. Zazwyczaj wyzwolona w trakcie
artykulacyjnych ¢wiczen energia pozwalata mi poprowadzi¢ uczniow w Kkie-
runku rzemiosta, a unikng¢ pytan o sens pisania ,wiersza”. W wypadku
braku inwencji organizowatem wspodlne , dokladanie tresci”.

Druga czesc¢ ,Zabaw literackich” rozpoczynata sie po kilkuminutowej
przerwie, w czasie ktorej archiwizowatem dokonania uczniéw i rozdawa-
lem przygotowane fragmenty utworéw literackich wraz z czterema éwicze-
niami majacymi podobna posta¢. Na przyklad, gdy przedmiotem dziatan
warsztatowych byly fragmenty utworéw Lema (Wyprawa pierwsza, czyli
putapka grawitacyjna) i Stasiuka (Jadgc do Babadag), uczniowie mieli do
wykonania nastepujace zadania:

1. Przeczytaj uwaznie fragmenty tekstéw i ustal, co jest w nich gtow-
nym tematem, a nastepnie podkresl zwigzane z nim wyrazy.

2. Czym rozni sie tekst Stanistawa Lema od tekstu napisanego przez
Andrzeja Stasiuka? Zwré¢ uwage na ich budowe oraz sposob
przedstawienia w nich gldéwnego tematu. Nadaj fragmentom wia-
sne tytuty.

3. Zastanow sie nad tym, w jaki sposob nalezy przeczyta¢ obydwa
fragmenty, by za pomoca glosu odda¢ panujacy w nich nastroj?
Dokonaj gtosowej interpretacji jednego z dwdéch fragmentéw.

4. Rozwin w postaci tekstu fantastycznego lub realistycznego naste-
pujace zdania: ,,Wysoko, skrajem zrudziatych tak, idzie stado krow.
Zaraz zniknag w lesie.”

Z kolei w wypadku lektury fragmentéw W pustyni i w puszczy
Sienkiewicza oraz opowiadania Wierny stréz Mrozka zaproponowatem
nastepujacy zestaw ¢wiczen:

1. Przeczytaj uwaznie fragmenty tekstéw i ustal, co jest w nich gtow-
nym tematem, a nastepnie podkresl zwigzane z nim wyrazy.

2. Czym rézni sie tekst Henryka Sienkiewicza od tekstu napisanego
przez Stawomira Mrozka? Zwro¢ uwage na ich budowe oraz spo-
sOb przedstawiania w nich gtéwnego tematu. Nadaj fragmentom
wlasne tytuty.

3. Zastanow sie nad tym, w jaki sposob nalezy przeczyta¢ obydwa
fragmenty, by za pomoca glosu odda¢ panujacy w nich nastroj?
Dokonaj gtosowej interpretacji jednego z dwdéch fragmentéw.

4. Rozwin w postaci tekstu fantastycznego nastepujace zdanie:
»~Rozczulaja nas tylko male pieski, kotki i pszczoiki, slowem
wszystko to, o czym wiemy, ze w razie czego damy sobie z tym
rade”. W przywotanych dalej przyktadowych pracach uczniowskich
zachowuje oryginalng pisownie.
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Rozczulaja nas tylko male pieski, kotki i pszczolki, stowem wszystko to,
0 czym wiemy, Ze w razie czego damy sobie z tym rade. Mialem psa ktory wabit
sie Aga i byl, jamnikiem. On bardzo lubit ry¢ w ogrodzie za domem i kiedy$ przypad-
kowo odkopat jakas tajemnicza rzecz. To byt maly zamykany, na kluczyk kuferek.
Aga szczeknot i ja ze starszym bratem podszediem. Aga nie chcial odejs¢ i szcze-
kat a chcieliSmy kuferek otworzy¢. ZawotaliSmy na tate. Tata odegnat Age i kazat
nam wzig$¢ kuferek. W srodku byly skarby. (Uczen VI klasy, Szkota Podstawowa
w Gronowie)

Rozczulaja nas tylko male pieski, kotki i pszczolki, stowem wszystko to,
0 czym wiemy, ze w razie czego damy sobie z tym rade. Yon zyl na Marsie razem
ze zwierzeciem mniejszym od ziarnka piasku. Ale to byl bardzo madry i waleczny
pytkosz czyli odmiana pszczoty ktéra dozywa nawet 2 milionéw lat. Yon z pytkoszem
byli zaprzyjaZznieni od wielu lat i nagle musieli sie rozstaé¢. Yon musiat polecie¢ na
inna planete zupekie sam. Przykazatl pytkoszowi zeby ten moégt zosta¢ sam. Pytkosz
nie chciatl sie zgodzi¢. Yon jednak zamknatl go w specjalnym pudetku, ktore nie prze-
puszczalo, nawet takich matych zwierzat. (Uczennica klasy VII, Szkota Podstawowa
nr 13 w Toruniu)

Biorac pod uwage pierwsze trzy punkty, moim gtéwnym zamierzeniem
byto ksztalcenie umiejetnosci, po pierwsze, czytania ze zrozumieniem i,
po drugie, interpretacji gtosowej. Aby uczniowie mogli odpowiednio wyko-
na¢ éwiczenia, najpierw nalezalo ustali¢ z nimi podstawowe informacje
zwigzane z budowa tekstu, cho¢ nie stanowilo to mojego gtéwnego celu.
Staratem sie przede wszystkim kierowaé¢ ich uwage na zwigzek miedzy
struktura czytanego na gtos utworu z jego - jakkolwiek by to nie zabrzmiato
banalnie - forma i trescig. Niekiedy wspdlnie czytaliSmy caly akapit, by
uczniowie mogli uchwycié¢ zawarty w nim sens, a niekiedy tylko pojedyncze
wyrazy lub zwigzki wyrazowe istotne dla wymowy utworu. Zabawa dzwie-
kiem wypowiadanego wyrazu lub ciggu zdan okazywata sie dla wiekszosci
uczniéw doswiadczeniem nowym, ale przyjemnym, pozwalajacym spozyt-
kowac czes$¢ drzemigcej w nich energii. Rézne strategie czytania, a wiec
szybkie lub wolne (niemal zaklécajace sens tekstu), gltosne lub ciche, prze-
chodzace w szept okazywato sie dla mtodych ludzi rodzajem relaksu, ktéry
burzyt zwykla, klasowa codziennosé, ale - wedlug mnie - stanowito to nie-
zbedne przygotowanie do tego, by uczniowie mogli przystapi¢ do tworczego
rozwiniecia zdania lub zdan w konwencji fantastycznej lub realistycznej.
Rézne formy indywidualnej i zbiorowej artykulacji dtuzszych czy krétszych
tekstow przynajmniej czes¢ uczestnikéw aktywizowaly fizycznie i intelek-
tualnie, ale takze niwelowaty poczatkowe napiecie wywotane obecnoscia
osoby obcej.

W ostatniej czesci warsztatdw uczniowie przystepowali do pisania
swaojego tekstu, ktérego poczatek ,przekazal” im ten lub innym pisarz lub
pisarka. Poza wyjatkami wiekszos$¢ uczestnikow zazwyczaj konczyta swoja
prace na kilku, kilkunastu zdaniach, bedacych ich tworczym rozwinieciem
wskazanego przeze mnie fragmentu tekstu prozatorskiego. Zarchiwizowane
uczniowskie efekty tworczego pisania cechuje przede wszystkim ubogie
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frazeologia i tres¢, co moze by¢ zwigzane z tym, Zze mieli na wykonanie
zadania zaledwie 20 minut. Podkreslalem jednak, ze kreatywne rozwinie-
cie nie musi by¢ obszerne i we wszystkich szczegétach dopracowane, ale
powinno: 1) nosi¢ wyrazne cechy konwencji fantastycznej badz realistycz-
nej, 2) tresciowo i fabularnie zdecydowanie odbiega¢ od pierwowzoru, 3)
zawiera¢ przynajmniej jedna scene z udzialem co najmniej jednego boha-
tera. Oto kilka wybranych przyktadéw z zachowana oryginalng pisownia
(drukiem pogrubionym zaznaczono zdania inicjalne):

Na poczatku podrézy nie tyle wazny jest cel, co samo przesuwanie sie
w przestrzeni i czasie. Dowodem na to jest klasa 7, ktéra jechata na wycieczke
do Wroctawia. W potowie drogi stato sie cos niezwyktego, a mianowicie nagle kie-
rowca autokaru zemdlat. Dzieci nie wiedzac o tym, dalej cieszyty sie ich wspaniala
podréza, az w koncu wpadty do rowu. Wtedy dzieci zaczely znika¢ jakby za pomoca
magi. Bylo to dziwne, szczegdlnie dla wychowawcy tej klasy, ktory jako jedyny
zostal w autokarze. Uczniowie nie odjechali daleko od szkoty, wiec wychowawca
postanowit p6js¢ pieszo do szkoly. Gdy juz doszedl uczniowie siedzieli i uczyli sie
Jezyka Polskiego. (Uczennica VII klasy, Szkota Podstawowa im. S. Broniewskiego
,Orszy” w Watdowie Szlacheckim)

Na poczatku podrozy nie tyle wazny jest cel, co samo przesuwanie sie w prze-
strzeni i czasie. Taka odpowiedZz dawat kazdy, kto smiat kwestionowaé sposob
zycia Santany. Dziewczyna od lat przemieszczata sie z miejsca na miejsce w swoim
starym zniszczonym wozie, nie majac pojecia dokad zmierza. Nie miata potrzeby
zatrzymywania sie gdziekolwiek, nikt nie byt pewny gdzie w tej chwili przebywa.
Brunetka mogta wydawac sie wychudzona, gdyz wszystkie pieniadze przeznaczyta
na paliwo i dbanie o swéj ukochany pojazd. (Uczennica VII klasy, Szkota Podstawowa
im. S. Broniewskiego ,Orszy” w Watdowie Szlacheckim)

Kserokopiarka odsunela sie od sciany, a jej cztery szuflady na papier wysko-
czyly na ziemie i odbiegaly w roznych kierunkach. Kserokopiarka zaczela
wariowa¢ wszystkie elementy rozbryzgiwaly sie w rézne strony szuflady zaczety
tanczyc¢ po calej przestrzeni, a z kawatkow kserokopiarki powstat zespot muzyczny
ktory grat muzyke rokowa. Lodowka i mikrofala dotaczyly sie do tanca. Garnek
z innej przestrzeni wlecial przez sufit rozwalajac go i psujac cala orkiestre. (Uczen
klasy VI Szkoty Podstawowej nr 1 w Lubiczu Dolnym)

Kserokopiarka odsunela sie od sciany, a jej cztery szuflady na papier wysko-
czyly na ziemie i odbiegaly w réznych kierunkach, papier rowniez uciekat. To
rozémieszylo osoby, ktére widzialy to zdarzenie. Smiali sie, ze zaraz ich plecaki,
ksigzki pouciekaja. Jedna osoba byla zaskoczona, myslata, ze to duchy i zaczeta
panikowac. Wszyscy jednak uspokoili zaskoczona osobe, ze to tylko kserokopiarka
sie psuje. Jednak kserokopiarka zaczela przesylac jakie$ niezrozumiate wiadomo-
$ci, wszyscy sie zaniepokoili. Nagle zaczela piszcze¢, a wszyscy woleli pdjs$é niz
ogladac to zjawisko. Okazalo sie, ze papier, szuflady zaczely wracac radosnie pod-
skakujac i wszyscy powrdcili na miejsce zebrania.

- No w koncu - ktos powiedziat z oddali.

- Tak, juz sie nie cierpliwiliSmy - powiedziato kilka oséb. (Uczen VI klasy, Szkota
Podstawowa im. S. Broniewskiego , Orszy” w Watdowie Szlacheckim)
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Dwa pierwsze teksty w wiekszym stopniu niz dwa kolejne spehiaja
wskazane przeze mnie wymogi i sg fabularnie bardziej urozmaicone. Ale
wlasnie drugi wzor tworzenia tekstu byt wsrdéd uczestnikéw wszystkich
warsztatow dominujacy. To znaczy w wiekszosci nie tylko nie potrafili roz-
winaé¢ swojej historii w taki sposob, by réznita sie od pierwowzoru, lecz
takze mato tworczo wykorzystywali elementy (motywy, postacie, miejsca,
przestrzenie), ktére zawart w swoim utworze pisarz. Mimo wczesniejszych
¢wiczen towarzyszacych i prob obudzenia w mtodych ludziach kreatywnosci
przewazaly teksty odtwdércze, schematyczne, wykorzystujace pewne fabu-
larne rozwigzania znane z gier komputerowych czy filméw (np. Avenger,
Harry Potter, Transformers). Bezposrednich odniesien do innych niz litera-
tura przekazow jest w minitekstach uczniéw wiele, niewiele zas jest ,zapo-
zyczen” z omawianych choéby w szkole utworéw czy nawet komiksdéw.

Realizacja projektu w réznych szkotach wojewddztwa kujawsko-pomor-
skiego uzmystowita mi kilka faktéw, ktére moga - choé¢ nie musza - by¢
przyczyna przecietnego wyniku z testu ésmoklasisty. Po pierwsze, nauka
jezyka polskiego w szkole podstawowej wymaga - ze wzgledu na gwal-
towne przemiany kulturowe i spoteczne - duzej edukacyjnej wyobrazni od
nauczyciela i jego intelektualnego zaangazowania, by skutecznie mobilizo-
wac wychowankow do pracy. Nie sprzyjaja temu ani warunki - w tym finan-
sowe - pracy w dzisiejszej szkole, ani niestabilnos$¢ strukturalna szkolnic-
twa nizszego w naszym kraju. Po drugie, ze wzgledu na wciaz niepokojaco
niski poziom czytelnictwa w Polsce nalezy w ramach lekcji polskiego robic
wszystko, by rozpalaé, a nie gasi¢ ciekawos¢ taka czy inng odmiana litera-
tury. Wedlug mnie rozbudzanie ciekawosci Swiatami literackimi nalezatoby
uczyni¢ jednym z gtéwnych celéw edukacji polonistycznej w szkole pod-
stawowej. Po trzecie wreszcie, interpretacja gtosowa oraz pisanie (takze
to tworcze, a wiec zmuszajace do kreatywnosci na poziomie stylu, tematu
i kompozycji) powinny by¢ stalym elementem wiekszosci lekcji polskiego.
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