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Kompetencja jezykowa i komunikacyjna dzieci
z zaburzeniami shuchu w kontekscie wzorca
gatunkowego SMS-a

1. Wstep

Populacja 0s6b z uszkodzonym shuchem, rozpatrywana z perspektywy
komunikacyjnej, nie jest jednorodna. Rozmaite sposoby komunikacji wyko-
rzystywane w tym $rodowisku do porozumiewania si¢ — od fonicznych po
gestowo-mimiczne — w réznym stopniu pozwalaja na uczestniczenie w zyciu
spotecznym, kulturowym i zawodowym. Umiejetnos¢ porozumiewania si¢
niestyszacych za pomocg systemu jezykowo-migowego czy polskiego jezyka
migowego nie pozwala na interakcje ze styszacymi, ktérzy postuguja sie
jezykiem fonicznym. Gwarantuje je dopiero opanowanie jezyka narodowego
w mowie i piSmie. Ponadto wszelkie wyrazanie intencjonalno$ci podlega
ramom wzglednie trwatych wzorcow spotecznie uswiadamianych zachowan
jezykowych. Porozumiewamy si¢ przy uzyciu okreslonych gatunkow, bez
ktérych komunikacja nie bytaby w ogole mozliwa. Ten Bachtinowski komu-
nikacyjny aspekt mys$lenia o gatunkach jest bardzo istotny w prezentowa-
nych rozwazaniach dotyczacych sposobow realizacji wzorca gatunkowego
SMS-a przez dzieci z dysfunkcja stuchu. Wedlug Michata Bachtina gatunek
mowy to relatywnie trwaty typ wypowiedzi majacy status spotecznej konwen-
cji, uksztaltowany (w zalezno$ci od okolicznosci uzycia jezyka i funkcji) jako
catos¢ tematyczna, kompozycyjna i stylistyczna [Bachtin 1986: 384—402].
Z licznych koncepcji gatunku w artykule przyjmuje te, definiujacg gatunek jako
,,zbior konwencji, ktore podpowiadajg cztonkom okreslonej wspdlnoty komu-
nikatywnej, jaki ksztalt nada¢ konkretnym interakcjom” [Wojtak 2004: 30].
W prezentowanych badaniach wykorzystatam koncepcje gatunku Marii Wojtak
[2004], zaktadajaca jego czterowymiarowy opis, na ktory skladaja si¢ aspekty:
strukturalny, pragmatyczny, poznawczy i stylistyczny.
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2. Kompetencja jezykowa i komunikacyjna

Od lat 60. XX wieku, kiedy to Noam Chomsky zdefiniowal kompetencje¢ jezy-
kowa, a Dell Hymes uzupehit rozwazania o kompetencj¢ komunikacyjna,
oba terminy funkcjonujg w takich dziedzinach naukowych, jak psychologia
rozwojowa i spoleczna, psycholingwistyka, pedagogika, logopedia. Popularna
wérod socjolingwistow, przeniesiona na grunt pragmatyki jezykowej definicja
kompetencji komunikacyjnej zwraca uwagg na jej aspekt zwigzany z uzyciem
jezyka. Kompetencja ta jest rozumiana jako ,,$§wiadoma lub nieuswiadamiana
wiedza o regutach uzywania jezyka w réznych sytuacjach stwarzanych przez
dang wspolnotg spoteczng” [Skudrzykowa, Urban 2000: 86] i wigze si¢ z roz-
nego typu sprawnosciami — systemowa, spoleczna, sytuacyjng i pragmatyczng
[Grabias 2001]. Kompetencja jezykowa z kolei definiowana jest jako znajo-
mos¢ jezyka, ktdra pozwala rozumie¢ i tworzy¢ coraz to nowe zdania oraz
rozroznia¢ wypowiedzenia gramatycznie poprawne od niepoprawnych [Sku-
drzykowa, Urban 2000: 86].

Szczegolnie istotna dla podjetych rozwazan jest definicja kompetencji
pragmatycznej, ktora podkresla zdolno$¢ nadawcy i odbiorcy do zrozumia-
tego wyrazania si¢ w aktach mowy oraz ich rozumienia w réznych sytuacjach
komunikacyjnych. W przypadku os6b z dysfunkcja stuchu akty mowy/wzorce
gatunkowe (gatunki proste i ztozone), podobnie jak system jezyka narodowego,
nie sg naturalnie przyswajane. Nieslyszacy uzytkownicy polszczyzny wiedze
o gatunkach zdobywaja w toku edukacji p6zniej niz ich styszacy réwiesnicy.
Ich kompetencja komunikacyjna (w tym gatunkowa) czgsto nie pozwala na
swobodne poruszanie si¢ we wzorcach narodowych zachowan komunikacyj-
nych. Jest wyksztalcana pozniej i w inny sposob — wptywaja na to ograniczone
doswiadczenia komunikacyjne w jezyku narodowym, brak naturalnej stymula-
cji jezykowej, przesunigta w czasie i nienaturalna akwizycja jezyka polskiego,
dominacja percepcji wzrokowej, niekiedy silna §wiadomos¢ odrgbnosci jezy-
kowo-kulturowej (prymat polskiego jezyka migowego w komunikacji inter-
personalnej nad jezykiem polskim).

Umiejetnos¢ postugiwania si¢ konwencjami komunikacyjnymi, takimi jak
styl, gatunek, zalezy m.in. od stopnia opanowania wiedzy jasnej o jezyku jako
systemie znakow konwencjonalnych i dwuklasowych, stuzacym do porozu-
miewania si¢ w obrgbie pewnej spotecznos$ci. Ten spoteczny charakter jezyka
sprawia, ze nabywana sprawno$¢ systemowa staje si¢ jednym z poziomow
sprawnos$ci komunikacyjnej. W artykule przedstawiam wyniki badan nad tymi
sprawnos$ciami (traktowanymi jako efekty kompetencji jezykowej i komuni-
kacyjnej) tylko w kontekscie realizacji wzorca gatunkowego nalezacego do
odmiany pisanej jezyka. Nie przesagdzam o kompetencji komunikacyjnej dzieci
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z dysfunkcja stuchu, ktore w kontaktach interpersonalnych moga efektywnie
i skutecznie postugiwacé si¢ polskim jezykiem migowym.

Jak podaje Grazyna Dryzatowska, dzieci i mtodziezy ze znacznym i glebo-
kim uszkodzeniem stuchu jest w Polsce ok. 66,5 tys., a z lekkim i umiarko-
wanym 70-90 tys. [Dryzatowska 2007: 161] (dane z 2007 roku). Prowadzony
w latach 2008-2017 ,,Program badan przesiewowych stuchu u dzieci ze szko6t
podstawowych zamieszkatych na terenach gmin wiejskich” przyniost wyniki
wskazujgce na wysoki w tej grupie, bo pomiedzy 12,8% a 13,5% — odse-
tek dzieci z zaburzeniami stuchu'. Literatura przedmiotu badan wskazuje, ze
u takich dzieci zaburzenia w jezykowym porozumiewaniu si¢ ujawniajg si¢
zarowno w procesie fonacji i artykulacji, jak i na ptaszczyznie leksykalno-gra-
matycznej. W literaturze surdopedagogicznej i surdologopedycznej wymienia
sie cechy jezyka i ,,mowy gluchych”. Ich opis mozna znalez¢ w publikacjach
m.in. Danuty Emiluty-Rozyi [1994], Alicji Rakowskiej [1995], Zdzistawa
Marka Kurkowskiego [1996], Grazyny Guni [2006], Kazimiery Krakowiak
[2006] i Marty Korendo [2009].

W kontekscie badanego gatunku istotne jest podkreslenie zaleznosci miedzy
akwizycja jezyka a umiejetnoscia pisania. W przypadku rozwoju jezykowego
dziecka z powaznymi zaburzeniami stuchu nie zachodzi prawidtowo$¢ prymar-
nosci jezyka mowionego nad pisanym. Takie dzieci opanowujg umiejetnosc
pisania rownoczesnie z przyswajaniem jezyka narodowego w wieku 67 lat.
Nauki pisania nie utatwia stabe opanowanie czytania ze zrozumieniem, ktore
powinno usprawniac¢ procesy analizy i syntezy oraz rozwija¢ stuch fonema-
tyczny. Podczas tworzenia samodzielnych wypowiedzi pisanych niestyszacym
umykaja zard6wno elementy systemu jezykowego (zaburzona jest gramatyczna
i semantyczna warstwa tekstowa), jak i najwazniejszy aspekt komunikacji —
funkcjonalno$¢ wypowiedzi, jej pragmatyczne uwarunkowania.

3. SMS - cechy wzorca gatunkowego

W opracowaniach dotyczacych wzorca gatunkowego SMS-a wskazuje sig, 12
sukcesywnie staje si¢ on odrgbnym gatunkiem [Krzempek 2006], ktory wyrasta
z potaczenia gatunkow juz istniejagcych — listu i telegramu oraz rozmowy [Kacz-
marek 2002: 130; Malinowska 2004: 189—197], adaptowanych do nowych
zachowan komunikacyjnych. Mozliwe jest wskazanie modelu gatunku, ktory
prezentuje si¢ nastgpujaco: nadawca (posiadacz telefonu komorkowego), cheac
skontaktowac¢ si¢ z partnerem komunikacyjnym, tworzy i wysyta krotka wia-

1 Wyniki badan dostgpne na stronie: https://whc.ifps.org.pl/2017/10/0-badaniach-sluchu-w-
polskiej-agencji-prasowej/ [dostep: 22 lipca 2018].
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domos¢ tekstowa. Budowa takiej wiadomosci opiera si¢ na kodach werbalnym
i niewerbalnym (z wykorzystaniem np. emotikonow). Z powodu ograniczenia
znakow alfanumerycznych (litery, cyfry, znaki interpunkcyjne i inne) do 160
tekst charakteryzuje si¢ zwieztoscia. Jak pisze Ewa Malinowska, ,,wyksztatcita
si¢ swoista SMS-owa mowa” [Malinowska 2004: 193], ktora charakteryzuje si¢
m.in. uzywaniem skrotowcow, brakiem wielkich liter i znakoéw diakrytycznych
oraz uproszczong interpunkcja. Kryterium funkcjonalne pozwala wyr6znié
SMS-y o funkcji praktyczno-uzytkowej, dziennikarsko-informacyjnej, rozryw-
kowo-artystycznej oraz promocyjno-reklamowej [ Wolanska 2006: 112]. Jezy-
kowe cechy poszczegdlnych grup gatunkowych SMS-6w wynikaja z relacji
nadawczo-odbiorczych i sytuacji komunikacyjnej. Opisywana w artykule grupa
SMS-6w o funkcji praktyczno-uzytkowej ma charakter prywatny i stanowi
hybryde rozmowy potocznej i listu prywatnego. Ten rodzaj SMS-6w charak-
teryzuje si¢ swoboda jezykowa, w tym emocjonalnoscig i spontanicznoscia.
Cechami wyrozniajacymi sg skrotowosc tekstowa i leksykalna oraz uprosz-
czenia na poziomie grafii (kondensacja tresci, wykorzystywanie piktogramow,
elipsy sktadniowe, uzywanie skrotow konwencjonalnych i okazjonalnych,
pomijanie znakoéw diakrytycznych i interpunkcyjnych).

4. Charakterystyka badanych grup

Material do analiz zostatl zebrany wsrod uczniow w wieku od 12 do 16 lat,
uczeszcezajacych do: Szkoty Podstawowej nr 81 im. Bohaterskich Dzieci L.odzi
(grupa poréwnawcza), uczniow Szkoty Podstawowej nr 97 oraz Publicznego
Gimnazjum nr 66 (grupa badawcza). Szkota Podstawowa nr 97 oraz gimnazjum
mieszczg si¢ w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym nr 4 dla Dzieci
Niestyszacych 1 Stabostyszacych w Lodzi. Uzupelieniem materiatu z grupy
poréwnawczej byly SMS-y pisane przez dzieci w wieku od 12 do 15 lat, ktore
zebrano wsérod rodziny i znajomych. Ponadto w celach poréwnawczych wyko-
rzystano wyniki badan opublikowane w artykutach Matgorzaty Karwatowskiej
i Jolanty Szpyry-Koztowskiej — prace przyniosty opis cech rozmow uczniow
styszacych, prowadzonych za posrednictwem SMS-6w [Karwatowska 2003;
Karwatowska, Szpyra-Koztowska 2004a,2004b]. Grupe porownawcza w pre-
zentowanych badaniach stanowily dzieci bez dysfunkcji stuchu, natomiast
grupe badawczg dzieci slabostyszace i niestyszace. Dzieci z zaburzonym
stuchem w stopniu glebokim posiadaty proteze stuchu oraz postugiwaly sie
systemem jezykowo-migowym i polskim jezykiem migowym. Uczniowie
z mniejszymi ubytkami stluchu (znacznym i $rednim stopniem) wspierali si¢
w komunikacji bezposredniej jezykiem moéwionym. Wszyscy postugiwali si¢
odmiang pisang jezyka polskiego. Poniewaz nie wszyscy rodzice wyrazili
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zgode na wykorzystanie do badan tekstow SMS-0w pisanych przez ich dzieci,
w celu uzupetienia materiatu przygotowano karty pracy. Polecono napisac
wiadomo$¢ SMS do wyznaczonych odbiorcow (rowiesnicy, rodzice) w okre-
$lonej sytuacji komunikacyjnej?. Polecenie bylo przekazane przez nauczy-
ciela rbwniez za pomocg systemu jezykowo-migowego. Na kartach znalazt
si¢ wybor emotikonow, ktore mozna byto wskazaé jako element SMS-a. Mata
liczebnos$¢ klas w szkole dla dzieci z dysfunkcjg stuchu (maksymalnie 10 0s6b)
miala wptyw na ograniczenia w pozyskaniu materialu badawczego. Lacznie
zgromadzono 194 SMS-y (100 z grupy poréwnawczej, 94 z grupy badawczej).

5. Analiza wynikow badan

5.1. Aspekt strukturalny i stylistyczny

Oproécz trzech niewypetnionych kart uczniéw z giebokim uszkodzeniem stu-
chu, ktoére mozna potraktowac jako wynik braku umiejetnosci tekstowej aktu-
alizacji gatunku, wszystkie 94 SMS-y realizowaty strukturalny aspekt wzorca
gatunkowego — lapidarnosc¢ i skrotowosce.

SMS-y pisane przez dzieci z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem stu-
chu pozostaja pod wzgledem stylistycznym swobodnie zwigzane z poleceniem
napisania SMS-a do rodzicow w sprawie mozliwosci pojscia po lekcjach do
kolezanki lub kolegi oraz drugim poleceniem zaproszenia na imprez¢ urodzi-
nowa. Maja one posta¢ luznego zestawienia nieuksztattowanych fleksyjnie
wyrazow. Ich intencjonalnos¢ jest nieczytelna. Strone formalng SMS-a repre-
zentuje uzycie, obok segmentu lingwalnego, elementu niejezykowego
(emotikonu).

W Rodzica Spotkanie szkote ok ©

twoje 13 lipiec 2005 roku super dobrze ok : ©
kuba i Czarek rozwigz super ok ©

zaropa kolega © ®

kolega urodzin

zaporoszot ©

Widoczne jest wykorzystywanie skroétow, ale w ograniczonym zakresie
i czesto kontekstowo nieadekwatne — najczesciej jest to skrot angielski ,,OK”.

2 Poproszono o napisanie SMS-0w: a) do rodzicéw/opiekundw z pytaniem, czy moze poj$¢
po lekcjach do kolegi/kolezanki, b) do roéwiesnika, czy przyjdzie na spotkanie po lekcjach,
¢) do kolezanki lub kolegi z prosba o przyjscie na urodzinowa imprezg, d) do wybranej
osoby na dowolny temat.
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O niezrozumieniu przez dzieci niestyszace polecenia §wiadcza przyktady
SMS-6w, ktore przybierajg ksztatt odpowiedzi na pytanie:

Polecenie: Napisz SMS do kolezanki/kolegi — spytaj ja/go, czy spotkacie
sie po lekcjach, np. zeby pogra¢ w gre.

Wypowiedzi pisemne dzieci niestyszqcych.

Nie chce bonuda ® ©

Tak chcg i8¢ po lekcjach do kolezanki ©

Polecenie: Napisz SMS — zapros$ kolezanke lub kolege na impreze z okazji
Twoich urodzin

Wypowiedzi pisemne dzieci niestyszqcych:

Tak chce u was twdj urodzin ©

Tak zapro$ na impreza z okazji moj urodzin.

Analiza uzyskanych wynikow badan tekstow pisanych przez dzieci z glgbo-
kim i znacznym uszkodzeniem stuchu potwierdzajg obserwacj¢ Marty Korendo
[2009: 92], ktora zwraca uwage na mechanizm przepisywania zdan z polecen
i podrecznikow jako odpowiedzi na pytanie. W analizowanym materiale odna-
leziono mechaniczne kopiowanie polecenia. Przyktady:

Polecenie: Napisz SMS do kolezanki/kolegi — zapros$ kolezanke lub kolege
na imprez¢ z okazji Twoich urodzin.

Wypowiedz pisemna dziecka:

Ola. M ja na impreze z okazji Twoich urodzin.

Polecenie: Napisz SMS do rodzica/opiekuna — spytaj, czy mozesz iS¢ po
lekcjach do kolezanki/kolegi.

Wypowiedz pisemna dziecka:

Mama spytaj, czy mozesz i$¢ po lekcjach do kolezanki.

W tej grupie badanych nie uzyskano dostepu do prywatnych SMS-6w,
chociaz dzieci deklarowaly umiejetnos¢ kontaktowania si¢ z odbiorcg za ich
pomoca. Pytane o to, do kogo pisza SMS-y, najczgsciej wymieniaty rodzicow.

SMS-y dzieci z ubytkiem stuchu w stopniu $rednim sg czytelne pod wzgle-
dem zaréwno intencjonalnosci, jak i uksztaltowania jezykowego. Realizujg
podstawowe strukturalne cechy gatunkowe — skrotowos¢ tekstowa i eliptycz-
nos$¢ sktadniowa. Zbudowane sg z wypowiedzen pojedynczych lub ztozonych
z pomini¢ciem wskaznikow zespolenia. Wiadomosci tekstowe pozbawione sg
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w wiekszosci znakéw interpunkcyjnych oraz diakrytycznych, niepodporzad-
kowujg si¢ zasadom ortograficznym,; przyktady takich SMS-ow:

Czy moge po lekcjach i$¢ do kariny ©

Hej dasz rade si¢ dzi$ ze mna spotkac po lekcjach?

Hej Wiktoria czy masz moze czas zeby po lekcjach sig¢ spotkac co ty na to?
Dzis mam czas spotkanie o 5

mogg idzi do kolegi niema Lekcji

igor morzesz pogra¢ na komputerze?

hej Karina czy moge po lekcjach razem idziemy zeby bobawic si¢ ©

To, co wyrdznia jezykowo SMS-y tej grupy, to elizje czasownika przy cza-
sowniku modalnym, mylenie przyimkow oraz zaburzona fleksja (nieuksztatto-
wanie fleksyjne wyrazéw, mylenie form osobowych i przypadkowych, nieroz-
poznanie rodzaju gramatycznego rzeczownika). Przyktady takich wiadomosci:

Czy moge po lekcji do kolegi?
Chcialam si¢ zapyta¢ czy po lekcjach mogge si¢ do kolezanki

mamo czy moge po lekcjach do kolegi Pliss

SMS od odbiorcy: A czy Ty nie musisz by¢ w tym czasie w szkole?
Odpowiedz ucznia niestyszacego: Nie musze w szkole.

Mama czy mogg p6j$¢ na lekcji do Mateusza?

Odpowiedz odbiorcy: Tak, kochanie

Replika niestyszacego nadawcy: Dzieki, pa

Jestem o Basia, w domu bedg pozniej

Mamo ty pami¢tasz ze jest dzien babci, Moze p6j$¢ do sklepu, kupisz tulipany.

Kolezanki czy moge spotka¢ w dom ©?
Czy bedziesz jak po lekcj poszedt do kolezanki w gra PSP4

Mamo czy mozesz i$¢ po lekcjach do kolezanki wroce o 15
Mamusiu czy mogge po6js¢ po gra¢ z Mateusza?

Zapraszam na moj urodziny
pojdziemy dzi$§ do kino?

Odpowiedz styszacego odbiorcy: OK, jaki chcesz film zobaczy¢?

Replika ucznia: OK, lepije film horrory.

Styszacy odbiorca: O ktorej godzinie mozemy si¢ spotka¢ przed kinem
w Manufakturze?

Replika ucznia: Koto o 11 spotkaé

Replika styszacego odbiorcy: A czy ty nie musisz by¢ w tym czasie w szkole?
Replika ucznia: Tak Nie musza w szkole ©
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Teksty SMS-6w — pomimo agramatycznosci fleksyjnej i sktadniowej (nie-
motywowanej potocznym uzyciem jezyka) oraz zaburzonej spojnosci replik —
mozna uznac¢ za intencjonalne. Zaburzona sprawno$¢ systemowa jest bowiem
tylko jedna ze sprawnosci realizacyjnych. Ponadto zdarzaja si¢ bledy leksy-
kalne i literowki (elizje, metatezy, substytucje), ktore jednak nie zaburzajg
komunikacji, poniewaz z kontekstu calej wypowiedzi odbiorca jest w stanie
odczyta¢ intencj¢ nadawcy, np.:

Czes$¢ Ola czy masz ochote przyjs$¢ na moja impreze urodzinowa bardzo bym
byta mita gdbys przszia.
Ej ziomek idziesz po szkole nagra¢ w interned?

Siema ziom spadniesz domnie na gre albo na interned
Igor morzesz wygra¢ na komputerze po lekcji u mnie©

Czy bedziesz jak po lekcj poszedt do kolezanki w gra PSP4

OK, lepije film horrory
Manuftra obok, kino.

Najwiekszymi roznicami w stosunku do SMS-6w ucznidow styszacych,
uchwyconymi w grupie badawczej na ptaszczyznie strukturalno-stylistyczne;j,
sg niewielka liczba skrotow konwencjonalnych i okazjonalnych oraz brak akro-
niméw. W grupie pordéwnawczej odnotowano ich wiele, np.: idziesz do mn po
sql?; Hejka, spotkamy si¢ u cb?; Moze wpadne, jeszcze NWM; CT?; Jutro spr
z matmy. Gotowa na rzez?; to gg nie dziala jak nalezy!*; OK, nara!; Wpadne
do ciebie. Pasi?; Trzym sig!.

Dzieci z dysfunkcja stuchu nie postuguja si¢ tez w SMS-ach wulgaryzmami
i anglicyzmami, nie tworza systemowych neologizmow, ktore sa wyrazem
ekspresji stownej, a czgsto tez przejawem humoru. Rzadko uzywaja emocjo-
nalnie nacechowanych okreslen ze slangu mtodziezowego — jego znajomos¢
jest znikoma. By¢ moze wynika to z faktu, Ze jest on rezultatem spontaniczne;j
tworczosci stownej, do ktdrej dzieci z dysfunkcjg stuchu nie sa przygotowane —
ich wypowiedzi sg schematyczne, a myslenie jest mato kreatywne. Ponadto taki
sposob manifestowania przynaleznosci do nieformalnej grupy jest zwigzany
z posiadaniem $wiadomosci istnienia w jezyku narodowym szeregu odmian,
stylow, dialektow (w tym gwar srodowiskowych i zawodowych). Taka §wia-
domos¢ pomaga w pragmatycznym uzyciu jezyka, a z tym dzieci niestyszace
maja problemy.

3 mn — mnie, sql — szkota, cb — ciebie, NWM — nie wiem, Ct — co tam?, spr — sprawdzian,
gg — gébwno.
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5.2. Aspekt pragmatyczny i poznawczy

Jezeli chodzi o uwiktania komunikacyjne, to dzieci z zaburzeniami stuchu
w wiekszosci sg §wiadome 16l nadawczo-odbiorczych. Przebieg komunika-
cji SMS-owej jest swobodny w przypadku ukltadu rownorzednego. Nadawcy
postuguja si¢ stylem potocznym, z bardzo ograniczong liczbg emocjonalnie
nacechowanych okreslen ze slangu mlodziezowego (kumpel, spoko, impra,
super). Zwroty adresatywne wykorzystywane sa rzadko, np.: hej Karina, siema
stary, siema ziom, ej ziomek, czes¢ stary, Hej Wiktoria, Czes¢ Ola. Swoboda
komunikacji w przypadku rél nierownorzgdnych jest przetamywana inicjalnymi
zwrotami do adresata, ktore podporzadkowane sg zasadom grzecznosci, np.:

Mamo moge i$¢ do kolezanki po lekcjach

Mama mogg si¢ spotka¢ z kumplem?

Hej mamusiu czy moge pojs¢ po gra¢ z Mateusza

Mamo ty pami¢tasz ze jest dzien babci, Moze p6j$¢ do sklepu, kupisz tulipany.
Mama czy mozesz i$¢ po lekcjach do Iza i Ola ©

Kochana babciu. :D Przyjdz do mnie na kawe i ciasto.

Droga Babciu jutro jest twoj dzien i z tej okazji chciatam cie zaprosic¢ do nas
na wspoélny obiad. Przyjdziesz?

Analiza SMS-6w, pisanych przez dzieci z dysfunkcja stuchu, na ptaszczyz-
nie pragmatycznej wykazata, ze ten rodzaj interakcji jest przede wszystkim
rodzajem dziatania — wydaje si¢, iz w wigkszym stopniu niz dla styszacych.
W analizowanym materiale nie odnotowano SMS-6w peliacych funkcje
ludyczna, ktore zaspokajalyby potrzebe zabawy, oraz takich, ktore stuza tylko
nawigzaniu i podtrzymaniu kontaktu (SMS-y o funkcji fatycznej). Wszystkie
petnity funkcje informacyjno-przedstawiajaca.

Jezeli chodzi o aspekt poznawczy, to analizowane teksty w grupie badaw-
czej koncentrowaty si¢ wokot spraw szkolnych, nieliczne dotyczyty zycia
towarzyskiego. Aby jednak wyciggnaé wigzace wnioski co do realizacji bada-
nego wzorca gatunkowego w tym aspekcie, potrzebne sg studia materiatowe
na duzym korpusie tekstow.

6. Podsumowanie wynikow badan

Wnhnioski z przeprowadzonych badan przedstawia tabela, ktora ukazuje zestaw
cech wzorca gatunkowego SMS-a na ptaszczyznach strukturalnej, stylistycznej,
pragmatycznej i poznawczej, zrealizowanych przez dzieci z dysfunkcja stuchu
w porownaniu z tekstowg aktualizacja wzorca dokonang przez dzieci styszace.
Najwigcej roznic ujawnito si¢ na ptaszczyznie leksykalnej oraz w zakresie
aspektu pragmatyczno-poznawczego.
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Tabela 1. Cechy tekstowe realizacji wzorca gatunkowego SMS-a — poréwnanie grup

SMS-y pisane SMS-y pisane
przez dzieci przez dzieci

z dysfunkcja  bez zaburzen
sluchu stuchu

Lapidarnos¢ formalna i zwigzto$¢ tekstowa + +
(minimalizowanie liczby uzytych elementow
jezykowych, maksymalna kondensacja tresci)

Skroty konwencjonalne i okazjonalne oraz akronimy nieliczne +

Neologizmy (nowatorstwo stowotworcze, ktore

dotyczy takze form opartych na zapozyczeniach) - +
Anglicyzmy = +
Waulgaryzmy - +
Wizualizacja postaw modalnych oraz ekspres;ji i F

emocji (wykorzystywanie wersalikow, emotikonow)

Wypowiedzenia pojedyncze + +
Wypowiedzenia eliptyczne + +
Mata liczba wielofunkcyjnych sktadnikow + +
zespolenia

Rownowazniki zdan + +
Bledy ortograficzne + +
Btedy fleksyjne aF nieliczne
Bledy sktadniowe + nieliczne
Brak znakow diakrytycznych + +
Uproszczona interpunkcja + +
Emocjonalnie nacechowane okreslenia ze slangu nieliczne +
mtodziezowego

Maksymalne ograniczenie formul grzecznosciowych + +
Jezykowa potocznos¢ leksykalna (kolokwializmy, nieliczne F

wyrazenia ekspresywne)

Elementy zabawy stownej (humor i dowcip, Zarty - +
i anegdoty)
Zrdznicowana tematyka (sprawy szkolne - F

i rodzinne, zycie towarzyskie i uczuciowe)

Zroznicowanie funkcjonalne - +

Zrodto: opracowanie wlasne.
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W artykule nie podjetam kwestii interferencji jezykowych. Wplyw jezyka
migowego na tworzenie tekstow w jezyku polskim przez osoby z dysfunkcja
stuchu omowitam w innych publikacjach.

7. Zakonczenie

Komunikacja na odleglo$¢ polega obecnie w znacznej mierze na porozumie-
waniu si¢ za posrednictwem technicznych srodkoéw przekazu. Rozwdj techniki
umozliwit wykorzystanie pisma do rozmow na czacie, dyskusji na forum,
kontaktow SMS-owych. Coraz czgéciej niebezposrednia ,,rozmowa pisana”
[Peisert 2004: 145] odbywa si¢ za pomoca internetu czy telefonu komoérko-
wego. Odgrywa ona coraz wigksza rolg w komunikacji interpersonalnej. Nowa
technologia komunikowania za posrednictwem ustugi SMS poszerza doswiad-
czenia 0sob z dysfunkcja stuchu, ktére maja problemy z postugiwaniem sie¢
fonicznym jezykiem polskim. SMS-y konkretyzujg model stymulowanej
rozmowy. Minimalizm formalno-jgzykowy SMS-6w wymaga jednak dys-
cypliny jezykowej opartej na bardzo dobrej znajomosci systemu leksykalno-
-gramatycznego jezyka narodowego i uwarunkowan pragmatycznych wzorca.
Wyniki badan pokazaly, ze u dzieci z dysfunkcja stuchu jest ona ograniczona,
jednak w stopniu pozwalajacym na identyfikacje¢ wszystkich aspektow wzorca
gatunkowego SMS-a. Analizowane tekstowe aktualizacje gatunku w wigk-
szosci (84%) realizujg typowe dla niego cechy, z uwzglednieniem konkret-
nych sytuacji komunikacyjnych. Nalezy podkresli¢, iz dekodowane znaczenie
komunikatu jest nie tylko generowane przez sam tekst, ale tez determinowane
znajomoscig przez odbiorcg komponentéw sytuacji komunikacyjnej. Dzie-
ciom z zaburzeniami stuchu najwieksze ktopoty sprawia aspekt stylistyczny
gatunku, niestyszgcy nadawcy nie wykorzystujg tez w pelni jego uwarunko-
wan pragmatycznych. Niezaleznie od zaburzen struktury jezykowej SMS-y sg
komunikacyjnie relewantne dla samych ich nadawcow. 16% analizowanego
materiatu (w tym 8% SMS-6w wypetnionych materiatem leksykalnym, ktory
uniemozliwia dotarcie do intencji nadawcy) mozna uznac za przejaw braku
realizacji gatunkowej. Bachtin podkreslat, iz ,,gatunki mowy sa nam dane
w taki sam nieomal sposob, jak jezyk ojczysty, ktorego uzywamy bez trudnosci
rowniez przed teoretycznym opanowaniem gramatyki” [Bachtin 1986: 373].
Jak wynika z przeprowadzonych badan, nie jest to takie oczywiste z perspek-
tywy osob z dysfunkcja stuchu.
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Katarzyna Jachimowska
Language and communication competency of children with hearing disability
in the context of the SMS genre

The article describes the methods of the SMS genre use, emphasising language com-
petency (system proficiency) and communication competency (including pragmatic
competency) of the tested group. The author presents the results of tests performed on
a group of children with hearing disability (with various rate and type of hearing dis-
ability) aged 12—16 and confronts the results with the results achieved in the group of
children without hearing issues (development norm). The article attempts to determine
the mutual relations between language and communication competency acquisition by
children with hearing disability and their genre competency. Short Message Service
(SMS) was used as an example genre.

Keyworbps: hearing disability; SMS; genre; language and communication compe-
tency; language and system proficiency.
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