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Jezykowe zabawy w wierszach
Malgorzaty Strzalkowskiej

Malgorzata Strzatkowska jest jedng z najpopularniejszych autorek i ilustra-
torek ksigzek dla dzieci. Jej imponujacy warsztat tworczy obejmuje kilka
serii publikacji, w tym czterokrotnie wznawiang kolekcj¢ ksiazek ABC... ucze
sie, bedacg zbiorem wierszowanych historyjek wprowadzajacych dziecko
w wieku przedszkolnym w $wiat liter, stow, cyfr czy por roku, przeznaczone
dla najmtodszych czytelnikow kolekcje: Kubus i przyjaciele, Zgadywanki dla
maluszka, Bajeczki dla maluszka, Krecik i... oraz Ziotq kolekcje bajek Disneya.
Ponadto Strzatkowska opublikowata zbior historii z moralem (Rady nie od
parady, czyli wierszyki z moratem; Raj na Ziemi, czyli Rady nie od parady I,
O wartosciach, czyli Rady nie od parady III; Teatrzyki z moratami, czyli Rady
nie od parady IV) oraz ksiazke o hymnie narodowym — Mazurek Dgbrowskiego.
Nasz hymn narodowy. Poetka od 1987 roku wspotpracuje z czasopismem dla
dzieci ,,Swierszczyk”, pisywata lub pisuje takze do takich periodykow, jak:
,,Ciuchcia”, ,,Dziecko” ,,Mi$”, ,,Nasz Maks”, , Pentliczek”, ,,Skarb malucha”,
tworzy scenariusze, teksty piosenek i wiesze dla TVP 1 oraz wiersze, basnie,
opowiadania i gry zamieszczane w podrecznikach i antologiach.
Przedmiotem badan w tym artykule sg wiersze pochodzace z dziesieciu
tomow!, ktore ukazaty si¢ na przestrzeni 25 lat: Wierszyki lamigce jezyki
(1996), Hocki-klocki dla kazdego — i malego, i duzego (1999), Rym cym cym,
rym cym cym, gdzies mi z glowy uciekt rym (1999), Wiersze, ze az strach!
(2002), Gimnastyka dla jezyka (i Polaka, i Anglika) (2004), Wiersze do podu-
chy (2010), Pejzaz z gzegzotkq, czyli jezykowy zawrot glowy (2012), Czesci

1 W nawiasie podaj¢ pierwsze wydanie zbioru wierszy. W pracy wykorzystatam materiat
z edycji przywotanych w bibliografii podmiotowe;.
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mowy, czyli wierszowany samouczek nietypowy (2014), Czesci zdania, czyli
wierszowany samouczek do wkuwania (2015), Logopedyczne prztyczki (2021).
Lacznie zebrano ok. 300 wierszy o zroznicowanej liczbie wersow: od jednego
(np. Jez, Lis i list, Ryjowka) do trzydziestu (Mowa polska). W tomach najwiecej
mozna odnalez¢ wierszy czterowersowych (np. Lula, Turek, Jedrzej z Zegrza).

* % %

Glownymi odbiorcami wierszy Matgorzaty Strzatkowskiej sg dzieci, ktore
podazajac za autorka, potrafig bawi¢ si¢ stowem czy podjaé gre jezykowa
zaproponowang przez poetke. Jerzy Cieslikowski, badacz folkloru dzieciecego,
niejednokrotnie w swych publikacjach podkreslat, ze dziecko moze ,,bawic si¢
stowem, traktujac je jak kazdy fizyczny przedmiot zabawy, i wtedy postepuje
znim jak poeta: bawi si¢ jego dzwiekiem, melodia, intonacja, jego wieloznacz-
noscia, ktoéra pozwala na petna, spontaniczng swobodg zabawy” [Cieslikowski
1985: 248].

Druga grupe odbiorcow stanowia dorosli, ktorzy wykorzystuja zabawe
stowem w pracy z dzie¢mi, czyli aktorzy, nauczyciele emisji gtosu, logopedzi,
nauczyciele nauczania poczatkowego czy jezyka polskiego. Wiersze Strzat-
kowskiej zamieszczane sa wiec w podrecznikach do emisji glosu [np. Oczko$
2007: 96-98, 2010: 96-97], w podrecznikach do nauczania poczatkowego
[zob. np. Elementarz odkrywcow... 2018: 6, 12,22, 30, 36, 57] oraz w ¢wicze-
niach do logopedii [np. Zagninska, red. 2016: 9, 13, 14, 26, 69, 81, 84, 86, 93].

Jezykowa gra z odbiorcg bedzie polegata — w przypadku badanej poezji —na
podjeciu ,,intelektualn[ej] proby innego pojgcia zabawy, jako np. nadrealistycz-
nych ciagéw skojarzeniowych, probowania stéw na wolnosci, docierania do
stowa pierwszego, jeszcze nie obcigzonego naroslami znaczen i konwencji”
[podaje za: Niesporek-Szamburska 2010a: 231]. Zabawa ta moze przebiegaé
na wielu poziomach jgzyka: fonicznym, leksykalnym czy semantycznym.

W artykule przyjrze si¢ tym zabawom stownym, ktore opieraja si¢ gtownie
na brzmieniowej warstwie wypowiedzi. Chodzi tu nie tylko o wiersze onoma-
topeiczne, ktoére mozna wykorzysta¢ do rozwijania mowy dziecka oraz do ¢wi-
czen dykcyjnych, ale tez o wszystkie utwory, ktoére swojg formg brzmieniowa
przyciagaja uwage odbiorcy, zardéwno dziecigcego, jak i dorostego.

O trudnosciach jezykowych, zwiazanych zwlaszcza z trudna wymowa,
informuja juz tytuly zbioréw: Logopedyczne prztyczki, Gimnastyka dla jezyka
(i Polaka, i Anglika), Pejzaz z gzegzotkq, czyli jezykowy zawrot glowy, Wier-
szyki tamigce jezyki czy tytuly poszczegélnych wierszy: Abecadto, Dyktando,
Gimnastyka, Mowa polska, Reguty dla gaduly, Rozmowa [zob. Kaptur 2021:
140-141].
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Czgs$¢ zbiorow wierszy opatrzona jest rymowana przedmowa do czytelnika:

Dobrze jest moéwi¢ madrze i sktadnie,

lecz jeszcze lepiej — madrze i tadnie,

a bedziesz mowié naprawde pigknie,

gdy si¢ codziennych ¢wiczen nie zlgkniesz.

A wigc recytuj, powtarzaj w kotko,
cho¢by Ci w mece pot rosit czotko,
bo cho¢ nasz jezyk bywa do$¢ trudny,
jest w swej trudnosci po prostu cudny!

Niech niczym diament 1$ni polska mowa,

niech ptynnie ptyna zdania i stowa,

a my, ol$nieni ojczysta mowa

zawsze traktujmy ja jak krolowa!

[Mily Czytelniku!, w: Pejzaz z gzegzotkg..., s. 3]

Poprawnos$¢ wymowy, jasno$¢ i klarownos¢ przekazu, dbatos¢ o forme
wypowiedzi staja si¢ nadrzednym celem poetki, ktora czesto w zabawny sposob
stara si¢ przekaza¢ podstawowe reguly rzadzace jezykiem.

1. Zabawa gloska (gloskami)

Zachwyt nad polska mowa wida¢ w konstrukeji wierszy-rymowanek, ktoérych
celem jest skoncentrowanie uwagi odbiorcy na konkretnej glosce lub grupie
glosek. Czasami juz sam tytul sugeruje, jakiej trudnosci logopedycznej (dyk-
cyjnej) bedzie poswigcony wiersz. | tak w utworach Pocztmistrz z Czchowa,
Piechur z Pyrzyc czy Puszcza (z tomu Pejzaz z gzegzotkq...) mowa jest o glo-
skach szeregu szumiacego [$], [Z], [€], [3] oraz potaczeniach glosek typu [$¢]
w rzeczownikach: chrzgszcz [x8aS¢], ggszcz [gasc], puszcza [puscal, Szczy-
rzyce [$Cyzyce], czasownikach: szczebiotaé [S¢eb’iotac], wrzeszczed [vzesced],
trzeszcze¢ [tSe$¢ec], przymiotnikach: szczuply [$Cupuy], zaszczycony [zasCy-
cony]; [Ct] — poczta [pocta], pocztmistrz [poctm’ists]; [¢x] — Czchowo [¢Xovo];
[t8] — trzy [t8y], trzynasta [tSynasta], trzydziesci [tSy3es$¢i], trzustka [tSustka],
trzpiot [t8p’iot], trzeszczed [t8escel], strzyzyk [stSyzyk]*.

2 Pod wptywem glosek dzigstowych [§], [Z], [€], [3] nastepuje udzigstowienie poprzedzaja-
cych segmentow, ktore nie sa wymawiane jako przedniojezykowo-zebowe, tylko obligato-
ryjnie jako przedniojezykowo-dzigstowe [t], [d]. Mozliwa jest takze nieco inna realizacja
potaczen tych glosek, w postaci glosek przedniojezykowo-dzigstowych zwarto-szczelino-
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Nie jest to jedyna trudno$¢, wokot ktorej Strzatkowska buduje swoj koncept
jezykowy. Powtorzenie pojedynczej spotgtoski, np. [r] czy [s], widoczne jest
np. w czterowersowych wierszach:

Myje robal kore,

kreta kara mija,

sfora mija norg,

kura kij owija.

[Robal, w: Wierszyki tamigce jezyki, s. 24]

Koto nosa basa

bosa osa hasa,

hasa osa koto nosa

na nos basa lasa.

[Osa, w: Wierszyki tamigce jezyki, s. 22]

Roland rolkami turla morele,

Klara w regale turla portfele,

brylanty w rondlu turla Dorotka,

a troll si¢ w pralce turla. I kropka.

[Brylanty w rondlu, w: Logopedyczne prztyczki, s. 7]

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr

W jednym z wierszy sam tytut — Z
zuje, ktora gloska bedzie gtowna bohaterka utworu:

— jasno wska-

W kuzni w Brzeznie razny paz

do gaznika zdzbtem pcha maz,

a w Rogoznie na mieliznie
grozny wozny tkwi w bieliznie

1 wyraznie jest mu razniej,

gdy dla bliznich wierszyk maznie.
[Logopedyczne prztyczki, s. 103]

Przytoczone przyktady nie wyczerpuja repertuaru wierszy Strzatkowskiej,
w ktorych caly zamyst zostat oparty na motywie trudnej w wymowie gloski.

wych (afrykatow) i szczelinowych (spirantow): trzy [E8y], trzynasta [ESynasta)], trzydziesci

[E8y3esci], trzustka [CSustka), trzpiot [ESp’iot], trzeszczed [ESescel], strzyzyk [$¢8yzyk]
[zob. Wisniewski 2001: 113—114; Ostaszewska, Tambor 2005: 87].
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Z uwagi na powtarzajace si¢ trudnosci artykulacyjne mozna te rymowanki
potraktowac jako ¢wiczenia logopedyczne wspierajace rozwodj mowy. Rymo-
wanki mogg jednak peti¢ jeszcze inng funkcje: ze wzgledu na skojarzenie
odleglych czasami od siebie obrazow (np. turlanie brylantéw, morel, portfeli,
trolli) ucza w zabawny sposo6b koncentracji na okreslonych trudnosciach arty-
kulacyjnych [zob. takze Kuszak 2016: 95].

Zdecydowanie rzadziej temat wierszy osnuty jest wokot samogtosek. Fakt
ten nalezy wigza¢ z tym, iz samogloski najczesciej nie sprawiaja odbiorcom
trudno$ci w wymowie. W mowie dziecka pojawiajg si¢ bardzo wczesnie, bo juz
w okresie niemowlgcym?® [Cieszynska, Korendo 2007: 168]. W analizowanych
zbiorach wierszy znaleziono zaledwie kilka przyktadow takich utworéw:

Hula Lula po alei,

zerka Kika na magika,

komar Olaf lata w ulu,

na hamaku makak fika.

[Hula Lula po alei, w: Logopedyczne prztyczki, s. 33]

Autorka skupita si¢ takze na trudnych artykulacyjnie nie tylko dla uzyt-
kownika jezyka polskiego samogtoskach nosowych [¢] 1 [9], ktorych wymowa
jestuzalezniona od sgsiedztwa innych glosek oraz od miejsca w wymawianym
wyrazie (sroédgtos lub wyglos). Przykladem moga by¢ krotkie wierszowane
formy w rodzaju:

Bak na pak spadt z jekiem z s¢ka,

odtad pak si¢ baka lgka,

a ze bak ma zal do paka,

wiec sek odtad ngka baka.

[Lgka z bgkiem, w: Gimnastyka dla jezyka (i Polaka, i Anglika), s. 14]

Czarny dzigciot

z checia

pien ciat.

[Dzieciot, w: Wierszyki tamigce jezyki, s. 9]

3 Samogtoski prymarne, czyli [a], [0], [i], pojawiaja si¢ juz w drugim m.z., a w czwartym sg
doskonalone. Pod koniec pierwszego r.z. dziecko umie wypowiedzie¢ wszystkie samogto-
ski, powtarza sylaby i stowa wypowiadane przez dorostego, samodzielnie wypowiada kilka
wyrazow [Cieszynska, Korendo 2007: 168].
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W pierwszym utworze uwagg zwraca realizacja samogtosek nosowych [9]
i[¢] w srodglosie przed gloskami tylnymi [k]i[g]. W grupach gtosek -nk- [nk]
1 -ng- [ng] zgodnie z normg poprawnosciowa tylna cze$¢ jezyka zbliza si¢ do
podniebienia migkkiego: bgk [bonk], pgk [ponk], jek [ienk], sek [senk], lekac
[lenkac], nekac [nepkac] [zob. Madelska, Witaszek-Samborska 2015: 57].
W kolejnym wierszu nosowki realizowane sa w postaci [en] przed spotgloska
srodkowojezykowa [¢] 1 gloski [o] przed gloska [u]: dzieciol [3encou], chec
[xenc], cigf [¢oy].

W dwoch innych tekstach Matgorzata Strzatkowska zwrdcita uwage na
dyftongi (dwugtoski), czyli potaczenia dwoch samoglosek — jednej zglosko-
tworczej, drugiej za$ niezgloskotworczej (np. klaun, Eustachy, Augustowo,
sauna, znokautowac, Augustowka, astronauta, kaucja, auto, skaut, Eufrat,
Eulalia, miau, Laura, miaucze¢, aula, Maurycy, Kaukaz, autostrada, Austra-
lia), oraz hiatusy, czyli potaczenia dwoch samoglosek (np. naukowiec, ocean,
koala, baobab, woal, nauczyciel, Taormina, laurka, Leontyna, Neapol, Leon,
zauwazac, neon, poeta, Mindanao, geolog, makao):

Klaun Eustachy z Augustowa
klauna w saunie znokautowal,
w Augustdéwce astronauta
kaucj¢ dat za auta skauta,

nad Eufratem kot Eulalii

miau! do Laury miauczat w auli,
a Maurycy na Kaukazie

autem gnat po autostradzie.

Zas Etk ptakat nad zrodetkiem,
ze jest tylko zwyklym Etkiem.
[Eustachy z Augustowa, w: Logopedyczne prztyczki, s. 27]

Naukowiec z Australii w oceanie ptywat w balii

i przebrany za koalg baobaby myt woalem,

nauczyciel w Taorminie dat laurke Leontynie,

w Neapolu pewien Leon zauwazyt w zoo neon,

a poeta z Mindanao z geologiem grat w makao.
[Naukowiec z Australii, w: Logopedyczne prztyczki, s. 65]

Rozziewy w $rodku wyrazow sa trudne artykulacyjnie dla wszystkich uzyt-
kownikow jezyka, zwlaszcza tych najmtodszych. Wystepuja one w wyrazach
obcego pochodzenia, w wyrazach z przedrostkiem konczacym si¢ samogtoska,
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w ztozeniach [Toczyska 1997: 115]. W glosnej wymowie polaczen dwoch
samogtlosek trzeba zwroci¢ uwage na roztozenie akcentu. Dodatkowo w war-
stwie brzmieniowej wierszy dominuje eufonia, polegajaca na takim doborze
elementow fonicznych, ktore beda tworzy¢ przyjemna w odbiorze akustycznym
catos¢ [por. Kuszak 2016: 95-96].

Przyktadem typowego tamanca jezykowego* jest wiersz pod wymownym
tytutlem Ojej! W wierszowanej formie Strzatkowska opowiedziata plan dnia
Atanazego Dhugasnego, ktory byt zwolennikiem dlugich wyrazow:

Atanazy Dhugasny z Wierzchostawiczek
popotudniowg pora wktadat szaliczek,

a potem rozczapierzonymi palcami

rozwijat dwudziestometrowy dywanik,

po czym z pigtnastokilogramowa teczka
tanczyt z czterdziestoo$mioletnig Haneczka,
bo rozentuzjazmowany Atanazy

uwielbiat nieprawdopodobnie dlugie wyrazy.
[Logopedyczne prztyczki, s. 69]

W utworze uwage zwracajg konsekwentnie pojawiajace si¢ w kazdym wer-
sie wielosylabowe wyrazy, wystepujace przede wszystkim w funkcji przydawki
przymiotnej przymiotniki, tworzace nastepujace wyrazenia: popofudniowa
pora, rozczapierzone palce, dwudziestometrowy dywanik, pietnastokilogra-
mowa teczka, czterdziestoosmioletnia Haneczka, rozentuzjazmowany Atanazy.
Wyjatkiem jest rzeczownik Wierzchostawiczki, bedacy nazwa miejscowosci,
oraz wyrazenie nieprawdopodobnie diugie wyrazy, w ktorym przystowek nie-
prawdopodobnie wystepuje w funkcji okolicznika stopnia. Tak zorganizowane
dzwiekowo skretacze, ktore moga (ale nie musza) nawigzywac¢ do znanych
tekstow literackich, bawia zaréwno dziecigcego, jak i1 dorostego adresata.

Mtodszy odbiorca rymowanych wierszy nie do konca u§wiadamia sobie, ze
artykulacja jest efektem okreslonych ruchow narzadow mowy: warg, jezyka,
podniebienia mi¢kkiego, zuchwy. Wykorzystane w wierszach Strzatkowskiej
zabawy gloskami czy lingwotamki czynnie wspierajg rozwdj artykulatorow
oraz rozw0j shuchu fonematycznego dziecka®. W przypadku za$ starszego adre-

4 Inne okreslenia funkcjonujacych w literaturze przedmiotu tamancow jezykowych to lingwo-
tamki czy skretacze [Niesporek-Szamburska 2010a: 233].

5 W rozwoju stuchu fonematycznego Bronistaw Roctawski wyodrgbnia dwa stadia: a) przed-
fonologiczne, z fazg krzyku, gluzenia i gaworzenia oraz b) fonologiczne z fazami: r6zni-
cowania i nasladowania sylab, identyfikowania glosek realizowanych przez dorostych,
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sata wiersze moga by¢ uzyte do ¢wiczen wymowy mieszczacej si¢ w normie
lub do dyskusji na temat r6znych zjawisk koartykulacyjnych.

2. Zabawa onomatopejami
Jezykowe zabawy w wierszach Malgorzaty Strzatkowskiej dotycza réwniez
fonetycznych §rodkow stylistycznych organizujacych catos¢ wypowiedzi.
O ksztalcie warstwy dzwigkowej wierszy decyduja bowiem nie tylko dobor
i uktad glosek czy grup glosek, ale i towarzyszace im zjawiska prozodyczne.
Do najchetniej wykorzystywanych srodkow artystycznego wyrazu naleza
onomatopeje, imitujace za pomoca dzwickdw mowy rozne zjawiska pozaje-
zykowe [Stawinski, red. 1988: 356]. W kilku wierszach, np. w Awanturze,
Hopsa! Hopsa!, Koniku, Gwattu! Rety! Co si¢ dzieje?!, Psie i gzie, Rach!
Ciach! Ciach!, wyrazenia dzwigkonasladowcze stanowia znaczng ich czesc¢.
Zofia Adamczykowa podkresla, iz ,,idac tropem jezykowych zachowac¢ dziecka,
poeci wprowadzaja do tekstow dziecigcych wiele echolalii, wykrzyknien oraz
stow i fraz onomatopeicznych, a nierzadko caly koncept poetycki opieraja
na strukturach dzwigkonasladowczych” [Adamczykowa 2019: 208]. Tak jest
w przypadku wiersza Na podworku:

Kukuryku!

Hau! Hau! Hau!

Kwa, kwa! Kwi, kwi!

Chrum, chrum! Miau!

Ko, ko, ko! Pi, pi!

Bzz! Beee!

Gul, gul, gul! Ge, gg!

Muuu! Meee!

[Logopedyczne prztyczki, s. 63]

W rymowance-wyliczance odwzorowujacej mowe matego dziecka mamy
do czynienia ze spotkaniem zwierzat na wiejskim podworku. Na farmie poja-
wiajg si¢ kolejno: kogut, pies, kaczka, $winia, kot, kura, kurczak, mucha, owca,
indyk, ge$, krowa i koza. Mimo ze zadna nazwa zwierzgcia nie wystepuje
w wierszu, odbiorca doskonale wie, kto uczestniczy w spotkaniu, gdyz zna
dzwigki wydawane przez zwierzgta, dzwigki stanowigce pierwsze nazwania

spostrzegania cech rozniacych gloski, automatyzacji i doskonalenia stuchu fonematycznego
[podaj¢ za: Porayski-Pomsta 2015: 137].
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przedmiotow wlasciwe dzieciom®. Z faktem tym nalezy wiazac¢ komunikatyw-
no$¢ onomatopei. Lekture tekstu tego typu mozna zaproponowaé nawet matemu
dziecku, ktore z tatwoscig i rado$cig bedzie nasladowato glosy zwierzat.

Koncept utworu Konik polega wilasnie na przyblizeniu dzwickow wyda-
wanych przez wspomniane w tytule zwierze:

Drep, drep! Cztap, cztap! Klip, klap! Tup, tup!
Klip, klap! Drep, drep! Tup, tup! Cztap, cztap!
Tup, tup! Klip, klap! Cztap, cztap! Drep, drep!
Cztap, cztap! Tup, tup! Drep, drep! Klip, klap!
[Logopedyczne prztyczki, s. 43]

Strzatkowska przytoczyta cztery dzwigkonasladowcze okreslenia odglosow
chodu konia, ktore rotacyjnie wymienita w kazdym wersie. Gtosna lektura
utworu wymaga od czytelnika skupienia i duzego wysitku artykulacyjnego.

Zastosowanie figur retorycznych polegajacych na uzyciu wyrazow lub fraz
nasladujacych w wymowie dzwigki wydawane przez przywotywane w wypo-
wiedzi elementy rzeczywistosci (zwierzeta, przedmioty, zjawiska) nie jest
niczym nowym, o czym wielokrotnie juz pisano w literaturze przedmiotu
[zob. np. Kaptur 2021: 146-147; Kuszak 2016: 93; Niesporek-Szamburska
2010b: 142-144]. Matgorzata Strzatkowska za pomocg wyrazen dzwigkona-
sladowczych, takich jak: nazwy odgtosow zwierzat (np. beee, bzz, chrum, ge
ge, gul gul, hau, kukuryku, ko ko, kwa kwa, kwi kwi, muuu, meee, pi pi, pijujt,
pjujt, wrrr), nazwy czynno$ci ich wydawania (np. beczeé, ¢wierkac, gdakad,
kwakac, krakac, kukac¢, mecze¢, miauczec, pluskaé, rechotaé, szczekac, war-
czec), nazwy zwierzat i roslin nawiazujace do wydawanych przez nie odgtosow
(np. chrzgszcz, skrzyp, trzciny, trzmiel) oraz réznorodne semantycznie wyrazy
nieodmienne (np. buch, cap, ciach, chrup, czak-czek, cztap cztap, drep drep,
dzyn, hop, hopsa, kiuwitt, klip klap, tup, plusk, rach, rym cym cym, stuku-puku,
tek, trach, tryk, tup tup), imituje pozajezykowe zjawiska akustyczne.

Innym czesto stosowanym przez Strzatkowska zabiegiem jest wykorzy-
stanie instrumentacji gloskowej, polegajacej na takim wyborze i zestawianiu
wyrazdéw, by pewne gloski czy grupy glosek powtarzaty si¢ wielokrotnie.
W jej wyniku warstwa dzwiekowa wypowiedzi zyskuje dodatkowa wartosc¢
estetyczna.

6 Operowanie onomatopejami jest typowe dla rozwoju mowy dziecka w wieku poniemow-
lecym [Cieszynska, Korendo 2007: 171-172].
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Jednym ze sposobow osiggania takiego efektu dzwigkowego moze by¢
nalezaca do grupy fonetycznych $rodkow stylistycznych aliteracja, definio-
wana jako powtorzenie jednakowych glosek czy zespotow gloskowych na
poczatku wyrazow sasiadujacych ze soba w tekscie albo zajmujacych analo-
giczne pozycje w wersie lub zdaniu [Stawinski, red. 1988: 26]. W tworczosci
poetki odnajdujemy wiele przyktaddw aliteracji, ktorej efekt mozna wystyszeé
przede wszystkim w glosnej lekturze:

W Trzebiszewie trzmiel trze trzciny,
trzeszcza w Tczewie trzy trzmieliny,

a trzy byczki znad Trzebyczki

z trzaskiem trzepig trzy trzewiczki.
[Byczki, w: Wierszyki tamiqce jezyki, s. 4]

Pod Szczuczynem
w strasznych
chaszczach
szczeka szczgka
szczwana
paszcza,

szczeka szczeka,
paszcze szczerzy,
kto nie widziat,
nie uwierzy,
szczeka szczeka,
co$ od rzeczy,

kto ja ujrzy,

nie zaprzeczy!
[Straszne wyliczanki, w: Wiersze, ze az strach!, s. 28]

Wykorzystane w mistrzowski sposob przez Malgorzate Strzatkowska
walory brzmieniowe stow petnia, oprocz funkcji instrumentacyjnej, funkcje
semantyczng. Z jednej wigc strony aliteracja uwydatnia samodzielne brzmie-
niowo cechy mowy i intensyfikuje okreslone dzwieki jezyka, z drugiej za$
podkresla wiezi znaczeniowe migdzy upodobnionymi brzmieniowo wyrazami
(stanowi rodzaj paronomazji) [Stawinski, red. 1988: 26]. Dodatkowo instru-
mentacje gtoskowe tworza dzwickowa aure sytuacyjna, symbolizuja wrazenia
1 emocje oraz wzbogacaja i uatrakcyjniaja lekture tekstu.
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3. Zabawa rymem i rytmem

W analizowanych utworach uwagg zwraca rowniez rytm. Regularna powta-
rzalnos¢ sylab w poszczegdlnych wersach i sposdb roztozenia akcentow wyra-
zowych ulatwiajg przeczytanie i przyswojenie trudnego tekstu, zarowno dzie-
cigcemu, jak i dorostemu odbiorcy. Celowi temu stuzy takze rym. Poetka sigga
przede wszystkim po rym zenski:

Ida sobie anioteczki

bielutenkie jak owieczki

i stawiaja drobne kroczki

przez obtoki i obloczki.

1da sobie anioteczki,

niosa koce i jasieczki

i w koszulkach z falbaneczek

maszerujg do t6zeczek.

[Anioleczki, w: Wiersze do poduchy, s. 32],

zdecydowanie rzadziej opiera koncept wiersza na rymie meskim:

Nie,

Poduchg Stacha buchnat duch,

pod pacha wtachat ja na dach —

z poduchy bucha puch buch! buch!

bo duch w poduche buchnat bach!

— Och! Och! Poducha! — westchnat Stach,

za duchem pach! bez tchu na dach,

uch! do poduchy wepchnat puch

i w ucho ducha puchem buch!

[Poducha Stacha, w: Wiersze, ze az strach!, s. 16]

Autorka stosuje przede wszystkim rymy koncowe, doktadne, gramatyczne,
czasami ,,czgstochowskie”, o uktadzie krzyzowym (abab), parzystym (aabb),
sporadycznie — okalajagcym (abba).

W zbiorze wierszy Rym cym cym, rym cym cym, gdzies mi z glowy ucieki
rym poetka zaprasza czytelnika do zabawy z rymami. Stosuje tu zabieg pole-
gajacy na pominigciu wybranych wyrazow i zastgpieniu ich liter okre§long
liczba kropek:
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Byt raz sobie spodek,
anaspodku ...... .

Nie mingta chwilka,
przyszto misiow ..... .
Zjadty caty miodek,
zostat tylko ...... .
[Miodek i spodek, s. 26]

W ten sposéb mtodszy odbiorca wiersza przez umiejetnosé ,,wychwyty-
wania rymow, czyli rozpoznawanie, iz dwa stowa rymuja si¢, nawet jesli [...]
nie potrafi powiedzie¢ dokladnie, jaki wspolny dzwigk te stowa posiadajg”,
dodatkowo rozwija swoj stuch fonematyczny [Molicka 2009: 14]. Dzieci,
majace naturalne sklonnosci do rymowania, bez trudu dopowiadaja wyrazy,
gdyz cechuje je ,,ogromna wrazliwos$¢ na walory rytmiczne i instrumentacyjne
poezji” [Adamczykowa 2019: 219].

Wprowadzajac tego rodzaju zabieg stylistyczny, poetka dodatkowo akty-
wizuje odbiorcg. To czytelnik dopowiada wyrazy, ktore powinny znalez¢ si¢
w utworze, a ktére podpowiada glosne czytanie czy méwienie. Taka ,,doswiad-
czeniowa lektura tekstu literackiego pozostawia §lad w wyobrazni i wrazliwo-
sci dziecka oraz buduje jego zaufanie do poezji” [Mikos 2015: 368]. Czytelnik
z odbiorcy poezji staje si¢ niejako jej wspottworcy.

Zabieg uzupetniania rymowanych wyrazow bazuje takze na zwiazkach
semantycznych i sktadniowych zachodzacych miedzy komponentami dane;j
konstrukcji. Mechanizm ten jest zresztg wykorzystywany do badania rozumie-
nia tekstu lub jego trudnosci (cloze test — test luk).

Powtarzanie rymowanek pozwala matym dzieciom pozna¢ prozodi¢
jezykowa, czyli rytm, melodi¢ i akcent, a takze emocje zawarte w jezyku.
Starszym natomiast umozliwia uchwycenie rymow, ktore moga pomoc w shu-
chowym wyodrebnianiu sylab w w wyrazach. Jak zauwaza Maria Molicka,
rymowanki

[n]arzucaja rytm, artykulacj¢ rymoéw, wydhuzaja faze wydechu, a powtdrzenia
utatwiajg zapamigtywanie stow i ich znaczen, przede wszystkim za$ stymuluja
wrazliwos¢ fonetyczng. Sg doskonatym materialem do ¢wiczen artykulacyj-
nych. [Molicka 2009: 13]

Rymowanki i wierszyki rozwijaja rowniez — u czytelnika w kazdym wieku —
zdolno$¢ koncentracji i skupienia uwagi, a tym samym wspomagaja pamie¢
1 stymulujg rozwdj procesdow poznawczych.
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Wiersze Malgorzaty Strzatkowskiej czesto tez nawiazuja swoja konstrukcja
do wyliczanek’.
Suspens wiersza Cos oparty jest na negacji:

Na tace stato sobie co$§ —

nie bak, nie bobr, nie byk, nie tos,

nie ¢ma, nie dorsz, nie drozd, nie dzik,
nie ges$, nie jez, nie jak, nie zbik,

nie knur, nie kot, nie kos, nie kon,

nie krab, nie kret, nie kruk, nie ston,
nie lew, nie lis, nie mors, nie mis,

nie mol, nie mysz, nie pies, nie rys,

nie rak, nie s¢p, nie strus, nie mul,

nie sum, nie szop, nie tur, nic wot,

nie waz, nie zo6tw, nie zuk, nie szczur —
kto zgadnie, co to byt za stwor?
[Hocki-klocki dla kazdego — i malego, i duzego, s. 14]

Autorka w rozpisanym na kilkanascie wersow pytaniu wraz z czytelnikami
zastanawia sig, o jakim zwierzgciu jest mowa? Kolejnos$¢ pojawiania si¢ zwie-
rzat nie jest przypadkowa — ich hierarchi¢ porzadkuje pierwsza litera nazwy.
Dodatkowo, w wierszu dominuje rym meski, ktory nadaje utworowi znaczna
wyrazisto§¢ brzmieniowa.

Zabawe rymem i rytmem Malgorzata Strzatkowska wykorzystata takze
w dwoch nietypowych wierszowanych podrecznikach dla dzieci dotyczacych
czgsci mowy i zdania. Autorka w przedmowie do tomu Czesci mowy, czyli
wierszowany samouczek nietypowy pisze:

Czytelniku!

Zmierz si¢ m¢znie

z rzeczownikiem i przystowkiem,
nad zaimkiem

pochyl $miato madra gtowke,

7 Badaczka poezji dziecigcej, Bernadeta Niesporek-Szamburska, podkresla: ,,Zastosowa-
nie mechanizmu wyliczen, powtdérzen wraz z rytmicznym powtarzaniem dzwigkow jest
naturalng kontynuacja tego, co w tym zakresie osiggni¢to w literaturze juz wczesnie;j.
Pewna nowa jakos$¢ stanowia, petniace jednoczesnie funkcje ludyczne i edukacyjne, wiersze
M. Strzatkowskiej” [Niesporek-Szamburska 2008: 321].
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ze spojnikiem

stawaj w szranki bohatersko
i w spotkaniu z partykuta
okaz mestwo!

Na czasownik

rusz z przyltbica podniesiong

i staw czoto

czasom, trybom oraz stronom,

w gaszez przypadkow

jak krol puszezy pedz na towy

a zostaniesz

Wielkim Znawca Czgsci Mowy!

[Czesci mowy, czyli wierszowany..., s. 3]

Cato$¢ tomu podzielona jest na czgsci zatytutowane: Rzeczownik, Czasow-

nik, Przymiotnik, Przystowek, Liczebnik, Zaimek, Przyimek, Spojnik, Partykuta,
Wykrzyknik oraz Czesci mowy — kurs skrocony. W obrebie wiekszych catosci
poetka zawarta wiersze, np. we fragmencie Liczebnik miesci si¢ sze$¢ utwo-
réw o tytulach: a) Jeden, dwa, trzy, b) Pierwszy, drugi, trzeci, c) Dwoje, troje,
d) Cwier¢ i pot, e) Pojedyncze i podwéjne, 1) Kilkanascie. Podany w rymowanej
formie dowcipny tekst ma utatwi¢ przyswojenie dziecku (uczniowi) trudnych
zagadnien gramatycznych. Celowi temu stuzy duza liczba wyliczanek, w rodzaju:

Ta zlo$¢, szlachta, mlodziez, duma,
to uznanie, zloto, ptactwo,

ten tlen, honor, spokdj, Paryz,

to powietrze, zlo, robactwo.

Te wakacje, dzinsy, skrzypce,
drzwi, nozyczki, imieniny,
sanie, fusy i rajstopy,

wrota, spodnie i Pieniny.

Rzeczowniki te niestety

innej liczby mie¢ nie moga —

maja tylko pojedyncza

lub wytacznie liczb¢ mnogga.

[Dylko jedna liczba, w: Czesci mowy, czyli wierszowany..., s. 7]
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Dodatkowo wymienione elementy autorka wyrdznia pogrubiong czy pod-
kreslong (a czasami kolorowa) czcionkg. Dobrym przyktadem moze by¢ tekst
z tomu Czesci zdania, czyli wierszowany samouczek do wkuwania, ktéry na
poczatku zapisywany jest czarng czcionka, a wraz z pojawieniem si¢ kolejnych
czesci zdania zmienia swa graficzng postac:

Szes¢ puszezykdw w ciemnym lesie z wielkiej sosny w nocy drze sig.
Zdzich i Rycho z dlugim nosem pe¢dzg szosa za oposem.

Kupie dwa pierscionki, broszke, bucik w rzucik i ponczoszke.

Piec kaflowy z jednej strony bywa ogniem osmalony.

[...]
Czary-mary! Hokus-pokus! Znéw kolor czcionki si¢ zmienia
Wskazujac grupe podmiotu i grupe orzeczenia:

Szes$¢ puszezykow w ciemnym lesie z wielkiej sosny w nocy drze sie.
Zdzich i Rycho z dlugim nosem pedza szosa za oposem.

Kupie dwa pierscionki, broszke, bucik w rzucik i ponczoszke.

Piec kaflowy z jednej strony bywa ogniem osmalony.

Czary-mary! Hokus-pokus! Zndéw kolor czcionki si¢ zmienia
i mamy podmioty, orzeczenia, , okoliczniki oraz dopehienia:

puszczykow w lesie z sosny w nocy drze sie.
Zdzich i Rycho pedza szosg za oposem.
Kupie dwa pierscionki, broszke, bucik i ponczoszke.
Piec z jednej strony bywa ogniem osmalony.
[Czary-mary! Hokus-pokus!, s. 26]

Uwage odbiorcy zwraca absurdalno$¢ zdan, ktére nierzadko nie tworza
logicznej catosci. Jednak, jak podkresla Bernadeta Niesporek-Szamburska,
,»|d]zieciece zabawy stowne wykorzystujg przede wszystkim warstwe brzmie-
niowg wypowiedzi — liczy si¢ nie to, co znaczy, ale to, co brzmi” [Niesporek-
-Szamburska 2011: 356]. W wierszach leksyka ma shuzy¢ tworzeniu okreslonej
iluzji dzwickowej, a warstwa dzwigkowa ma zachwycaé. W tym przypadku
dodatkowo ma pomoc dziecku w opanowaniu trudnego materiatu. Przywotane
dwa rymowane nietypowe podreczniki z powodzeniem mozna bytoby wyko-
rzysta¢ na zajeciach z jezyka polskiego.
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Wiersze Malgorzaty Strzatkowskiej sa w istocie wierszami logopedycznymi,
w ktorych ,,edukacyjna (logopedyczna) zabawa polega na wielokrotnym, spon-
tanicznym powtarzaniu wymowy glosek w roznych konfiguracjach — poten-
cjalnie wszystkich gtosek systemu jezykowego™ [Ostasz 2017: 80—81]. Poetka
podejmuje z czytelnikiem rodzaj zabawy na poziomie brzmienia, semantyki,
leksyki. W analizowanych utworach wystepuja trudne do wymowienia — nie
tylko dla dzieci, ale rowniez dla dorostych uzytkownikéw jezyka — samogtoski
nosowe, dyftongi, hiatusy, trudne gtoski przedniojezykowe i $srodkowojezy-
kowe, zbitki spotgloskowe. Zastosowanie za$ licznych fonetycznych srodkow
artystycznego przekazu, takich jak instrumentacja gloskowa, onomatopeja,
aliteracja, eufonia, rytm czy rym, pozwala na lepsze pami¢ciowe opanowanie
tekstu [Kaptur 2021: 150]. Ich nagromadzenie w utworach jest uzasadnione:
wiersze, pisane przede wszystkim z my$lg o dzieciach, czesto wykorzystuje si¢
do ¢wiczen dykcyjnych. Poezja Strzatkowskiej zajmuje posrednie miejsce mig-
dzy literaturg wysoka a standardowymi ¢wiczeniami jezykowymi. Jej funkcja
jest gtownie ustugowa (wykorzystanie w dydaktyce lub logopedii), ale pod
wzgledem formy aspiruje do literatury wysokiej, ,,prawdziwej poezji”.
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Ewa Kaptur
Linguistic Games in the Poems of Malgorzata Strzatkowska

The article presents the linguistic games in selected poems by Matgorzata Strzatkowska.
The subject of the research were 300 works from ten volumes that have been published
over the last twenty-five years. The text examines these verbal games, which are mainly
based on the sound layer of the utterance, i.e. sounds / sounds, onomatopoeia, rhymes,
and rhythm. It was found that Strzalkowska’s poems can be ready-made lesson plans
that can be used in Polish lessons, in phonetics, in voice emission as well as during
speech diagnosis or therapy.
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sound; rhythm; tongue twisters.
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