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Edukacja miedzykulturowa w perspektywie
personalistycznej - pedagogiczne idee
i poszukiwania Katarzyny Olbrycht

Streszczenie: W artykule analizuje pedagogiczne idee Katarzyny Olbrycht do-
tyczace edukacji miedzykulturowej rozpatrywanej w perspektywie personali-
stycznej. Przyblizam Jej wkiad w rozwdj polskiej pedagogiki miedzykulturowe;.
Analizuje wypracowywane i promowane przez K. Olbrycht personalistyczne prin-
cipia edukacji miedzykulturowej oraz przeprowadzona przez nig krytyke btedéw
w podejsciu do ztozonej kwestii wielokulturowos$ci. Na podstawie tekstow K. Ol-
brycht na zakonczenie przedstawiam personalistyczny zbidr postulatéw i zasad
(,dekalog”) edukacji miedzykulturowej i dialogu miedzykulturowego, ktéry moze
inspirowac dalszy rozwdj pedagogiki miedzykulturowe;j.
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Edukacja miedzykulturowa jest szczegdlng dziedzing edukacji,
w ktdrej — zaréwno na przebieg, jak i efekty —

znaczgcy wpltyw wywiera dojrzatos¢ osobowosci

oraz ogolna kompetencja kulturowa i spoteczna

tak edukowanych, jak edukujgcych.

Katarzyna Olbrycht (2019, s. 249)

Poczynaniom wtasciwym edukacji miedzykulturowej

towarzyszy (coraz rzadziej wspolczesnie odczuwany w oswiacie)
optymizm pedagogiczny i poczucie misji wydobywania z ludzi tego,

co w nich najlepsze i co Swiadczy o ich czlowieczeristwie.

Z przekonaniem mozna mowic o tym, ze w edukacji miedzykulturowej
realizowany jest tak potrzebny model pedagogiki

pozytywnej, konstruktywnej.

Tadeusz Lewowicki (2011, s. 33)
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Kultura, jako sfera wartosci ludzkich stuzacych rozwojowi
jednostek i spoteczeristw, jest jedyng sfera w petni ludzkg,
sferg doskonalenia sie cztowieka i czlowieczeristwa.
Katarzyna Olbrycht (2019, s. 125)

O istocie personalizmu, podobnie jak i innych pradéw mysli,
stanowi zatem atrakcyjna sita lezgcego u ich podstaw
ideatu pedagogicznego oraz ludzie, dla ktorych

stat sie on naczelng wartoscig. To oni sq najczesciej
nosnikami tkwigcego w nim przestania |...].

Bogustaw Sliwerski (2011, s. 22)

Znaczacy wklad intelektualny w rozwoj polskiej pedagogiki miedzykulturo-
wej wnosi twérczo$¢ naukowa Katarzyny Olbrycht, ujmujaca problematyke
edukacji miedzykulturowej w perspektywie personalistycznej i aksjologicz-
nej. Na ten nurt badan K. Olbrycht skiadaja sie przede wszystkim referaty
systematycznie wyglaszane — przez blisko dwadziescia lat — na konferencjach
dotyczacych pedagogiki miedzykulturowej (wraz z towarzyszacymi refera-
tom dyskusjami)’ i artykuly — zwlaszcza ukazujace sie¢ w wielotomowej (cie-
szynskiej) serii ,Edukacja Miedzykulturowa”. Swa refleksja pedagogiczna

! Znaczaca role prof. K. Olbrycht jako uczestniczki i jednej z gtéwnych referen-

tek cieszynskich konferencji z edukacji miedzykulturowej wyeksponowano w spra-
wozdaniu A. Hruzd-Matuszczyk z sympozjum Kultura w edukacji miedzykulturowej
(Cieszyn — Ustron, 24—26 I1X 2012 roku): ,,Sesje inauguracyjng [...] Miedzykulturowos¢
jako kategoria kultury i edukacji, rozpoczely dwa wystapienia [...]. Prof. zw. dr hab.
Katarzyna Olbrycht [...] odniosta sie do aksjologicznego wymiaru kultury, podajac
pod dyskusje watpliwosci co do miejsca kultury w edukacji miedzy kulturowej, a takze
miedzykulturowosci jako wartosci kultury i edukacji. Sklonita uczestnikéw do refleksji
nad tym, czy miedzykulturowo$¢ traktowac jako wartos$ci utylitarne czy perfekcyjne?
Podkreslita, ze kultura jest obszarem doskonalenia sie czlowieka i cztowieczenstwa”

(Hruzd-Matuszczyk, 2012, s. 202).

2 Oto tytuly artykutéw K. Olbrycht zamieszczanych w tomach z serii ksiazek
»Edukacja Miedzykulturowa’, ktére dobrze oddaja kierunki jej zainteresowan w zakre-
sie edukacji miedzykulturowej: Rola wychowania estetycznego w edukacji miedzykul-
turowej (2000); Rola wychowania miedzyreligijnego w wychowaniu miedzykulturowym
(2002); Rola ksztatcenia aksjologicznego w dziataniach pedagogicznych w spoteczno-
Sciach wielokulturowych (2003); Edukacja wielokulturowa w swietle koncepcji kultu-

rowych uwarunkowa# globalizacji A. Appaduraia (2006); Wychowanie do szacunku
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K. Olbrycht przyczynita sie do uksztaltowania i rozwoju Cieszynskiej Szkoty
Badan Pogranicza i Edukacji Miedzykulturowej, koncentrujac uwage badaw-
czg na tym, co ukazuje si¢ jako szczegélnie wazne — jako donioste poznawczo
i zarazem praktycznie — w perspektywie personalistycznej i aksjologiczne;j.
Przyblizajac poczatki i zrédia Cieszynskiej Szkoty Badan Pogranicza i Edu-
kacji Miedzykulturowej, Ewa Ogrodzka-Mazur podkresla, ze gdy w 1989 roku
gtéwny tworca tej Szkoty, Tadeusz Lewowicki, podejmowatl — kontynuowana
przez nastepne trzydziesci lat —wspélprace z cieszynskim osrodkiem akade-
mickim, to wyrazaly si¢ w tym ,zainteresowania problematyka pogranicza ze
wzgledu zaréwno na usytuowanie o$rodka oraz prowadzone w nim dotychczas
badania z zakresu pedagogiki kultury, jak i perspektywy podjecia poczynan
badawczych w obszarze pedagogiki miedzykulturowej” (Ogrodzka-Mazur,
2014, ss. 25—26). Wspomniany nurt cieszynskich badan z zakresu pedagogiki
kultury® oraz z zakresu wychowania estetycznego i edukacji aksjologicznej re-
prezentowatla swa twérczoscia naukowa K. Olbrycht?®, ktéra zarazem aktywnie
— i zgodnie ze swymi zainteresowaniami — wlaczyla si¢ w zainicjowane wéw-
czas badania dotyczace problematyki pedagogiki miedzykulturowe;.
Wskazujac na wklad K. Olbrycht w rozwdj Cieszyniskiej Szkoty Badan Po-
granicza i Edukacji Miedzykulturowej, powinno si¢ tez nalezycie uwzglednic

— odpowiedzig na socjopatologie pogranicza (2008); Czy religijnos¢ moze byc prze-
strzeniq sprzyjajacg edukacji miedzykulturowej? (2012); Enhancing the development
of spirituality — the perspective of intercultural education (2015); Wspieranie rozwoju
duchowosci. Perspektywa edukacji miedzykulturowej (2016).

3 O nurcie spoteczno-kulturalnym w cieszynskiej pedagogice zob. (Olbrycht,
2009, ss. 169-176). ,Kultywowane [...] z wyjatkowa pieczolowitoscia tradycje kultury
lokalnej — bogatej kultury Slaska Cieszyriskiego — pozwalaly uwrazliwiaé studentéw
na wartos$¢ dziedzictwa kulturowego znacznie wczesniej, niz zostalo to zadeklarowane
jako jedno z zadan ogélnej polityki oswiatowej i kulturalnej. [...] kontakty z réznymi
instytucjami umozliwialy studentom [...] podejmowanie badan stuzacych ksztatceniu
umiejetnosci diagnozy, ale takze wykorzystywanych przez dane instytucje czy srodo-
wiska” (Olbrycht, 2009, ss. 171-172). Kontekst ,bogatej kultury Slaska Cieszyriskiego”
odgrywa znaczaca role w rozwoju cieszynskiej pedagogiki kultury, jak tez w rozwoju
Cieszynskiej Szkoly Badan Pogranicza i Edukacji Miedzykulturowe;.

* Reprezentatywne dla mysli pedagogicznej K. Olbrycht — takze w zakresie edu-
kacji miedzykulturowej — teksty z wielu lat jej twérczosci naukowej zebrano w autor-
skiej ksiazce: Edukacja kulturalna jako edukacja do wzrastania w czlowieczeristwie
(Katowice 2019). Ten trafnie dobrany tytul stanowi niejako hasto przewodnie dla jej
twoérczosci, w ktérej rowniez edukacje miedzykulturows, ujmowana w perspektywie
personalistycznej, uprawia sie jako ,edukacje do wzrastania w czlowieczenstwie”.
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jej wieloletnig aktywno$¢ w intelektualnym formowaniu kolejnych oséb, kté-
re wchodzily w krag tej Cieszynskiej Szkoly. O tym, ze K. Olbrycht inspiro-
wala i precyzowala zainteresowania badawcze mltodszych pokolert naukow-
c6w, zaswiadcza m.in. E. Ogrodzka-Mazur we wstepie do swej monografii
Kompetencja aksjologiczna dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Studium po-
rownawcze srodowisk zroznicowanych kulturowo: ,Dzigekuje rowniez prof. dr
hab. Katarzynie Olbrycht za zainspirowanie my$lenia o potrzebie ksztalcenia
aksjologicznego. Polaczenie tych dwdch gléwnych zakreséw tematycznych
[edukacji miedzykulturowej i edukacji aksjologicznej] stalo si¢ podstawa
do podjecia przeze mnie analiz teoretycznych oraz badan empirycznych
w $rodowiskach zréznicowanych kulturowo, badan dotyczacych przejawia-
nej przez uczniéw w wieku wczesnoszkolnym kompetencji aksjologicznej”
(Ogrodzka-Mazur, 2007, s. 15). Ten zasiew cennych inspiracji badawczych
réwniez wymaga odnotowania, zwlaszcza wskazywanie zwigzkéw proble-
matyki edukacji miedzykulturowej i edukacji aksjologicznej dostrzeganych
i rozpatrywanych w perspektywie personalistyczne;j.

Personalistyczne principia (dla) edukacji
miedzykulturowej

O tym, ze problematyka badawcza podejmowana w ramach edukacji miedzy-
kulturowej — uznawanej za ,szczegélng dziedzine edukacji” (Olbrycht, 2019,
s. 249) — sytuuje sie w gléwnym nurcie refleksji pedagogicznej K. Olbrycht,
przekonuje stanowisko wyrazone w konkluzji artykulu Istota wychowania
personalistycznego (2007). Ten artykul mozna uznacd za tekst programowy;,
prezentujacy gtéwne idee i postulaty personalistyczne w pedagogice”.

> W dwudziestym wieku zrodzily si¢ nowy ksztalt wychowania i nowa idea pe-

dagogiki. GIéwna role kreatywna w tym procesie mysli i praxis odegrat nurt filozo-
ficzno-teologiczny personalizmu, ktéry byt mocno zakorzeniony w tradycji duchowej
ludzkosci. Jacques Maritain, Emmanuel Mounier i Karol Wojtyla dali najsilniejsze
impulsy do nowego rozumienia pedagogiki, akcentujac znaczenie cztowieka jednost-
kowego i jego osobowa warto$¢. [...] najwazniejszy wymiar personalistycznego poje-
cia wychowania [...] [stanowi] sama jednostkowa osoba ludzka, jej wartos¢ i jej akty,
istotnie przyporzadkowane godnosci, bedacej obiektywnym punktem odniesienia
personalistycznej pedagogiki” (Chudy, 2006, s. 52). ,,Z personalistycznego spojrzenia
na czlowieka w procesie jego socjalizacji i wychowania wynika afirmacja jego jako
wartosci podstawowej i autotelicznej, prymat zycia duchowego, nieredukowalno$é¢
osoby do rzeczy, ciata, zmystéw i potrzeb biologicznych, niezbywalno$¢ praw tkwia-
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Wiazac sprawe majacych obowiazywaé powszechnie podstawowych praw
czlowieka z rozumieniem czlowieka jako osoby®, K. Olbrycht przechodzi do
zarysowania szerokiej panoramy nowych i trudnych zadan stojacych wo-
bec wychowania personalistycznego w sytuacji intensyfikacji relacji miedzy
przedstawicielami réznych kultur:

Wychowawcze problemy spoleczenstw wielokulturowych i perspekty-
wy coraz szybszego mieszania si¢ kultur w skali globalnej, wymagaja
uswiadamiania ludziom réznych kultur i narodéw, ze do pokojowego
wspolzycia i konstruktywnego dialogu niezbedna jest wspélna plasz-
czyzna, spotkanie wokdt najwazniejszych dla kazdego cztowieka warto-
$ci, wzajemny szacunek dla ludzkiej godnosci. Potrzeba podejmowania
niezaleznie od okolicznosci wychowania personalistycznego staje sie
coraz pilniejszym wyzwaniem naszego czasu. Wychowanie personali-
styczne ma sluzy¢ przygotowaniu kolejnych pokolent do zycia ze $wia-
domoscia i odpowiedzialnoscia za bycie osoba i zycie wsréd innych,
z ktérych kazdy rowniez jest pelnoprawna, obdarzona bezwarunkowa
godnoscia osoba (Olbrycht, 2007, s. 16).

W perspektywie personalistycznej przyjmuje sie, Ze potrzebne i — co
wiecej — mozliwe do urzeczywistnienia jest autentyczne spotkanie przedsta-
wicieli réznych kultur jako ,spotkanie wokél najwazniejszych dla kazdego
czlowieka warto$ci” i przyjmuje sig, ze — przy zachowaniu wieloéci réznic
— mozna wskazac¢ ,niezbedna wspoélna ptaszczyzne’, w oparciu o ktéra da sie
prowadzi¢ ,konstruktywny dialog” U podstaw tych przekonan znajduje sie

cych w naturze ludzkiej, §wiadomo$¢ powinnosci wobec innych [...] oraz odrzucenie
anarchicznej koncepcji wolnosci osoby ludzkiej. Szczegélnie ta ostatnia sfera ludzkiego
zycia jest istotna, by nie nadawac jej falszywego znaczenia, upominajac si¢ o wychowa-
nie, ktére ma szanowa¢ wolnosc¢ i samostanowienie wychowankéw” (Sliwerski, 2011,
s. 21). ,Personalizm jest [...] réwniez radykalnym nurtem w naukach o wychowaniu,
ktéry afirmuje kazdy podmiot — zaangazowany w proces socjalizacji, ksztalcenia i wy-
chowania — jako osobe. Nazwa personalizm [...] dotyczy tych [...] nurtéw w teoriach
edukacyjnych, ktére jednoznacznie eksponuja w swoich pogladach osobe jako istote
autonomicznag, jej godnosc¢ i rozumno$¢é. Elementem konstytutywnym dla persona-
lizmu jest tez afirmowanie zdolno$ci osoby do mito$ci oraz samo$wiadomosci jako
podstawy jej aktéw rozumnych i wolnych” (Sliwerski, 2019, ss. 23-24). Prezentacja
gléwnych nurtéw personalizmu (z ich odniesieniem do pedagogiki) zob. (Nowak,
2019, ss. 487-508); (Dancdak, 2009); (Misik, 2018, ss. 341-350).

¢ ,Swiadomo$é¢ ludzi XXI wieku obejmuje w coraz wigkszym stopniu [...] przystu-
giwani[e] czlowiekowi praw, ktére zostaly wyprowadzone z traktowania czlowieka jako
osoby” (Olbrycht, 2007, s. 16).
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ontologiczne i aksjologiczne (etycznie zobowiazujace) zalozenie, ze kazdy
czlowiek, niezaleznie od tego, z jakiej kultury sie wywodzi, jest — w sposéb
konstytutywny dla niego — ,,obdarzona bezwarunkowa godnoscia osobg’, dla-
tego przedstawiciele réznych kultur moga i powinni okazywaé ,wzajemny
szacunek dla ludzkiej godnosci”. Wychowanie personalistyczne odnoszace
si¢ do ksztaltowania relacji migdzy przedstawicielami réznych kultur po-
winno w pierwszym rzedzie wskazana tu godno$¢ — jako godnos¢ osobowa
— uzmystawiac i ukazywac jej praktyczne konsekwencje.

W innym programowym tekscie pt. Pedagogiczne konsekwencje personali-
stycznego ujmowania kultury na progu XXI wieku, opublikowanym pierwszy
raz w 2005 roku (przedruk: Olbrycht, 2019, ss. 152—-161), ktérego tytul jest
»informacja o przyjetym stanowisku” (Olbrycht, 2019, s. 152), znajduje sie
(jako $rédtytul) teza: ,Personalistyczne widzenie cztowieka — szansa i per-
spektywa wspoélczesnej kultury” (Olbrycht, 2019, s. 153). Ta zwigZle i jedno-
znacznie wyartykulowana personalistyczna deklaracja i teza poprzedzona
jest cytatem (jakby etycznym manifestem) o wlasciwym postrzeganiu rela-
¢ji miedzy réznorodnoscia i jednoscia kulturowa z raportu ,,Our Creative
Diversity” (przygotowanego przez Swiatowa Komisje ds. Kultury i Rozwoju
w 1996 roku): ,U podstaw réznorodnosci kulturowej kryje sie jednos¢ okre-
$lana przez powszechnie obowiazujace zasady etyczne. Owa jedno$¢ wtasnie
umozliwia otwarcie ku réznorodnosci, dzieki poszanowaniu wszystkich kul-
tur, ktdre sa tolerancyjne wobec innych kultur i wnosza wktad w globalng ety-
ke” Odnoszac si¢ do tej wizji, K. Olbrycht zarysowuje swéj punkt widzenia
na ksztaltowanie relacji miedzykulturowych:

Jedno$¢ zasad etycznych, nakazujaca szanowanie wszystkich kultur, jest
[...] traktowana jako najwazniejszy cel edukacji decydujacej o rozwoju
i kulturze, tym samym — cel m.in. edukacji kulturalnej. Réznorodnos¢
tradycji, historia mysli etycznej u§wiadamiaja, ze odnalezienie takiej po-
wszechnie akceptowanej jednosci jest celem bardzo trudnym, [...] ciagle
bardzo odleglym. Nie znaczy to [...], Ze nalezy z niego rezygnowac. [...]
raport i sfowa przytoczone powyzej sg [...] wyzwaniem dla kultury XXI
wieku. Przedstawiane tu rozwazania sa propozycja odpowiedzi na to
wyzwanie, wigzaca nadzieje z personalistycznym podej$ciem do $wiata,
czlowieka i jego kultury (Olbrycht, 2019, s. 153).

7 O rozumieniu godnosci w perspektywie personalistycznej i pedagogicznej zob.
Chudy, 2009; Marianski, 2016; 2017; Olbrycht, 2019, ss. 210-216.
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Konsekwentnie jest wiec eksponowana w dociekaniach pedagogicznych
K. Olbrycht personalistyczna perspektywa w ujmowaniu problematyki edu-
kacji miedzykulturowej oraz przekonanie, ze ta perspektywa pozwala na naj-
wlasciwsze urzeczywistnianie tej edukacji®.

Syntetycznie okreslajac wiodace idee i dazenia edukacji miedzykulturo-
wej, Olbrycht przyjmuje, ze edukacja ta przede wszystkim ,zaktada wyksztat-
cenie pozytywnych stosunkéw miedzy przedstawicielami réznych kultur, sto-
sunkow opartych na $wiadomosci réznic, ale i tych wymiaréw, ktére moga
taczy¢, majac charakter miedzykulturowy” (Olbrycht, 2019, s. 48)°. Wypra-
cowanie pedagogicznego podejscia do ksztaltowania umiejetnosci rozezna-
wania réznic i podobienstw kulturowych wymaga — na co zwraca uwage K.

8 Przystepujac do rozpatrywania zwiazkéw wychowania estetycznego i edukacji

miedzykulturowej K. Olbrycht réwniez stwierdza: ,Stosunkowo rzadziej poddawana
refleksji, cho¢ bardzo obiecujacy, jest perspektywa analiz personalistycznych, opartych
na jasnej koncepcji czlowieka jako osoby. Jej zalozenia (bezwarunkowa godnos¢ czto-
wieka, szacunek i mito$¢ jako jedyne postawy oddajace sprawiedliwo$¢ cztowiekowi),
program osobowego dojrzewania (rozwdj wolnosci, rozumnosci, odpowiedzialnosci,
przekraczania siebie dla prawdy, dobra i piekna), dorastanie do bycia darem dla dru-
giego i do tworczego udziatu we wspélnocie — stanowiace gtéwny kierunek rozwoju
tworzg [...] podstawe wychowania. Czlowiek, budujacy swoje osobowe cztowieczen-
stwo, w my$l koncepcji personalistycznej tworzy [...] kulture rozumiana zaréwno jako
swoje wewnetrzne struktury, jako wlasna kulture wewnetrzna, duchowy, jak i jej ze-
wnetrzne przejawy, wzory, normy, zachowania i ich wytwory. ,Uprawia” siebie i swoj
$wiat — [...] poglebia kulture swoja i wspolnot, w jakich uczestniczy. [...]. Tu jest [...]
miejsce na sztuke. Spojrzenie [...] z perspektywy personalistycznej wymaga pogtebio-
nej analizy” (Olbrycht, 2019, s. 38).

? ,Edukacja miedzykulturowa, majaca juz znaczacy dorobek teoretyczny i praktycz-
ny, staje [...] [wobec] nowych wyzwarn spoteczno-kulturowych. Stale musi wiec poszuki-
wac plaszczyzn potencjalnie sprzyjajacych realizacji jej celéw, réwnoczesnie sposobdéw
niwelowania lub przynajmniej ostabiania wplywu czynnikéw najbardziej konfliktogen-
nych. Pozytywne efekty w tej dziedzinie edukacji wymagaja zapewniania okreslonych
warunkéw, przestrzegania zasad, tworzenia odpowiednich sytuacji. [...] W edukacji
miedzykulturowej akcentowane sa z jednej strony dazenie do sytuacji spotkania, pro-
wadzacej do sytuacji dialogu, z drugiej — wymog respektowania zasady nieredukowalnej
réznicy, szukania sposobéw konstruktywnego wychodzenia z konfliktéw. Podnosza to
zagadnienie [...] twércy polskiej pedagogiki miedzykulturowej — T. Lewowicki i J. Niki-
torowicz” (Olbrycht, 2019, s. 243). ,0Odwotania do dorobku kultury s3 [...] elementem
edukacji miedzykulturowej. Poréwnania kultur, poszukiwanie réznic i podobienstw [...]
wzajemnych wplywéw i wytworéw powstatych z mariazu réznych kultur stanowi wazny
nurt tej edukacji” (Lewowicki, 2011, s. 32). Zob. (Nikitorowicz, 2017).
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Olbrycht — odpowiedniego rozumienia kultury w edukacji miedzykulturowej,
bowiem kultura moze by¢ pojmowana na bardzo wiele odmiennych i wrecz
wykluczajacych sig¢ sposobdéw.

Personalistyczno-aksjologiczne rozumienie kultury, uznanej za szczegol-
nego rodzaju sfere ,wartosci ludzkich stuzacych rozwojowi jednostek i spote-
czenstw’, sfere ,doskonalenia sie czlowieka i czlowieczenstwa’; ktére przyjmuje
K. Olbrycht (2019, s. 125), dopelnia si¢ z rozumieniem idei i zadan edukacji
miedzykulturowej, ktére — wedle Tadeusza Lewowickiego — wyrazaja ,,opty-
mizm pedagogiczny i poczucie misji wydobywania z ludzi tego, co w nich
najlepsze i co $wiadczy o ich czlowieczenstwie” (Lewowicki, 2011, s. 33). Ak-
sjologicznie nasycone i perfekcjorystyczne (doskonalace czltowieka i czlowie-
czenstwo) rozumienie kultury, ktére przyjmuje i konsekwentnie rozwija w swej
refleksji pedagogicznej K. Olbrycht'’, wspélgra z zalozeniami i dazeniami edu-
kacji miedzykulturowej, wzmacniajac jej idee i dazenia, a zarazem naprowa-
dza na istotne pytania i trudne dylematy dotyczace principiéw i konkretyzacji
edukacji miedzykulturowej rozpatrywanej w perspektywie personalistyczne;j.

Dla koncepciji i realizacji edukacji — co w szczegélnosci zdaje si¢ dotyczy¢
wlasnie edukacji miedzykulturowej — bardzo istotna sprawa jest, co wielo-
krotnie podkresla K. Olbrycht, rozeznanie co do aksjologicznego charakteru
(aksjologicznych tresci) tej kultury, ktéra ,obiera si¢” jako podstawe edukacji
(jesli uprzednio nie odrzuca sie zasadnosci fundacjonistycznego ,,my$lenia
wedle podstaw” w teorii i praktyce edukacji)!!. Wyraznie stwierdza to K. Ol-
brycht i wskazuje na towarzyszacy tym wyborom kontekst ksztaltowania

10 Zgodnie z przyjeta przeze mnie koncepcja cztowieka jako osoby, dazenie do

prawdy, dobra i piekna wigze sie z urzeczywistnianiem wartosci stuzacych rozwojowi
osobowemu. Konsekwencja byto wlaczenie w obszar edukacji kulturalnej ksztalcenia
aksjologicznego, szczegélnie wychowania do wartoéci” (Olbrycht, 2019, s. 13). ,Roz-
wdj osobowy wymaga przede wszystkim prawdy o czlowieku i §wiecie, poszukiwanej
i realizowanej z zachowaniem warunku respektowania warto$ci osobowych [...], za-
kreslajacych niezbedny dla wszelkiego autentyzmu »horyzont znaczeni« i podstawo-
wych senséw, okresélajacych tozsamosc¢ kazdej jednostki i wspélnot, w ktérych ma ona

tworczo i konstruktywnie uczestniczy¢” (Olbrycht, 2019, s. 39). Zob. (Olbrycht, 2000).

11 I tak jak zmieniaja sie warunki zewnetrzne i wewnetrzne rozwoju istot ludz-

kich, tak nie zmienia sie istota wychowania rozumianego jako $wiadome i celowe
wspieranie rozwoju osobowego drugiego czlowieka. Zmieniaja sie formy i srodki, na-
tomiast nie zmienia si¢ potrzeba wskazywania warto$ci wyzszych, podstawowych,
pomocy w ich poszukiwaniu i realizowaniu, zachecania do ich odpowiedzialnego wy-
bierania. Potrzeba wychowania do wartosci nie dezaktualizuje sie, w tym i potrzeba
wychowania do piekna” (Olbrycht, 2019, s. 30).
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relacji miedzykulturowych. Podstawowa decyzja i wybor ,jaka kultura ma
by¢ podstawa edukacji’, pociaga za soba decyzje o tym, ,jakie postawy maja
by¢ ksztaltowane, by pozwalaly wychowankom i wychowawcom z pelna od-
powiedzialnoscia twdrczo rozwija¢ wlasna kulture, a takze odpowiedzialnie
uczestniczy¢ w konstruktywnym dialogu i wspétdziataniu z przedstawicie-
lami innych kultur” (Olbrycht, 2019, s. 61). Dalekosiezne sa skutki wyboru
danej kultury jako podstawy edukacji, bo ten wyboér zdaje sie przesadzac
o gléwnych aksjologiczno-antropologicznych ideach i celach edukacji, prze-
sadzac o tym, jak powinien ksztattowac sie (ksztaltowac siebie) czlowiek jako
uczestnik i twérca kultury oraz jak powinien on funkcjonowac w relacjach
miedzykulturowych. Wybér ,jaka kultura ma by¢ podstawa edukacji” sprze-
gniety jest z potrzeba wyboru koncepcji cztowieka: ,U podstaw kazdej kultu-
ry jako zespotulu d z ki c h sposobdéw zycia (podzielanych w danej grupie)
lezy przyjmowana w niej koncepcja cztowieka” (Olbrycht, 2019, s. 108). Za-
rysowuje sie tu tez wazna dla dziatan pedagogicznych swoista prawidtowos¢:
»1lm bardziej §wiadomie i refleksyjnie cztonek danej kultury poszukuje wta-
snej tozsamosci kulturowej, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze dotrze
do zakladanej przez nia istoty czlowieczenistwa, sensu bycia istota ludzka,
kryteriéw ocen postaw zyciowych, miary dotyczacej poziomu bycia czlowie-
kiem” (Olbrycht, 2019, s. 108). Ta refleksja nad wyborem koncepcji cztowie-
ka powinna by¢ poglebiana dzieki odpowiednio prowadzonym dzialaniom
pedagogicznym'

Ukazane ogdlne zalozenia co do niezbednosci wyboru — wewnetrznie
spojnej — koncepcji wartosci, kultury i cztowieka w pedagogice rzutuja na
promowany przez K. Olbrycht sposéb ufundowania i rozumienia (dookre-
$lania) funkcji edukacji miedzykulturowej:

Centrum edukacji [...] stanowia warto$ci wyznaczajace jej zalozenia,
cele, tresci, metody, Srodki i formy. Dotyczy to réwniez edukacji mie-
dzykulturowej, w ktérej mozna wskaza¢ wiele warto$ci réznego rodzaju
[...], znacznie wykraczajacych poza wzajemna znajomos¢ swojej kultu-
ry. [...] w edukacji miedzykulturowej naczelng wartoscia jest cztowiek
widziany z perspektywy uwzgledniajacej jego kulturowa tozsamosc,
doswiadczenie, kulturowe uwarunkowania jego biografii i rozwoju, ale

12 Ten typ refleksji zapisany jest niejako z natury rzeczy w rolach spotecznych

zwigzanych z wychowaniem, edukacja, wspomaganiem socjalizacji i resocjalizacja.
Swiadomo$¢ koncepcji cztowieka warunkuje bowiem formutowanie celéw i projekto-
wanie dzialan dotyczacych rozwoju cztowieka i to nie tylko innego, drugiego, ale siebie
jako podmiotu samowychowania” (Olbrycht, 2019, s. 108).
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przede wszystkim widziany w swojej bezwarunkowej godnosci ludzkiej
(Olbrycht, 2019, ss. 245-246)".

Mocno i ustawicznie akcentowany wymog respektowania w teorii i prak-
tyce edukacji miedzykulturowej ,bezwarunkowej godnosci ludzkiej’, jako
wiodacej wartosci dotyczacej czlowieczenstwa, sytuuje interpretacje aksjo-
logiczno-antropologicznych idei i celéw edukacji miedzykulturowej w wy-
raznie zarysowanej perspektywie personalistyczne;j.

Pedagogiczna krytyka zmagan z wielokulturowoscia

Rozpatrujac problematyke edukacji miedzykulturowej w perspektywie ak-
sjologicznej i personalistycznej, K. Olbrycht zarazem przestrzega przed
nierzetelnymi poszukiwaniami i tylko pozornymi rozwigzaniami, gdyz dana
koncepcja dziatan edukacyjnych ,bez odwaznych i uczciwych rozstrzy-
gnie¢ intelektualnych moze okazac si¢ pedagogiczna i kulturowa putapky”
(Olbrycht, 2019, s. 39)'*. Sygnalizuje, ze wystepuja ,nhiebezpieczenstwa fa-

3 W przypisie K. Olbrycht dopowiada: ,Przyjete stanowisko wynika z ogélniej-
szych zatozen antropologicznych, opierajacych wszelkie dzialania edukacyjne na oso-
bowej koncepcji czlowieka rozumianego w $wietle antropologii personalistycznej.
Wiecej na temat osobowego widzenia edukacji miedzykulturowej [...] pisze w tekscie
Rola wychowania miedzyreligijnego w wychowaniu miedzykulturowym. W: Kwestie
wyznaniowe w spotecznosciach wielokulturowych. Red. T. Lewowicki, A. Rézanska,
U. Klajmon. Cieszyn 2002”.

4" Takie podejscia do odpowiedzialnego uprawiania pedagogiki — w tym edukacji
miedzykulturowej — ma swe glebsze uzasadnienie w przyjetej wizji kultury i aktywno-
$ci kulturotwdrczej: ,,Kultura [...] obejmuje dobra duchowe i materialne, z jednej strony
poznawane i przezywane, z drugiej — tworzone. Tworzenie to powinno jednak spet-
nia¢ rygory dziatania odpowiedzialnego na kazdym etapie — od intencji, swiadomie
podejmowanej inicjatywy, przez dobieranie srodkéw i metod, az do efektu i w miare
mozliwoéci — sposob6w jego wykorzystania. Wymaég odpowiedzialnosci oznacza rze-
telng ocene kazdego etapu dziatania twérczego i jego konsekwencji w $wietle wartosci
wyzszych — prawdy, dobra i piekna, respektowania godnosci cztowieka. Niezbedna
jest tu szeroka znajomos¢ $wiata, ludzi, sposobéw poszukiwania i realizowania przez
nich warto$ci, powstalego na tej drodze dorobku” (Olbrycht, 2019, s. 61). ,[...] bez
odniesien aksjologicznych dialog kultur czy tez zwigzana z nim edukacja nie dopro-
wadzaja do rozpoznawania standardéw aksjologicznych przyjmowanych, a z drugiej
strony — kontestowanych w danej kulturze. Nie doprowadzaja nawet do glebszego
rozwoju standardéw poznawczych, ktdre zakladaja mozliwos¢ doktadnego poznania
rzeczywistosci, posiadania mozliwie szerokiej wiedzy, ktéra moze by¢ pomocna do
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twych rozwiazan edukacyjnych, zacierajacych réznice kulturowe” i ,pozorna
oczywistosc¢ takich hasel, jak edukacja wielokulturowa i miedzykulturowa”
(Olbrycht, 2019, s. 46)". Przed takimi pulapkami wielokrotnie przestrzega
K. Olbrycht i wskazuje réwniez na zagrozenia, ktére niesie nierzetelno$¢ me-
todologiczna i manipulacja semantyczna w pedagogice (przywoluje m.in. ne-
gatywne do$wiadczenia zideologizowanej pedagogiki socjalistycznej czaséw
PRL-u): ,pedagogika stala si¢ terenem dyskusji rezygnujacych czesto z do-
ciekania istoty ewentualnych réznic, wyjasniania znaczen stéw uznawanych
za kluczowe. [...] gry jezykowe zastepuja dialog mysli i argumentéw. Grozi
to [...] oddalaniem si¢ pedagogiki od probleméw pedagogicznych, [...] eklek-
tyzmem, ktéry nie sprzyja poznaniu” (Olbrycht, 2019, s. 143)'¢. Te powazne
zastrzezenia i ostrzezenia, aby jak najbardziej rzetelnie i realistycznie upra-
wiana pedagogika zblizata si¢ do probleméw pedagogicznych (a nie oddalata
od nich) dotycza tez edukacji migdzykulturowej.

Oglad wielowymiarowych relacji miedzykulturowych z personalistycz-
nego punktu widzenia sktania K. Olbrycht do wyrazenia zdecydowanego
sprzeciwu wobec jednostronnego przeakcentowania kategorii réznicy:

Wspolczesna pedagogika zachodnia skoncentrowala sie na jednej
z podstawowych kategorii postmodernizmu — na réznicy. Stata sie ona

samodzielnego namystu nad poznawanymi zjawiskami i prawidlowosciami. Nie za-
trzymuja si¢ nad znaczeniem poje¢, z pomoca ktérych mozna sie porozumiewac na
tematy warto$ci. Warto$ciowanie odbywa sie przede wszystkim na poziomach hedoni-
stycznym i konformistycznym. Nastepuje wiec odrzucenie tego, co nieprzyjemne (nie-
ciekawe, inne, niezgodne z przyzwyczajeniem lub wyuczonymi normami), a akceptacja
wszystkiego, co sprawia przyjemno$¢, przy réwnoczesnym zakladaniu tego samego
mechanizmu u innych. Konformizacja warto$ciowania prowadzi do zaniku myslenia
krytycznego, a tym samym do blokowania twérczego podejscia do wtasnej kultury.
Réwnoczesnie powoduje trudnosci w zrozumieniu proceséw zmian kulturowych i roli
znaczacych reprezentantéw innych kultur” (Olbrycht, 2019, s. 67).

15 K. Olbrycht krytykuje uniwersalizm traktowany jako multikulturalizm: ,Niekt6re
z krajow przezywajacych intensywne migracje miedzykulturowe [...] prébowaly uniknaé¢
niebezpieczenstw multikulturalizmu poprzez wprowadzenie polityki edukacyjnej, opar-
tej na zasadzie uniwersalizmu. Zasada ta [...] wyprowadzona z idealéw o$wieceniowych
i haset rewolucji francuskiej. Zaktadane w nich zasady réwnosci i wolnosci programowo
respektowa¢ maja laicki charakter panistwa, co eliminuje jednak przejawy tozsamosci
religijnej oraz formalng réwno$¢ obywateli, co wywotuje w praktyce, jak sie okazato,
nieformalng dyskryminacje rasowa i nieréwnos¢ szans ze wzgledu na nieréwny dostep
do wyksztalcenia oraz brak pracy” (Olbrycht, 2019, s. 140).

16 7ob. Lewowicki, 2016, ss. 13—26; Rembierz, 2017, ss. 37—67.
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(réznica) punktem wyjscia do projektowania réznego typu edukacyj-
nych modeli ksztatcacych do wielokulturowosci. [...] Analiza pedagogiki
»roznicy” z perspektywy psychologii spotecznej pokazuje, ze ta droga
edukacyjna musi prowadzi¢ donikad. [...] Pedagogika réznicy nie wy-
daje si¢ wiec dobrym terenem poszukiwan edukacyjnych dla wielokul-
turowego $wiata (Olbrycht, 2019, s. 48).

Nie ma réwniez zgody na zabiegi swoistego wyjalowienia aksjologiczne-
go, aby w ten sposob uzyskac pozér podobienstwa zjawisk, ktére wystepuja
w réznigcych sie kulturach:

Wyrwane z aksjologicznego kontekstu [...] wytwory, [...] nie sa wystar-
czajacym materialem do poznawania danej kultury. To stwierdzenie
odnosi si¢ [...] do dzialan tzw. miedzykulturowych i wielokulturowych.
Niejednokrotnie zaktadaja one dialog reprezentantéw réznych kultur
[...] w oparciu o poznawane dosy¢ przypadkowo fragmenty tychze kul-
tur, bez zrozumienia ich miejsca i roli w cato$ci systemu kulturowego
(Olbrycht, 2019, s. 66)"".

Sprzeciw budzi redukcjonizm w podejsciu do cennych débr kultury, kté-
re — dla ztagodzenia wystepujacych wokét nich napie¢ w wielokulturowosci
— maja by¢ sprowadzone do niezobowiazujacych przedmiotéw konsumpcji
i rozrywki. Perspektywa personalistyczna w edukacji miedzykulturowej jest
konkurencyjna wobec perspektywy konsumpcyjno-utylitarnej:

Z perspektywy edukacyjnej btedne jest ograniczanie sie¢ w edukacji
miedzykulturowej do [...] atrakcyjnych, ale powierzchownych form
kontaktéw miedzykulturowych, ptaszczyzn [...] najtatwiejszego poro-
zumienia, rezygnujacego z poznawania drugiej strony (,Innego”) jako
podmiotu, cztowieka o okreslonej tozsamosci, strukturze psychicznej
i duchowej, reprezentanta okreslonej kultury jako zlozonego systemu
znaczen i wartosci (Olbrycht, 2019, s. 251)'5.

7 K. Olbrycht nie zgadza sie na oparte na grze pozoréw (zafalszowane aksjolo-

gicznie) praktyki edukacyjne, ktdre ,nie wplyna na zmiane stereotypéw zwigzanych
z »innos$cia« danej kultury, poniewaz tworza nieprawdziwy, mozaikowy obraz niezna-
nej kultury i jej cztonkéw, obraz, w ktérym nie tylko nie wiadomo, co jest bardziej, a co
mniej wazne, ale wiedza ta nie ma wiekszego znaczenia. Chwilowe zainteresowanie czy
nawet upodobanie do poznanych form kultury, nie zbliza do ludzi tej kultury, poniewaz
nie motywuje do ich zrozumienia. Nie jest to réwniez droga do integracji spotecznosci
wielokulturowych, bowiem kazda integracja powinna przynajmniej w pewnym stopniu
opierac sie na podzielaniu jakichs wspélnych wartosci” (Olbrycht, 2019, s. 67).

18 Perspektywa ksztalcenia jednostek egoistycznie zainteresowanych jedynie wla-
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Personalistyczny dekalog edukacji miedzykulturowej
i dialogu miedzykulturowego

Przytoczone uwagi krytyczne stuzg oczyszczaniu przedpola teorii i praktyki
edukacji kulturowej i edukacji miedzykulturowej, co pozwala formulowac
jej pozytywny program w perspektywie nasyconej tresciami aksjologicznymi
i personalistycznymi, majacy na wzgledzie ,zwigkszenie edukacyjnej troski
o aktywny, podmiotowy udzial oséb edukowanych w kulturze, o przygoto-
wanie do dialogu z innymi kulturami, do realizacji warto$ci kulturowych,
pozwalajacych budowaé pozytywne relacje z innymi, ze §wiatem, przekraczac
egoizmy indywidualne i grupowe” (Olbrycht, 2019, s. 125).

Na zakonczenie postulaty i zasady skladajace si¢ na personalistyczny pro-
gram edukacji miedzykulturowej mozna przedstawi¢ w dziesigciu punktach
(niejako ,dekalog”), przytaczajac trafnie ujmujace je wypowiedzi K. Olbrycht.

Po pierwsze: ,niezbedna jest §wiadomos¢ wartosci wlasnej kultury oraz
wartos$ci innych kultur, co pozwolifoby znalez¢ wymiary wspélne. To samo
dotyczy wszelkiego dialogu, ktéry zakltada istnienie minimum wspdlnych
wartosci i dazenie do poszerzania ich kregu, a tym samym do lepszego zro-
zumienia si¢ i wreszcie — porozumienia” (Olbrycht, 2019, s. 67).

Po drugie: ,Pozytywny stosunek do innych musi by¢ oparty na pewnym
(réznym w zaleznosci od przyjmowanej teorii) minimum uznanego i dostrze-
zonego podobienstwa, ktére m.in. motywuje do poréwnywania, budowania
wlasnej tozsamosci i zainteresowania nig innych” (Olbrycht, 2019, s. 48)".

snym dobrem — co wynika z zalozen radykalnego liberalizmu — nie da sie racjonalnie
uzgodnic¢ z perspektywa coraz blizszych, pelnych wzajemnej zyczliwosci, szacunku,
gotowosci wspolpracy, pokojowych kontaktéw przedstawicieli réznych kultur” (Ol-
brycht, 2019, s. 195). Zob. Wisniewski, 2017, ss. 93—108.

19 Mozliwa ptaszczyzna porozumienia jest poszukiwanie podobiefistwa uzna-

wanych wartosci, z zatozeniem mozliwych réznic wyrazajacych je form. Wartoscia
niezbedna [...] jest czlowieczenistwo i jego bezwarunkowa godnos¢, uzasadniajaca jego
wspieranie, rozwijanie, obrong, postawe szacunku i zyczliwo$ci. Personalizm dopo-
wie tu potrzebe ofiarnej milo$ci, gotowos$¢ stuzby, solidarno$é¢, przedstawi religijne
zakorzenienie tej antropologii. Ale nawet jesli nie zostanie on przyjety jako filozofia
[...] u podstaw dziatan edukacyjnych, warto$¢ cztowieczenstwa i jego godnosci jest
niezbedna plaszczyzna rozpoczecia dialogu miedzy kulturami [...]” (Olbrycht, 2019,
s. 141).
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Po trzecie: ,Celem jest [...] nie tyle [...] wyjasnienie sobie nawzajem réznic,
ale [...] konsekwentne dazenie do sytuacji spotkania i dialogu” (Olbrycht,
2019, s. 251)%.

Po czwarte: w edukacji miedzykulturowej nalezy uwzglednia¢ role edukacji
kulturowej bedacej ,poszukiwaniem takich form kontaktu z innymi kulturami
i ich przedstawicielami, ktére, oparte na znajomosci wtasnej kultury, utatwia-
lyby wzajemne zrozumienie, szukanie mozliwo$ci porozumienia i akcepto-
walnych dla wszystkich form wspétdzialania, radzenia sobie w rozwigzywaniu
problemdéw zwigzanych z tozsamoscia kulturowa. W jej ramach miescityby
sie wiec, obok poznawania wtasnej kultury, edukacja wielo- i miedzykulturo-
wa, w tym — edukacja regionalna oraz edukacja wprowadzajaca w dziedzictwo
kulturowe — wlasne i innych” (Olbrycht, 2019, s. 299). A takze role edukacji
kulturalnej (w wezszym znaczeniu) jako edukacji ,do swiadomego budowania
siebie, »kultury w sobie«, swojego czlowieczenstwa. Droga jest ksztalcenie
postaw umozliwiajacych §wiadome urzeczywistnianie warto$ci wyzszych, war-
tosci duchowych i ludzkich” (Olbrycht, 2019, s. 299)*.

Po piate: nalezy uwzglednia¢ niezbywalna role edukacji aksjologicznej
w edukacji miedzykulturowej. ,Edukacja aksjologiczna daje mozliwo$¢ pogle-
bienia wlasnej tozsamosci z réwnoczesnym poglebieniem szans zrozumienia
innych, dotarcia do podstaw ich tozsamosci. [...] edukacji aksjologicznej stuzy
poznawanie historii kultury, jesli akcentuje ona dzieje sposobéw wartoscio-
wania i form, ktére byly ich wyrazem. Na gruncie tak rozumianej edukacji
kulturowej kazda kultura [...] musi zostac rzetelnie rozpoznana w §wietle sys-
temow wartosci, jakie ujawnia” (Olbrycht, 2019, s. 69).

Po sz6ste: nalezy odpowiednio uwzglednia¢ role religii i wychowania re-
ligijnego w edukacji miedzykulturowej, bowiem ,glebsze widzenie kulturo-
wej odmiennosci, pozwalajace uznawaé w »Innym« — »Drugiego«, powinno
wzig¢ pod uwage m.in. [...] jego stosunek do religii i religijnosci, a réwno-
cze$nie zaklada¢ uczciwe przedstawianie wlasnej religijnosci i religijnosci
wlasnej spolecznoséci” (Olbrycht, 2019, s. 251)*.

20 Konstruktywne wspélbycie i wspotdziatanie ludzi rézniacych sie kulturowo

wymaga wytrwalego dazenia do dialogu i jego podtrzymywania, mimo pojawiajacych
sie i naturalnych w takiej sytuacji konfliktéw. Spotkanie jest sytuacja w szczegélny
sposob sprzyjajaca budowaniu postaw dialogowych, a na tej drodze — pozytywnych
postaw wobec cztowieka wraz z jego kulturg” (Olbrycht, 2019, s. 246).

21 Zob. (Rembierz, 2018a, ss. 90—130).

22 Role religii i wychowania religijnego w kontekscie edukacji miedzykulturo-

wej rozpatruje m.in. Aniela Rézanska (Rézanska, 2015); (Rézaniska, 2017, ss. 49-59);
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Po si6dme: nalezy wlasciwie uwzglednia¢ role wychowania estetyczne-
go w edukacji miedzykulturowej. ,Im bardziej poszerzamy pole rozumienia
innych, idac od potrzeb biologicznych w kierunku potrzeb duchowych, tym
wieksza no$nos¢ maja ksztalty, wyglady, formy, za pomoca ktérych czton-
kowie tych kultur wyrazali potrzeby prawdy, pigkna i dobra. Te formy nie sg
tylko interesujacym dokumentem [...] danej grupy wraz z jej preferencjami
estetycznymi. Staja si¢ §rodkiem porozumienia miedzy ludzmi, ktérzy szuka-
ja czego$ dla siebie waznego, dziela sie tym poszukiwaniem z ludZmi innych
kultur” (Olbrycht, 2019, s. 49)*. ,Spojrzenie na przedstawicieli innej kultury
przez pryzmat tego, co ich zachwyca, [...], co poprzez doswiadczenie zmy-
stfowe wzbudza w nich pozytywne uczucia, stanowi [...] wktad wychowania
estetycznego w edukacje miedzykulturowa” (Olbrycht, 2019, s. 51).

Po 6sme: nalezy ksztaltowac ,[...] zdolnos$¢ rozpoznawania ponadkultu-
rowych waloréw wielkich dziel” (Olbrycht, 2019, s. 31); przy zalozeniu, ze
o takich walorach — mimo réznic kulturowych — mozna zasadnie méwic.

Po dziewiate: w edukacji miedzykulturowej nalezy uwzgledni¢ wlasciwe
ksztaltowanie i wzmacnianie etosu nauczyciela. ,Perspektywa kontaktéw
miedzykulturowych i zycia w spotecznos$ciach wielokulturowych, [...] nara-
stajace spoleczne emocje wokél probleméw globalizacji sprawiaja, ze wy-
soki, wymagajacy etos nauczycieli staje si¢ coraz pilniejszym wyzwaniem”
(Olbrycht, 2019, s. 251)*.

Po dziesiate: dzigki edukacji miedzykulturowej nalezy wychowywac¢ do
szacunku, ,,do poszanowania czlowieka ze wzgledu na przystugujaca mu god-
no$¢ ludzka i na realizowane przez niego wartosci” (Olbrycht, 2019, s. 220)*.

(Rézanska, 2018, ss. 97-112). Zob. tez: (Ogrodzka-Mazur, Klajmon-Lech, Rézanska,

2014); (Rembierz, 2014, ss. 17-50); (Rembierz, 2018b, ss. 26—74).

2 Szczegblnie wazne sa te elementy $wiata, te formy, ktorych analiza prowokuje

do odczuwania wspdlnoty ludzkiego losu, a to [...] [moze by¢] podstawa edukacji mie-
dzykulturowej. Zadaniem wychowania estetycznego [...] byloby wiec zwracanie uwagi
na znaczenie, jakie dla wzajemnego zrozumienia ma §wiadomo$¢ wspélnoty potrzeb
wyrazania w zmystowo dostepnej formie [...] do§wiadczen, zwigzanych z przezywa-
niem kondycji ludzkiej w konkretnych warunkach [...]. Odkrywanie réznic preferencji
estetycznych [...] musi wspétwystepowac z poszukiwaniem podobieristw w potrzebie
zachwytu nad §wiatem [...]” (Olbrycht, 2019, ss. 49-50).

2% O ksztaltowaniu etosu i kompetencji nauczyciela w kontekscie relacji miedzy-

kulturowych zob. Szczurek-Boruta, 2013, ss. 155-169; Szczurek-Boruta, 2014.

2, Osobowe traktowanie siebie i innych wyklucza instrumentalizacje, uprzed-
miotawianie, [...], apoteoze egoizmu zaréwno w skali jednostkowej, jak grupowej.

Szacunek dla siebie i sasiadéw zyjacych po drugiej stronie granicy sprawia, ze sytu-
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Ten personalistyczny , dekalog” edukacji miedzykulturowej, ukazujacy
réowniez jej podstawowe powinnosci i zadania, moze by¢ dobra inspiracja
dalszego rozwoju pedagogiki miedzykulturowej, ktéra uwzglednia persona-
listyczne idee i postulaty.
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Intercultural education in the personalistic perspective -
pedagogical ideas and explorations of Katarzyna Olbrycht

Abstract: What is analysed in the article are Katarzyna Olbrycht’s pedagogical
ideas concerning intercultural education from the personalistic standpoint. Her
contribution to the development of Polish intercultural pedagogy is focused on.
The personalistic approach to intercultural education, elaborated by K. Olbrycht
and her criticism of the mistakes in viewing the issue of multiculturalism, are
subjected to analysis as well. On the basis of her texts, I present a personalistic
collection of postulates and principles (“The Decalogue”) of intercultural educa-
tion, which might enhance the further development of intercultural pedagogy.

Keywords: person, personalism, cultural pedagogy, multiculturalism, intercultural
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