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Od akwizycji jezyka ojczystego do kompetencji
roznojezycznych dziecka w mlodszym wieku szkolnym

Streszczenie: Celem artykulu jest préba opisania gléwnych wyzwan dla rozwoju
jezykowego i edukacji ojczystojezycznej dziecka w mtodszym wieku szkolnym
w kontekscie powszechnej wielojezycznosci, wynikajacej z obowigzkowej nauki
jezyka obcego na etapie edukacji przedszkolnej, miedzynarodowej mobilnosci
rodzin i migracji. W centrum dociekan znajduje sie relacja pomiedzy jezykiem
ojczystym i kolejnymi jezykami przyswajanymi przez dziecko. Omdéwiono miejsce
irole jezyka pierwszego w nabywaniu/uczeniu sie nowych jezykéw, w $wietle usta-
lenr poczynionych na gruncie psycholingwistyki i glottodydaktyki poréwnawczej.
Refleksja teoretyczna jedynie o$wietla wazniejsze aspekty tej zlozonej problema-
tyki. Przy$wieca jej teza, ze réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa rodzi potrzebe
myslenia o edukacji jezykowej w sposéb holistyczny, to znaczy taki, w ktérym
ma miejsce integracja paradygmatéw, podejsc i zalecen dydaktyki jezyka ojczy-
stego z metodykami nauczania jezykéw obcych. Zatozenia i koncepcje naukowe
dotyczace rozwoju kompetencji réznojezycznej dziecka poparte sa przykltadami
konkretnych rozwiazan dydaktycznych stosowanych w krajach o bogatej tradycji
w zakresie edukacji miedzykulturowej. Konkluzja rozwazan brzmi — warto korzy-
sta¢ z innowacyjnych strategii pedagogicznych, dzialan i zasobéw, ktére moglyby
rozwija¢ kompetencje réznojezyczne ucznidéw, z ktérymi pracujemy w szkotach
w Polsce.

Stowa kluczowe: jezyk ojczysty, kompetencje réznojezyczne, pluralistyczne po-
dejécia w glottodydaktyce
Wstep

Ideg obchodzonego od 2000 roku Miedzynarodowego Dnia Jezyka Ojczyste-
go jest upowszechnianie wiedzy na temat bogactwa réznorodnosci jezykowej
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i podkreslenie jego wartosci dla rozwoju dziedzictwa kulturowego ludzkosci.
Ochrona jezykéw ojczystych, promowanie wielojezycznosci i zaakcentowanie
znaczenia edukacji jezykowej to gtéwne przeslanki tej idei. Sa one spdjne
z Dekada Jezykow Rdzennych, proklamowana przez Organizacje Narodéw
Zjednoczonych na lata 2022-2032, ktérej miedzynarodowym koordynato-
rem jest UNESCO. Jezyk ojczysty i jezyki lokalne (rodzime dialekty) sa naj-
wazniejszymi, niezastagpionymi drogami przekazu kultury, wiedzy i madro-
$ci, wielojezycznos$¢ natomiast ma znaczenie dla realizacji wszystkich celéw
Agendy Zréwnowazonego Rozwoju 2030 https://en.unesco.org/commemo-
rations/motherlanguageday).

ZYozone relacje pomiedzy jezykiem ojczystym i kolejnymi jezykami przy-
swajanymi przez dziecko s3 interesujacym przedmiotem interdyscyplinar-
nych badan. Tekst stanowi prébe odpowiedzi na pytanie o miejsce i role jezy-
ka pierwszego/rodzimego w nabywaniu/uczeniu si¢ nowych jezykéw; aby jej
udzieli¢, odwotano sie do najwazniejszych ustaleri poczynionych na gruncie
psycholingwistyki i glottodydaktyki poréwnawczej. Refleksji teoretycznej
przy$wieca teza, ze réznorodno$¢ kulturowa i jezykowa rodzi potrzebe my-
$lenia o edukacji jezykowej w sposéb holistyczny, integrujacy paradygmaty
badawcze i podejscia dydaktyczne typowe dla dydaktyki jezyka ojczystego
z dydaktykami nauczania jezykéw obcych. Warto korzystac z rozwiazan dy-
daktycznych stosowanych w krajach o bogatej tradycji w zakresie edukacji
miedzykulturowej i wypracowanych w przedszkolach i szkotach wielokultu-
rowych miast (np. Krakéw, Warszawa, Berlin).

Jezyk domu rodzinnego jako podstawa tozsamosci i narzedzie
kulturowe

Wieloznaczno$¢ terminologiczna obserwowana w réznych dziedzinach jezy-
koznawstwa polonistycznego i zagranicznego sprawia, ze zdefiniowanie pojec¢
kluczowych dla problematyki tekstu nie jest zadaniem tatwym. Terminem
»jezyk ojczysty” (en. — mother tongue, fr. — langue maternelle) okreéla sie
»jezyk uzywany w kraju pochodzenia méwiacego, ktéry méwiacy przyswoil
sobie w dziecinstwie w trakcie procesu nauki jezyka” (Miodunka, 2016, s.
335). Jezyk ojczysty jest pierwszym poznawanym i ,do§wiadczanym” (do-
znawanym) przez czlowieka jezykiem, w ktérym porozumiewa si¢ z otocze-
niem. Ma on znaczgacy udzial w poznawaniu $wiata i ksztaltowaniu struktury
osobowosci, sprawiajac, ze czlowiek sie z nim utozsamia, a w dorostym zyciu
zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy i modli si¢ (Lipinska, 2003, s. 15). To je-
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zyk tego narodu, z ktérym identyfikuje si¢ dana osoba, niezaleznie od tego,
czy deklaracja tej identyfikacji jest szczera, wynika z rzeczywistego poczucia
przynaleznosci do tradycji, kultury, racji stanu, systemu wartosci, symboliki,
czesto takze religii oraz systemu stereotypow danej nacji i niezaleznie od
stopnia znajomosci jej jezyka. Zgodnie z takim rozumieniem jezyk ojczysty
— jak wszystko, co polega na wyborze — moze sie teoretycznie wielokrotnie
zmieniaé. Bardziej ogélnym (neutralnym) odpowiednikiem terminu JO jest
jezyk rodzimy, ktéry poznajemy w sposéb naturalny wraz z poznawaniem
otoczenia ($wiata). Odbywa sie to zazwyczaj w §rodowisku rodzinnym, rza-
dziej w innym (np. dom dziecka, rodzina zastepcza etc.), a osoba, od ktérej
przejmuje sie te¢ kompetencje, jest zazwyczaj matka, rzadziej inny cztonek
rodziny lub opiekun/ka (Cockiewicz, 2013, s. 206). Jezyk domu rodzinnego
(heritage language, home language, langue dorigine) jest zatem rdzenna war-
toscia kreujaca tozsamo$¢ miedzykulturowa (Nikitorowicz, 2012). Jezyk(i)
matki i ojca przyswajamy od momentu przyjscia na $§wiat, ,wychowujemy”
si¢ od urodzenia, kody domu rodzinnego (jedno lub wielopokoleniowego)
bezposrednio rzutuja na nasze myslenie i ksztattuja nasz sposéb postrzega-
nia $wiata. Jezyk ojczysty jest no$nikiem tozsamosci narodowej, podstawa
rozwoju poznawczego jednostki i narzedziem uczenia sie.

Kazdy jezyk funkcjonuje w obrebie dwdch alfabetéw — alfabetu zna-
kéw graficznych i alfabetu znaczen kulturowych. Nasze bycie w drugim
jezyku, czy w kazdym kolejnym, niemal nigdy nie przekracza granic,
do jakich jestesmy w stanie dotrze¢ w obrebie jezyka rodzimego (...).
Latwiej osiagnac putap, w ktérym obcy jezyk zdotamy traktowaé jako
wlasny, niz osiagnac to w zakresie identyfikowania sie z obca kultura
(Garncarek, 2016, s. 176).

Od pierwszego jezyka nie mozna uciec w sposéb ostateczny. Ani dziecko,
ani osoba dorosta w trakcie nabywania, czy nawet bieglego wtadania drugim
jezykiem nie jest wolna od osadzonych gleboko w ojczystej mowie obszaréw
nietransferabilnych (Garncarek, 2018, s. 22). Wilhelm von Humboldt w styn-
nym dziele Rozmaitos¢ jezykéw a rozwdj umystowy ludzkosci (1836) ukul teze,
ze w kazdym jezyku zawiera si¢ swoisty sposdb widzenia $wiata. Stala si¢ ona
jednym ze Zrdédel, najwazniejszej dla etnolingwistycznej wersji kognitywi-
zmu i lingwistyki kulturowej, kategorii Jezykowego Obrazu Swiata (JOS). To
»zawarta w jezyku interpretacja rzeczywistosci, dajaca sie uja¢ w postaci ze-
spotu sadow o $wiecie, ludziach, rzeczach, zdarzeniach. Interpretacja ta jest
rezultatem subiektywnej percepcji i konceptualizacji rzeczywistos$ci przez
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moéwiacych danym jezykiem, ma wiec charakter wyraznie podmiotowy, an-
tropocentryczny, ale zarazem jest intersubiektywna w tym sensie, ze podlega
uspolecznieniu i staje si¢ czyms, co taczy ludzi w danym kregu spolecznym,
czyni z nich wspdlnote mysli, uczud i wartosci; czyms, co wtérnie wplywa (...)
na postrzeganie i rozumienie sytuacji spotecznej przez czlonkéw wspdlnoty”
(Bartminski, 2009, s. 23).

Badania psychologicznych aspektéw dwu- i wielojezycznosci, rozwoju
mowy dzieci wielojezycznych, stanowiace dzi$ obszerny nurt interdyscypli-
narnych analiz (Kurcz, 2007; http://langusta.edu.pl/research/), potwierdzity
réznice i podobienstwa w nabywaniu pierwszego i drugiego jezyka, dowiodly
ponadto, ze kazdy z rodzicéw, obok przekazywania jezyka, przekazuje dziec-
ku réwniez wiedze o $wiecie. Jezyk i Swiadomo$¢ rodza sie jednoczesnie,
czego przy nabywaniu kolejnych jezykéw juz nigdy nie doswiadczamy.

Swiadomo$¢ jezykowa, nazywana niekiedy samowiedza, intuicja lub
sprawnoscia jezykowa, w przypadku poczucia jezykowego dziecka oznacza
uzmyslowienie sobie przez nie ,istnienia symboli jezykowych i regut jezyka,
czyli Swiadome uzywanie przez dziecko srodkéw jezykowych, kontrolowanie
poprawnosci ich wykorzystania, intencjonalne manipulowanie tymi srodka-
mi, czyli wykonanie celowych operacji na elementach jezyka (symbolach i re-
gutach) (Krasowicz-Kupis, 2004, s. 19). W szerokim ujeciu obejmuje wiedze,
umiejetnosci i doswiadczenia (zdobywane w wyniku relacji z innymi ludzmi,
uczenia sie¢ i twdrczej aktywnosci wlasnej) jednostki zwiagzane z postugiwa-
niem sie¢ jezykiem/jezykami) w roznych jego aspektach, formach (méwio-
nej, pisanej) i kontekstach uzycia dostepne badania pozwalaja sugerowac, iz
rozwoj swiadomosci jezykowej dzieci dwujezycznych wyprzedza rozwdj tej
dyspozycji u dzieci jednojezycznych nawet o 2—3 lata (Kuszak, 2014, s. 114).

Wsréd lingwistéw i lektoréw panuje powszechna zgoda, Ze na uczenie sie/
akwizycje nowego jezyka ogromny wplyw ma zaréwno pierwszy, jak i inne
juz nabyte kody jezykowe (Paradowski, 2017, s. 11). Uznanie jezyka ojczy-
stego uczniow szczegoélnie w klasach jednolitych jezykowo powinno stac
sie norma. Jezyk pierwszy (zrédlowy) moze by¢ medium nauczania, narze-
dziem do osiagania celéw organizacyjno-logistycznych zaje¢, komunikacji
rowiesniczej, podstawa poréwnan miedzyjezykowych. Staje sie uzyteczny
w nauczaniu komparatywno-kontrastywnym'. Warto pamietac, ze kompe-

! Michat Paradowski (2017, s. 129-173) zaproponowat kontrastywny model pedago-
giczny, ktéry w nowatorski sposéb wykorzystuje analogie miedzy jezykiem zrédtowym
i docelowym ucznia.
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tencje jezykowe uksztaltowane na bazie jezyka ojczystego maja kluczowe
znaczenie w nauce kolejnych jezykéw. UNESCO w Bangkoku opracowato
juz w 2007 roku zestaw narzedzi Advocacy Kit for Promoting Multilingu-
al Education: Including the Excluded, ktérego mogliby uzywac decydenci,
praktycy edukacji, specjalisci i osoby postugujace si¢ jezykami mniejszosci
etnicznych w celu podniesienia $wiadomo$ci na temat znaczenia opartej na
jezyku ojczystym (Mother Tongue-Based Multilingual Education: MTB MLE)
wielojezycznej edukacji. Wiedza i doswiadczenie dzieci zdobyte w §rodowi-
sku domowym i spotecznosci lokalnej sa uznawane za wazne narzedzia dal-
szego uczenia si¢ (Malone, 2019). W Stanach Zjednoczonych w przypadku
dzieci ze §wiata urodzonych w tym kraju to ich jezyk ojczysty jest uzywany
jako Zrédlo nauki jezyka angielskiego:

Jest to medium, ktére sprzyja ich najwczesniejszym i najtrwalszym rela-
cjom, pierwszym koncepcjom $wiata i wylaniajacym si¢ poczuciu siebie
i swojej tozsamosci (Illinois Early Learning and Development, 2013,
s. 89).

Relacje miedzy réznymi jezykami w zarysie

Relacje zachodzace miedzy jezykiem pierwszym dziecka (L1), jezykami co-
dziennej komunikacji (wiekszosciowym) i jezykami edukacji szkolnej (wlasci-
wymi danej dziedzinie jezykami naukowymi) oraz kolejnymi poznawanymi
Ln sa bardzo skomplikowane. Ogdlnie rzecz ujmujac, méwienie w dwéch
lub wiecej jezykach ulatwia i przyspiesza rozwéj niektérych umiejetnosci
poznawczych (np. funkcje wykonawcze) i wezesnych umiejetnosci czytania
i pisania, zwlaszcza swiadomosci fonemicznej i metajezykowej?. Kluczowe
zasady przyswajania jezyka obcego we wczesnym wieku szkolnym opraco-
wal lingwista Barry MCLaughlin (1984), na podstawie badan i obserwacji
dzieci imigrantéw w Stanach Zjednoczonych. Populacji dzieci negocjuja-
cych jezyki dual language lerners (DDLs) hiszpanski i angielski od wczesne-
go dziecinstwa stanowi 72% w tym kraju i gwaltownie wzrasta. Unikatowy

> Nie istnieje jeden model dwujezycznosci. To kontinuum obejmujace zaréwno tych,
ktérzy niedawno zaczeli uczy¢ sie jezyka obcego, jak i osoby o tzw. dwujezycznosci
zréwnowazonej, czyli majace dwa (lub wiecej) jezyki ojczyste. ,Jesli kto$ chciatby za-
liczy¢ do dwujezycznych tylko osoby, ktére wladaja oboma znanymi sobie jezykami
z biegloscia wlasciwa jezykowi ojczystemu, zabrakloby okreslenia dla zdecydowanej
wiekszo$ci ludzi postugujacych sie dwoma jezykami na co dzien” (Grosjean, 2012).
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socjolingwistyczny scenariusz szeroko rozpowszechnionej zréwnowazonej
dwujezycznosci w do$c¢ jednorodnej grupie etnicznej obserwujemy na Mal-
cie. Maloletni mieszkancy tego kraju (dzieci w wieku od 4 do 7 lat) sa gotowi
do dwujezycznego funkcjonowania od wczesnych lat, albowiem maja kontakt
z dwoma jezykami, réwnoczes$nie maltaniskim i angielskim, i innymi (najcze-
$ciej wloskim). Angielski jest synonimem edukacji, maltaiiski domu, rodziny,
srodowiska rowiesniczego (Camilleri and Grima, 2013).

Jezyki, ktérymi postuguje sie dwu-/wielojezyczna jednostka, nalezy trak-
towac jako jeden wspdélny zasob jezykowy, tworzacy w jej umysle jeden zin-
tegrowany system (Garcia, 2009). Debaty o dwujezycznej przewadze sprowa-
dzaja sie do pytania o korzysci poznawcze, wynikajace z zarzadzania dwoma
systemami jezykowymi w jednym umysle (Schwieter i in., 2021). Wielojezycz-
nosc¢ tworzy nowa jako$¢ i nalezy rozpatrywac ja catosciowo, stawia szcze-
gblne wyzwania przed dzie¢mi w sferze przyswajania jezykéw, poniewaz
moga mie¢ w kazdym z nich ograniczony kontakt (Haman, 2021). Koncepcja
wplywu miedzyjezykowego (CLI — cross-linguistic influence) — wykorzysta-
nia wiedzy jezykowej, zar6wno pojeciowej, jak i fonologicznej, z pierwszego
jezyka do nauki jezyka dodatkowego (i vice versa) — jest przedmiotem badan
i dyskusji psycholingwistéw na catlym swiecie (Philips Galloway and Lesaux,
2017). Zagadnienie wplywu miedzyjezykowego zdefiniowatl i opisat Terence
Odlin (Odlin, 1989). Ten wielokierunkowy fenomen przenoszenia/transferu
elementéw juz opanowanego jezyka do nowego determinuje proces przy-
swajania kolejnych jezykéw. Wszystkie jezyki, ktérymi dana osoba si¢ postu-
guje, wzajemnie na siebie oddzialuja. Imponujaca liczba badan naukowych
potwierdza umiarkowanie silng korelacje miedzy umiejetnos$ciami czytania
i pisania L1 i L2 uczniéw dwujezycznych w sytuacjach, w ktérych uczniowie
maja mozliwos$¢ rozwijania tych umiejetnosci w obu jezykach jednoczesnie
(Paradowski, 2017, s. 72).

Wspieranie dwujezycznych dzieci zalezy do pewnego stopnia od tego,
jak rozumiemy zwigzek miedzy jezykami, ktérych nauczyto sie dziecko. Jego
istote wyjasnia hipoteza interdependencji (interdependence principle), czy-
li wspoélzaleznosci jezykowej kanadyjskiego jezykoznawcy Jima Cumminsa:
»Przeniesienie poziomu bieglo$ci jezykowej, osiagnietej w efekcie nauczania
jednego jezyka (Lx), do uczenia si¢ drugiego jezyka (Ly), moze nastapi¢ pod
warunkiem, ze istnieje odpowiednia ekspozycja na (Ly) (w szkole lub sro-
dowisku) i odpowiednia motywacja do nauki (Ly)” (Cummins, 2006, s. 38).

Common Underlying Proficiency (CUP) wyjasnia sposéb, w jaki wiedza
zdobyta w dowolnym jezyku uzytkownika przenosi sie na inne jezyki, ktére
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on zna. Ta ogélna (ukryta) wiedza jezykowa, rozumiana jako bieglo$¢ po-
znawcza, akademicka, lezy u podstaw osiggania wynikéw w nauce w obu je-
zykach (Cummins, 2016).

Podejscia pluralistyczne we wczesnoszkolnej edukacji jezykowe;j

Skuteczna praktyka pedagogiczna w kontekstach edukacyjnych, w ktérych
jezyk szkolny lub jezyk wykladowy réznia sie od jezykéw uczniéw, jest trans-
languaging. Koncept ten, przyjety i spopularyzowany w Stanach Zjednoczo-
nych przez Ofelie Garcie (2009), ma dzi$ znaczenie globalne i odnosi si¢ do
praktyk wielojezycznych oséb ,przeskakujacych” (code-switching) z jednego
jezyka do drugiego, lub nawet hybrydyzujacych te kody na swoje potrzeby.
Termin przeniesiono do §wiata edukacji, aby zacheci¢ nauczycieli do ko-
rzystania z dostepnego jezyka, by w ten sposéb pomdéc uczniom majacym
trudnosci z jezykiem nauczania®. W doskonaleniu umiejetnosci uczacych
sie jezykéw istotne jest podnoszenie ich §wiadomosci w zakresie wszystkich
jezykow, ktérymi sie postuguja. Mozemy odwolywac sig nie tylko do znajo-
mosci jezyka pierwszego, ale rownie dobrze zastosowa¢ nauke przez analogie
z innymi jezykami, z ktérymi nasi uczniowie sa zaznajomieni, wykorzystywac
ich skumulowane do$wiadczenie jezykowe. Dzieki stalemu poréwnywaniu
systemdw jezykowych ze sobg uczniowie rozwijaja sprawno$¢ postrzegania
jezyka jako systemu logicznego. Kongruencja (zgodnosc¢) przejawia sig¢ bo-
wiem w licznych strukturach w réznych jezykach (Paradowski, 2008, s. 550).

Na wspotczesna mysl glottodydaktyczna ogromny wplyw ma Europejski
System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (2001/2003), dajac poczatek nowemu
paradygmatowi ksztalcenia jezykowego tzw. podejs$ciu réznojezycznemu,
ktére zaklada, ze w czasie komunikacji egzolingwalnej uzytkownicy jezyka
aktywuja te ze sktadowych wlasnego repertuaru jezykowego, ktére zagwaran-
tuja im skutecznos¢ aktu komunikacji. Definicja kompetencji r6znojezycznej
zapoczatkowata swoistego rodzaju (re)ewolucje w mysli glottodydaktycznej.
Zgodnie z nig odchodzi si¢ od klasycznej dychotomii: jezyk ojczysty/jezyk
obcy na rzecz jednej, calo$ciowej kompetencji, obejmujacej caly repertuar
jezykowy jednostki, z ktérego uczestnicy aktu komunikacji korzystaja w za-
leznosci od kontekstu wymuszonego przez dana sytuacje komunikacyjna
(Kucharczyk i Szymankiewicz, 2018). Wspieranie réznojezycznosci jest za-

3 Z pedagogiki tej korzystano, przyktadowo, by poméc hiszpanskojezycznym

uczniom w nauce w jezyku angielskim (Garcia, 2009; Canagarajah, 2013).
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tem kluczowym zadaniem wspoélczesnej europejskiej polityki jezykowej, ukie-
runkowanej na zachowanie réwnosci jezykéw panstw cztonkowskich Unii
Europejskiej, na terenie ktdrej funkcjonuja 23 jezyki urzedowe i 60 lokalnych
(Gebal, 2019, s. 230). Pod uwage brane sa dwa giéwne elementy: z jednej
strony, nauczanie przynajmniej dwéch jezykéw od najmtodszych lat, a z dru-
giej strony fakt, ze wiele dzieci imigrantéw musi nauczy¢ sie jezykéw edu-
kacji réznych panstw europejskich. Aby pogodzi¢ te dwa wymogi, uwzgled-
nia sie wszystkie wystepujace w klasie jezyki: te nauczane, jezyki, ktérymi
uczniowie posluguja sie¢ w domu, oraz jezyki przedmiotéw szkolnych (Wei,
2018). W 2007 roku Rada Europy wyznaczyla cztery podejscia, sprzyjajace
rozwojowi kompetencji w zakresie réznojezycznosci i réznokulturowosci:
Intercultural Approach, Awakening to Languages (AtL), Intercomprehension
i Integrated Didactic Approach. Wszystkie sa szczegélowo opisane w ramach
The Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages and Cul-
tures/ un Cadre de Référence pour les Approches Plurielles (FREPA/CARAP)
(https://carap.ecml.at), czyli Systemu opisu pluralistycznych podejs¢ do je-
zykow i kultur. Kompetencje i zasoby (Gebal, 2019, s. 237). Podejscia plurali-
styczne opieraja si¢ na zalozeniu, ze proces nauczania i uczenia si¢ powinien
obejmowac wiele jezykow i kultur, niezaleznie od przedmiotu. Wzmacniaja
poglad, ze wczeéniejsza wiedza jezykowa i kulturowa dzieci jest doceniana,
uznana i mile widziana w kazdym $rodowisku uczenia sie, w szczegélnosci
w ksztalceniu jezykowym. Awakening to Languages (AtL) lub Eveil aux Lan-
gues we Francji i Szwajcarii jest jednym z czterech gtéwnych pluralistycznych
podejs¢ do jezykdéw i kultur w ramach FREPA. Podejscie to jest bezposrednim
spadkobierca koncepcji rozbudzania jezykowego (language awareness), ktora
pojawila sie¢ w Wielkiej Brytanii w latach 80., gtéwnie dzigki teoretycznej
i praktycznej pracy Erica Hawkinsa (1996). Dla brytyjskiego dydaktyka $wia-
domo$¢ jezykowa stanowi swego rodzaju pomost miedzy tym, co w umysle
ucznia pojawia si¢ w wyniku zaje¢ z jezyka ojczystego, a tym, co dziecko
zyskuje na zajeciach z jezykéw obcych. Przebudzenie/otwarcie na jezyki ma
miejsce, gdy czes¢ zajec dotyczy jezykow, ktorych szkota nie zamierza na-
uczaé (ktére moga by¢ jezykami ojczystymi niektérych uczniéw, ale nie mu-
szg). Jest to przedsigwziecie globalne, zwykle o charakterze poréwnawczym,
ktére dotyczy obu jezykdw, jezyka lub jezykéw szkoty oraz jakiegokolwiek je-
zyka obcego (lub innego), ktérego dzieci si¢ ucza (Candelier, 2017). Bazujaca
na takim podej$ciu przedszkolna i wczesnoszkolna edukacja jezykowa przy-
czynia si¢ do wzbogacenia edukacji r6znojezycznej i r6znokulturowej. Do-
wodem tego sa raporty z wdrozen i wykorzystania AtL w dwéch projektach,
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w ramach ktérych autorzy Daniela Coelho i Yecid Ortega (2020) prowadzili
badania jako$ciowe w wybranych przedszkolach i szkotach podstawowych
w czterech krajach: Portugalii, Kolumbii, Kanadzie i Stanach Zjednoczonych.
Nauczyciele szczegétowo opisywali konkretne przyklady strategii, ktére wpi-
suja sie¢ w podejscie pluralistyczne do rozbudzania $wiadomosci jezykowej.
Okazalo sig, ze podejscia te wzbudzily ciekawo$¢ dzieci jezykami i rézno-
rodnoscia kulturowa, w szczegdlnosci promujac umiejetnosci komunika-
cyjne i $Swiadomos¢ fonologiczna, oraz zainteresowanie nauczycieli wlacza-
niem wielu jezykéw i kultur do programéw wychowania jezykowego dzieci
w przedszkolu i szkole podstawowej. Podobnym przedsigwzieciem promu-
jacym idee otwarcia na jezyki jest realizowany w formule laboratorium jezy-
kowego projekt o nazwie DuLaLa realizowany we Francji (https://dulala.fr).

Podsumowanie i wnioski

Globalizacja i migracja zmienily krajobraz jezykowy i kulturowy wielu kra-
jow, ktére obecnie charakteryzuja sie ,skrajna zlozonoscia jezykowa” (Garton
and Kubota, 2015, s. 418) i maja do czynienia z réznorodnymi jezykowymi
i kulturowymi repertuarami ich mieszkancéw. Kontakt dziecka z réznymi
jezykami i kulturami we wczesnym wieku pozwala mu rozwija¢ zrozumienie
kulturowe i kompetencje komunikacyjne niezbedne w wielojezycznym i wie-
lokulturowym $wiecie (Coelho and Ortega, 2020). Wielojezyczni uczniowie
stawiaja przed nauczycielami i decydentami dwojakie cele: (1) zrozumienie
proceséw rozwojowych, w wyniku ktérych dzieci ucza si¢ dwoch (lub wigcej)
jezykow oraz tego, jak te doswiadczenia wplywaja na wczesny rozwéj umie-
jetnosci czytania i pisania; oraz (2) zrozumienie naktadania sie w edukacji
poczatkowej potrzeb edukacyjnych dzieci dwujezycznych i ich jednojezycz-
nych réwiesnikéw (Galloway and Lesaux, 2017, s. 27). Ewa Haman (2021)
na podstawie dlugoletnich badan rozwoju jezykowego dzieci postuluje, by
badacze i praktycy sktaniali si¢ do myslenia o rozwoju jezykowym ponad
podzialami i nieuprawnionymi poréwnaniami, a wigc zaniechali analiz bazu-
jacych na rywalizacyjnym podejsciu do rozwoju jezykowego dzieci jednoje-
zycznych i dwu-/wielojezycznych. Oczekiwanie, ze wielojezyczni beda réwni
we wszystkich wymiarach rozwoju jezykowego jednojezycznym, jest niereali-
styczne i bezpodstawne, podobnie jak oczekiwanie, ze wszyscy wielojezyczni
przewyzszaja jednojezycznych w rozwoju poznawczym (Haman, 2021).
Intensywne przemieszczenia migracyjne, ktére przybraty na sile od po-
czatku 2022 roku na skutek dzialann wojennych w Ukrainie, obecnos¢ dzieci



M. Krasuska-Betiuk « Od akwizycji jezyka ojczystego do kompetencji réznojezycznych 161

z réznych kregéw kulturowych w polskich przedszkolach i szkotach, pota-
czone z europejska polityka wczesnego nauczania jezykéw obcych, stanowia
ogromne wyzwanie, ale i niebywala szanse dla rozwijania innowacyjnych
podejs¢ w dydaktyce jezykowej w Polsce. Wciaz obecna w polskim systemie
edukacyjnym separacja nauczania jezyka ojczystego i jezykéw obcych po-
woli ulega zmianie, poniewaz charakter kontaktéw jezykowych i potrzeby
edukacyjne uczniéw zmienily si¢ diametralnie. Umiedzynarodowienie nauki
i rosnaca interdyscyplinarno$¢ badan z zakresu lingwistyki i pedagogiki jezy-
kowej (Gebal i in., 2020) powoduja przenikanie si¢ odmiennych poczatkowo
tradycji metodycznych. Scista wspétpraca naukowcédw oraz praktykéw z za-
kresu nauczania jezykow ojczystych oraz obcych owocuje powstawaniem
skutecznych strategii holistycznie pojmowanego ksztalcenia jezykowego
(Awramiuk i Rozumbko, 2018). Sprzyja temu m.in strategia zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego (CLIL), jako sprawdzonego modelu
ksztalcenia w duchu edukacji pluralistycznej (Muszynska i Papaja, 2019).
Opracowywane i wdrazane w Polsce modele edukacji wspierajacej réznoje-
zyczno$¢ i wielokulturowo$é, réwniez w odniesieniu do ksztalcenia jezyko-
wego dzieci z rodzin migrujacych, ktére znalazly sie¢ w polskich szkotach, sa
niezwykle obiecujace (Rabiej, 2021).
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From the acquisition of the mother tongue to the multilingual competences
of a child at a younger school age

Abstract: The aim of the article is an attempt to describe the main challenges
for the language development and mother tongue education of a child at an early
school age in the context of common multilingualism, resulting from the compul-
sory learning of a foreign language at the stage of preschool education, interna-
tional mobility of families and migration. At the heart of the research is the rela-
tionship between the mother tongue and other languages of the child. The place
and role of the first language in acquisition / learning new languages was discussed
in the light of the findings of psycholinguistics and comparative glottodidactics.
Theoretical reflection only illuminates the more important aspects of this complex
issue. It is guided by the thesis that cultural and linguistic diversity gives rise to
the need to think about language education in a holistic way, that is, one in which
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there is an integration of paradigms, approaches and recommendations of mother
tongue teaching with methodologies of foreign language teaching. Scientific as-
sumptions and concepts regarding the development of a child’s multilingual com-
petence are supported by examples of specific didactic solutions used in countries
with a rich tradition in the field of intercultural education. The conclusion of the
considerations is — it is worth using innovative pedagogical strategies, activities
and resources that could support students’ multilingual competence whom we
work in schools in Poland.

Keywords: mother tongue, multilingual competences, multilingualism, pluralistic
approaches in glottodidactics
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