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ABSTRACT

Creativeness of children in early school education as well as the means for its stimulation are
important issues both for practitioners and theoreticians of early schooling. It can be observed
in everyday conversations between teachers of young children, in curriculum requirements
and syllabi for the integrated education as well as some academic and quasi-academic works.
The reasons for that are, firstly, the growing awareness of the importance of this sphere of
children’s development, and secondly; the fact that early school years are particularly important
for the child. Ability to think creatively and solve problems determines success in a variety of
situations. For this reason is considered to be a desirable feature, worth developing.

The article concerns the relationship between creativity and functioning of children in
early childhood education; especially between creative attitude and the educational achieve-
ment, as well as social relationship. It contains also an analysis of the cognitive components
of the creative process and individual determinants of educational attainment and social
development of the child.

The author also presented the opportunity to develop creative attitudes of pupils in edu-
cational practice in classes 1-3. Arts, literary and mathematical education is treated here as
a special additional tool to support and intensify this process.
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1. Tworczosc a szkota

Ksztaltowanie i rozwijanie twérczo$ci uczniow, szczegdlnie w charakterze postu-
latu, stosunkowo czesto pojawia si¢ w ostatnich latach tak w rozwazaniach teore-
tycznych z zakresu psychologii i pedagogiki, jak i w jezyku praktykéw — metody-
kéw i nauczycieli. Niestereotypowos$¢ myslenia i dzialania, umiejetno$¢ tworczego
postrzegania i rozwigzywania problemdw traktowane sg jako cechy pozadane,
zwigkszajace szanse na powodzenie w réznych sytuacjach. ,,Autorzy tego postula-
tu podkreslaja pozytywna role twdrczej aktywnosci jednostki w osiaganiu sukce-
sow nie tylko w szkole, ale i we wszystkich dziedzinach dziatalnosci w zyciu doro-
stym, w osigganiu poczucia dobrostanu psychicznego i zdrowia spotecznego,
takze w procesie samorealizacji™.

Wzrost zainteresowania tg tematyka zdaje sie¢ wynika¢ przede wszystkim ze
zmian, jakie dokonujg si¢ w otaczajacej nas rzeczywisto$ci, w ktorej wychowanie
ku przysztosci bywa traktowane niemal réwnoznacznie z wychowaniem do twor-
czo$ci, wychowaniem antycypacyjnym. Koncepcje wyrazajace intencje cztowieka,
ktory potrafi ksztaltowaé rzeczywisto$¢ w sposdb tworczy, okazuja sie kluczowymi
wyzwaniami dla edukacji’>. W sytuacji, gdy nie jesteSmy w stanie okresli¢ warun-
kéw, w jakich uczniowie w swej dorostosci beda funkcjonowac, ani wymogow,
jakim beda musieli sprosta¢, a tym samym wyposazy¢ ich dzis w zamkniety zestaw
wiedzy i umiejetnosci wystarczajacy, by dobrze radzi¢ sobie w dorostosci, twor-
czo$¢ okazuje sie cecha do$¢ uniwersalng i pozadang jednoczesnie, by koncentro-
wa¢ na niej wysitki edukacyjne. Takiemu nastawieniu sprzyja fakt, iz pozostaje ona
dyspozycja, ulegajaca rozbudzaniu i rozwijaniu w drodze oddzialywania okreslo-
nych czynnikéw (trening twoérczosci).

Poniewaz tworczo$¢ da si¢ stymulowac - i to szczegoélnie w wieku wczesnosz-
kolnym, gdy dzieci wykazuja najwieksza zdolno$¢ zachowan twdérczych i podatnos¢
na ich pobudzanie, jak réwniez plastycznos¢ w zakresie ksztaltowania postaw —
szczegdlng uwage warto zwrdci¢ wlasnie na ten etap edukacji szkolnej®. ,Nalezy
podkresli¢ tez, iz dotychczas przeprowadzone badania nad twdrczoscig w szkole
zmierzaly najczesciej do wykazania, ze tworczos¢ w szkole jest mozliwa, daje si¢
rozwija¢ dzigki specjalnym programom i/lub metodom pedagogicznego wsparcia™.

1y, Uszynska-Jarmoc, Czego nie wienty o tworczosci w szkole? Obszary zdeformowane, ignorowa-
ne i/lub zaniedbane, ,Chowanna” (Tworczo$¢ — ekspresja — aktywnos¢ artystyczna w rozwoju dzieci
i mlodziezy), K. Krason (red.), t. 1 (36), Katowice 2011, s. 14.

2 M. Kleszcz, Postawa twércza a hierarchia wartosci miodego pokolenia,,,Chowanna’, op.cit.,s. 7.
3 E. Necka, Psychologia tworczosci, Sopot 2012, . 22.
4 J. Uszyniska-Jarmoc, Czego nie wiemy..., op.cit., s. 14.
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Zdaniem Danuty Czelakowskiej ksztaltowanie twdrczych zdolnosci dzieci jest
niezbedne. Autorka wiaze to zadanie z wykorzystywaniem potencjatu drzemigce-
go w kazdym dziecku oraz pomyslnym rozwojem mocnych stron osobowosci kaz-
dego ucznia. Rozpoznawanie i stymulacja szeroko rozumianych tworczych uzdol-
nien - zdaniem autorki - usprawnia my$lenie ucznia, a dzieki transferowi takze
proces uczenia sie”.

Cho¢ tworczos$¢ sama w sobie moze by¢ traktowana jako pozadana cecha oso-
bowosci i z tego samego powodu rozwijana badz trenowana, warto takze zwrdci¢
uwage na jej zwiazki z innymi wewnetrznymi uwarunkowaniami szkolnego funk-
cjonowania ucznia, ktére decydujg o jego powodzeniu, osiggnieciach szkolnych
oraz korzystnej pozycji w zespole klasowym.

W kontekscie edukacji wezesnoszkolnej tworczos¢ bywa analizowana z wyko-
rzystaniem takich poje¢, jak: aktywno$¢ twdrcza uczniow, myslenie tworcze, tworcze
rozwigzywanie problemoéw, w koncu takze twércze postawy oraz ich ksztattowanie.

Postawa tworcza - jak kazda inna postawa - jest strukturg nabyta, indywidu-
alng i zmienng, ktéra dynamizuje i ukierunkowuje zachowanie jednostki. Zawiera
aspekt asocjacyjny, normatywny i behawioralny i ksztaltuje sie nie tylko poprzez
potrzeby, lecz takze poprzez wartoéci spoleczne. Z punktu widzenia praktyki edu-
kacyjnej istotny jest fakt, iz postawy sg strukturami, ktére pozwalajg si¢ ksztalto-
wad, co oznacza, ze poprzez zastosowanie okre§lonych srodkéw mozna stymulo-
wacé ich rozwdj (gdy sa to postawy pozadane), powstrzymywac go (gdy sa to
postawy niepozadane), a takze modyfikowa¢ (zmienia¢ kierunek) postaw juz ist-
niejacych. Ksztaltowane w dziecinstwie postawy staja si¢ nadto podstawa trwalej
tendencji do myslenia, odczuwania i zachowywania si¢ w okreslony sposob. Nale-
zy wiec przyjaé, iz budowanie i rozwijanie postaw twdrczych u dzieci w wieku
wezesnoszkolnym moze by¢ mechanizmem skutecznego przygotowywania ich do
satysfakcjonujacego funkcjonowania w dorostosci.

Definiujgca postawe tworcza — jako trwalg dyspozycje ucznia przejawiajaca sie
w réznych zachowaniach innowacyjnych, transgresyjnych i przeksztalcajacych $ro-
dowisko - Danuta Czelakowska zwraca uwagg, ze jej ksztaltowanie polega na rozwo-
ju calej osobowosci ucznia. W konsekwencji wymaga podejmowania tak zlozonych
i trudnych do realizacji w praktyce edukacyjnej zadan, jak: poszukiwanie i tworzenie
warto$ci, wspieranie zainteresowan, uzdolnien, rozwijanie motywacji immanentnej,
ksztaltowanie potrzeb wyzszego rzedu oraz dazenie do samorealizacji®.

> D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Krakéw
2010, s. 237.

6 Tbidem, s. 248.
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Postawy twdrcze przejawiajg si¢ w dostrzeganiu probleméw wymagajacych roz-
wigzania, w pozytywnym ustosunkowaniu si¢ do tego typu problemdéw oraz w go-
towosci i umiejetnosci ich rozwigzywania. Obecnie uwaza sig, ze czynnosci tworcze
jednostek warunkowane sg przez specyficzne cechy osobowosci. Zaklada sie przy
tym, ze postawa tworcza jest jednym z czynnikéw determinujgcych zmiany w sys-
temie poznawczym, ktore prowadza do pojawienia si¢ specyficznych wartosci. Mo-
ze rowniez warunkowac¢ sktonnos$¢ do ustalania wewnetrznych kryteriow aksjolo-
gicznych’. Nie ulega wigc watpliwosci, ze twdrczos¢ implikuje okreslony sposob
postrzegania rzeczywistosci i dzialania w niej, takze w sytuacjach szkolnych.

2. Osiagniecia szkolne

Najistotniejszymi elementami, ktére sktadaja sie na szkolne funkcjonowanie dziec-
ka, s3 jego osiagniecia szkolne oraz relacje spoteczne. Spoteczne oczekiwania wo-
bec dziecka w tych zakresach sktadaja si¢ na role ucznia. Mozna zalozy¢, ze posta-
wa tworcza wiaze si¢ zaréwno z pierwszym, jak i drugim elementem, zwlaszcza
w $wietle postulatéw, o ktérych mowa byta powyzej. Otwarte pozostaje natomiast
pytanie o to, czy warunkuje je, czy sama jest od nich zalezna, czy tez bez istotniej-
szych zalezno$ci z nimi wspolwystepuje. Proba odpowiedzi na tak postawione
pytanie obja¢ musi analize¢ wymienionych wyzej poje¢ oraz ich skltadowych.

Klasyczne definicje osiagnie¢ szkolnych opisuja je w relacji do programu na-
uczania. Wedtug Bolestawa Niemierko ,,uczen o oczekiwanych osiagnigciach chce
i umie wykonywa¢ czynnosci przewidziane programem ksztalcenia”. Autor rozro6z-
nia przy tym osiggniecia emocjonalne, czyli wewnetrzne wdrozenie do okreslone-
go rodzaju dzialania, i osiagniecia poznawcze, stanowiace znajomos$¢ dziedzin
i sposobow dzialania®. Program nauczania ma charakter zewnetrzny w stosunku
do ucznia i jego rozwoju. Jesli stanowi podstawowe odniesienie dla osiagnie¢
ucznia, niezauwazone pozostajg jego postepy w poszczegolnych zakresach, sktada-
jace si¢ na obiektywne osiggnigcia.

Umiejscowione we wspdlczesnych dyskursach pedagogiki definicje tegoz po-
jecia zawieraja natomiast kategori¢ progresywnej zmiany i koncentrujg na rosng-
cych kompetencjach oraz kolejnych sukcesach dziecka. W przeciwienstwie do
tradycyjnego oceniania osiagnie¢ szkolnych dziecka, ktdre opiera si¢ na marzeniu
dystansu, jaki dzieli ucznia od oczekiwanego standardu okreslonej programem

7 M. Kleszcz, Postawa..., op.cit., s. 7.
8 B. Niemierko, Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2012, . 269.
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nauczania normy, w interpretacji interakcyjnej ocenianie to dotyczy postepu, jaki
dokonat si¢ w stosunku do jego uprzednich mozliwosci, osiagnig¢ i kompetencji®.

K. Kuligowska przez pojecie osiagniecia szkolne rozumie ,,korzystne zmiany
zarowno w sferze instrumentalnej ucznia (w zasobach informacji, w sprawno-
$ciach intelektualnych, umiejetnosci korzystania z tych informacji w dziataniu),
jak i w sferze kierunkowej (w motywacji do dzialania, w aspiracjach, uczuciach
oraz postawach)™.

Osiagniecia szkole czesto wigzane sg réwniez z kategorig zdolnosci w mysl za-
Yozenia, ze uczen zdolny zawsze lub prawie zawsze osiaga sukces szkolny. Bolestaw
Niemierko traktuje zdolno$ci jako istotny regulator zachowania czlowieka, odgry-
wajacy szczegdlna role w uczeniu sie. ,Zdolnosci umyslowe ucznia s podstawa
uczenia si¢ wykraczajacego poza warunkowanie oraz jego osiagnie¢ zyciowych™.
Réwnie czesto przyjmuje sie, ze osiggniecia szkolne w caloéci zdeterminowane sg
inteligencja ucznia. Otwarte pozostaja wcigz pytania, czy i w jakim zakresie twor-
cza postawa ucznia wigze si¢ z jego szkolnymi osiagnieciami? Jakie rzeczywiscie
relacje faczg wybrane elementy procesu poznawczego, warunkujacego osiggniecia
szkolne i postawy tworczej?

3. Indywidualne uwarunkowania osiagnie¢ szkolnych a poznawcze
sktadniki procesu twérczego

Traktowane jako efekty ksztalcenia osiggniecia szkolne zaleza od wielu czynni-
kow, z ktorych czes¢ umiejscowiona jest w sSrodowisku rodzinnym i szkolnym, zas
pozostale majg charakter wewnetrzny, indywidualny. Do drugiej grupy naleza dys-
pozycje psychiczne ucznidéw oraz ich sprawnoséci poznawcze, w tym: uwaga, inte-
ligencja, spostrzeganie (percepcja), pamig¢, myslenie. Wymienione elementy sa
takze skladowymi procesu tworczego. Mozna wiec zalozy¢, iz analiza powyzszych
kategorii najpierw z perspektywy kompetencji poznawczych, ktérych implikacja
sg osiagniecia szkolne, a nastgpnie w kontekscie postawy tworczej da wskazdwki
do odpowiedzi na pytanie: czy tworczy uczen to ,dobry uczen’?

Odpowiadajaca za selekcjonowanie informacji, ktére otaczaja dziecko uwaga,
jest warunkiem koniecznym procesu ksztalcenia, a tym samym lezy u podstaw

% D. Klus-Stanska, Tworzenie warunkéw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania
wiedzy przez dziecko [w:] Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, D. Klus-
-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Warszawa 2009, s. 461-463.

10 g, Kuligowska, Doskonalenie lekcji, Warszawa 1984, s. 29-30.
11 B, Niemierko, Ksztatcenie..., op.cit., s. 52-53.
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osiggnie¢ szkolnych i funkcjonowania szkolnego w ogole. Nie kierujac uwagi na
sygnaly (bodzce) plynace z otoczenia, mozliwe bytoby jedynie wykonywanie czyn-
nosci automatycznych, sterowanych fragmentami trwalej pamieci'.

Cho¢ we wczesnym dziecinstwie dominuje w postaci mimowolnej, w wieku
wczesnoszkolnym, zwlaszcza w kontekscie sytuacji edukacyjnych, mozna juz od-
nie$¢ si¢ do uwagi dowolnej. Dzieki niej uczniowie zdolni s3 koncertowac sie na
tym, czego maja si¢ nauczy¢, i ignorowacé bodzce nieistotne dla tego procesu®.
W tym sensie uczenie si¢ jest efektywne, a tym samym osiagnigcia szkolne mozli-
we, gdy dziecko ma zdolnos¢ do wylowienia z catego zbioru tresci tylko tych, kté-
re maja znaczenie dla danej sytuacji, s3 edukacyjnie istotne. Z tego tez powodu
doskonalenie procesu uwagi jest przedmiotem zainteresowan i oddziatywan edu-
kacyjnych na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym, co znajduje swoje od-
zwierciedlenie nawet na plaszczyznie formutowanych w tej przestrzeni komuni-
katéw werbalnych (,,uwazaj’, ,zwr6o¢ uwage”).

Tymczasem Edward Necka dowodzi, iz twdrczos¢ wiaze sie z gorszym funkcjo-
nowaniem uwagi tak w zakresie selekcji, jak i kontrolowania czynnosci jednocze-
snych. Jego zdaniem swoiste oslabienie filtra uwagi umozliwia wykorzystanie
w procesie tworczym bodzcdw rzeczywiscie lub pozornie nieistotnych, umozliwia-
jacych dostrzezenie analogii lub nietypowe skojarzenie. W tej perspektywie osta-
bienie mechanizmdw selekcji bodzcoéw to rodzaj kosztu ponoszonego przez jed-
nostke za zdolnos¢ do kreatywnego myslenia. Tworczo$¢ wiaze si¢ takze zdaniem
autora z ograniczeniem mechanizmu hamowania poznawczego, wystepujacego
w przeduwagowych etapach obrébki bodzca, ktére z kolei moze stuzy¢ procesom
wytwarzania nowych pomystéw*.

Kategorig $cisle faczacg sie z uwagg jest spostrzeganie, ktore polega na wigzaniu
wrazen z odbioru prostych wlasciwosci przedmiotéw w calo$¢ wyodrebniona
z otoczenia. Roleg selekcjonera redukujacego nadmiar informacji odgrywaja wta-
$nie procesy uwagi'>. W procesie uczenia si¢ spostrzeganie jest szczegdlnie istotne
w edukacji wezesnoszkolnej i przedszkolnej, gdzie stanowi podstawe poznania.
Operujace gtéwnie mysleniem konkretno-obrazowym dzieci nie sg wszak zdolne
do posredniego i uogélnionego poznawania rzeczywistosci droga myslenia abs-
trakcyjnego, w tym hipotetyczno-dedukcyjnego®®.

12 Tbidem, s. 220.

13 Cz Kupisiewicz, Dydaktyka, Krakow 2012, s. 212.

14 g, Necka, Psychologia..., op.cit.,s. 62-64.

15 B, Niemierko, Ksztatcenie..., op.cit., s. 220.

16 M.H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 312-313.
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Osoby twdrcze cechuje szczegdlnie dobra organizacja percepcji, wyrazajaca si¢
umiejetnoscia calosciowego spojrzenia na bodziec, uwzglednienie jego wszystkich
istotnych elementow i ,,integrujacg” interpretacje. Typowe dla 0sob tworczych sg
sktonnosci do spostrzegania rzeczywisto$ci w sposob calosciowy i uporzadkowa-
ny, a jednoczes$nie wysoce indywidualny, subiektywny. Zwykle preferuja bodzce
wizualne ztozone i nieregularne, bedac sklonni nadawa¢ takim bodzcom wlasna
interpretacje. Jak sugeruje E. Necka: ,,Mozna by sadzi¢, ze chodzi to o wprowadza-
nie porzadku wyzszego rz¢du, a unikanie porzadku narzucajacego sie, juz przez
kogos$ zasugerowanego™’.

Poza spostrzeganiem i uwaga duze znaczenie dla wlasciwego przebiegu ksztal-
cenia i osiggnie¢ szkolnych uczniéw ma ich pamig¢, czyli dyspozycja psychiczna
umozliwiajaca gromadzenie, przechowywanie, a nastgpnie odtwarzanie poprzez
rozpoznawanie lub przypominanie. Podobnie jak w przypadku uwagi takze pamie¢
zmienia si¢ wraz z rozwojem jednostki. U dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym dominuje pamie¢¢ mechaniczna i zapamietywanie dostowne. Z wie-
kiem wzrasta zapamietywanie sensowne, rozwija pamie¢ dowolna, zyskujac w kon-
cu przewage nad pamie¢cia mimowolng. Dominacji pamigci mimowolnej nad
dowolnag sprzyja zblizenie tre$ci uczenia si¢ do poziomu podstawowych form ak-
tywnosci poznawczej uczniéw oraz ich zaangazowanie emocjonalne.’® Z punktu
widzenia skutecznosci i sprawnosci uczenia si¢ za korzystne uzna¢ nalezy takie
cechy pamieci, jak: szybko$¢ zapamietywania, pojemnos¢, trwatos¢, wiernose, ta-
twos¢ odtwarzania.

Pamig¢ pelni role istotnego ogniwa w cyklu obiegu informacji w procesie ucze-
nia si¢. W efekcie spostrzegania zarejestrowane, wstepnie uporzadkowane sygnaly
pojawiajg sie¢ w pamieci $wiezej (krotkotrwalej). Mozna ja traktowac jako ukfad
przej$ciowy przechowywania danych. Dopiero przeksztalcona w drodze kodowa-
nia obrazowego (ikonicznego) lub werbalnego (pojeciowego) na posta¢ wlasciwa
dla danego ucznia informacja moze pozosta¢ w pamiegci trwalej (dtugotrwalej),
czyli w ukfadzie stalego przechowywania informacji'®.

Istniejg przestanki by sadzi¢, ze postawy twdrcze wiazg sie ze sposobem funk-
cjonowania pamieci. Necka uwaza, ze twdrczos¢ wymaga kodowania nietypowego
(polegajacego na przypisywaniu zapami¢tywanemu obiektowi niezwyklej, idiosyn-
kratycznej etykiety identyfikacyjnej), alternatywnego (czyli przypisywania obiek-
towi kilku ,etykiet”) i selektywnego (definiowania obiektu tylko ze wzgledu na

17 g, Necka, Psychologia..., op.cit., s. 67.
18 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka..., op.cit., s. 213-214.
19 B. Niemierko, Ksztalcenie..., op.cit., s. 30.
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jedna, wybrang ceche). Jesli informacja zostala zakodowana w sposéb nietypowy,
istnieje wieksza od przecietnej szansa, ze w sposdb nietypowy lub niestandardowy
zostanie uzyta. Informacja zakodowana alternatywnie moze zosta¢ przypomniana
w rozmaitych, czesto odlegtych od kontekstu, w ktorym zostala zapamietana sytu-
acjach. Kodowanie selektywne umozIliwia natomiast tworzenie kategorii ad hoc,
ktére moga odgrywac kluczowa role w rozwigzywaniu probleméw, zwlaszcza na-
ukowych. Sytuacje nowe zwigzane z rozwigzywaniem nietypowych probleméw
wymagaja globalnego przeszukiwania magazynu pamigciowego, ktére z kolei mo-
ze by¢ skuteczne tylko dzieki wykorzystaniu nietypowych kluczy, na przyktad uzy-
tych wczesniej nietypowych czy alternatywnych kodéw?. Wyzej opisany mecha-
nizm ,tworczego zapamigtywania” lezy miedzy innymi u podstaw ¢wiczen
stuzacych rozwojowi i usprawnianiu pamieci - mnemotechnik.

Efektywne zapamietywanie i fatwe odtwarzanie zapamigtywanych informacji
sa niewatpliwie istotnymi czynnikami pozytywnie korelujacymi z sukcesami szkol-
nymi. Mozna wigc przyjac teze, iz tworcza postawa sprzyja osiaggnieciom szkolnym
poprzez lepsze dzialanie pamieci.

Szczegdlna role w procesie ksztalcenia przypisa¢ nalezy kolejnemu po pamieci
ogniwu w cyklu obiegu informacji w procesie uczenia sig, jakim jest proces mysle-
nia. Zdobywana przez uczniow wiedza skltada si¢ bowiem z pojec i sadéow formu-
towanych w drodze i poprzez myslenie. Ogdlniej jest tez ono narzedziem, bez kto-
rego niemozliwe byloby owocne funkcjonowanie w spoteczenstwie?. ,,Czynnos¢
mys$lenia jest fanicuchem operacji umystowych, za pomocg ktérych przetwarzamy
informacje zakodowane w spostrzezeniach, wyobrazeniach i pojeciach. Dzigki my-
$leniu czlowiek lepiej poznaje rzeczywisto$¢, tworzy plany i projekty, dokonuje
odkry¢, formutuje oceny i wnioski’*. W tym sensie proces nauczania—uczenia si¢
w caloéci uwarunkowany jest mysleniem, za$ osiggniecia szkolne $cisle zaleza od
sprawnosci przebiegu obecnych w procesie myslenia operacji.

Przyjmuje sig, Ze na myslenie skladaja si¢ nastepujace operacje: analiza, synteza,
poréwnywanie, abstrahowanie i uogélnianie. Istnieja jednak definicje my$lenia
wlaczajace tworczos¢ jako jego element: ,,Myslenie to zlozony proces umystowy,
polegajacy na tworzeniu nowych reprezentacji za pomocg transformacji dostep-
nych informacji. Transformacja ta obejmuje interakcj¢ wielu operacji umystowych:

20 E. Necka, Psychologia..., op.cit., s. 75-76.
2 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka..., op.cit., s. 214.

22 7, Kozielecki, Myslenie i rozwigzywanie probleméw [w:] Psychologia ogélna, T. Tomaszewski
(red.), Warszawa 1992, s. 92.
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wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sagdzenie, rozwia-
zywanie probleméw, tworczos¢™ .

Osobng kategorie stanowi myslenie twoércze. Ogolnie jest ono definiowane jako
takie, dzigki ktoremu powstaja nowe odkrycia, otwierajg si¢ nowe spojrzenia, do-
strzegane, definiowane i rozwigzywane sa problemy*. W efekcie myslenia twor-
czego powstajg obiektywnie nowe idee lub nowe rozwiazania problemu, w przeci-
wienstwie do myslenia nietworczego, ktore polega na odkrywaniu powszechnie
znanych tresci®. Guilford rozpatruje myslenie tworcze jako proces rozwigzywania
problemoéw. Twierdzi wrecz, ze rozwigzywanie problemoéw i myslenie tworcze ,,ma-
ja ze sobg tak wiele wspolnego, ze mozna je traktowac jako to samo zjawisko™.
Niewatpliwie istotna cecha myslenia tworczego jest aktywne podejécie do proble-
moéw i ich rozwiazywania, nierzadko skutkujace jego daleko idaca modyfikacja,
a takze sama sktonnos¢ do poszukiwania probleméw. Twdrcza postawa wobec
problemu manifestuje si¢ sklonno$cia do upraszczania go, redefiniowania, stawia-
nia na nowo, zastgpowania go innym problemem?’. Ma to istotne znaczenie dla
szkolnego funkcjonowania dziecka szczegdlnie w sytuacji nauczania problemowe-
go (tak w postaci strategii problemowej, jak i metod problemowych w edukacji
wczesnoszkolnej). W tym kontekscie postawa tworcza sprzyja¢ bedzie sukcesom
szkolnym.

Tworcze myslenie to takze myslenie metaforyczne (metafora, bedac zlozeniem
dwdch lub wigcej znaczen, przynosi nowa wiedze). Nadto cechuje je zdolnos¢ do
przezwyciezania sztywnych nawykoéw i nastawien®. Ocenianie tendencji ucznia
do szukania nowych drég do rozwigzan nalezy w calosci do nauczyciela klas 1-3.
To on w codziennej praktyce edukacyjnej podejmuje decyzje — czy osiagniecia
i sukces szkolny ucznia uwarunkowany jest umiejetnoscia myslenia i dziatania
wedlug zaplanowanych algorytmow, czy tez umiejetnoécig tworzenia nowych? Czy
miarg owych osiagniec jest zbieznos¢ z programowymi zalozeniami, czy tez dyna-
mika poznawczego rozwoju dziecka? Jak oceni¢ nieszablonows, acz trafng odpo-
wiedz lub dzialanie ucznia, jesli wczesniej przygotowany scenariusz zajec jej nie
przewidzial i zalozyl inng? Zasygnalizowane watpliwosci nie pozwalajg jedno-
znacznie wskaza¢, jak postawa twdrcza wyrazajaca si¢ tworczym mysleniem wply-
wa na osiagniecia szkolne.

2 PG. Zimbardo, Psychologia i zycie, I. Kurcz, B. Wojciszke (red.), Warszawa 1999, s. 403.
24 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka..., op.cit., s. 215.

25 J. Kozielecki, Myslenie..., op.cit., s. 119.

26 1 P. Guilford, Natura inteligencji czlowieka, Warszawa 1978, s. 593.

27 g, Necka, Psychologia..., op.cit., s. 79.

%8 Tbidem, s. 80-81.
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Jednym z istotniejszych czynnikéw warunkujacych osiggniecia szkolne dziecka
jest jego inteligencja, potocznie rozumiana jako umiejetno$¢ pozyskiwania i prze-
twarzania informacji oraz korzystania z do§wiadczen. Pozwala ona przy tym na
mozliwie doskonale rozwigzywanie zadan problemowych. Bywa réwniez utozsa-
miana z og6lnym uzdolnieniem do uczenia sig¢, zwlaszcza na sposéb szkolny.

Wiele elementow istniejacych definicji kumuluje Jan Strelau, wedtug ktérego
»inteligencja to konstrukt teoretyczny odnoszacy si¢ do wzglednie stalych warun-
kow wewnetrznych cztowieka, determinujacych efektywnos¢ dziatan wymagaja-
cych udzialu typowo ludzkich proceséw poznawczych. Warunki te ksztaltuja sig
w wyniku interakcji genotypu, srodowiska i wlasnej aktywnosci™®.

Poniewaz szkolne uczenie si¢ opiera si¢ na aktywnosci poznawczej jednostki
i jej sprawnosci intelektualnej, czesto przyjmuje sig, ze wysoki iloraz inteligencji
w sposob bezposredni przeklada si¢ na bardzo dobre wyniki w nauce i osiggniecia
szkolne, pomniejszajac role innych czynnikow.

Zdaniem Bolestawa Niemierko inteligencja jest zdolnoscia czesto przeceniana,
i to z kilku powodéw. Po pierwsze stosunkowo tatwo i doktadnie pozwala si¢ zmie-
rzy¢. Po drugie, jest silnie miedzy jednostkami zréznicowana. Kolejny powdd to
fakt, iz pozostaje niezalezna od biezacej sytuacji i przejawia si¢ w toku wykonywa-
nia réznych zadan umystowych w zmiennych warunkach®.

Z powyzszych przyczyn wyjasnienia dotyczace okreslonych zjawisk i proceséw,
ktére wykorzystuja kategorie inteligencji, czesto majg charakter jednowymiarowy.
Nie uwzgledniajg szeregu czynnikow, zwlaszcza spotecznych, ktére moga modyfi-
kowa¢ zwigzek migdzy inteligencja jednostki a réznymi sferami jej funkcjonowa-
nia, w tym osiggnigciami szkolnymi, czy tez funkcjonowaniem szkolnym w ogole.
Za przyklad sytuacji, w ktdrej wysoki iloraz inteligencji nie koreluje ze szkolnymi
sukcesami ucznia, stuzy¢ moze syndrom nieadekwatnych osiagnig¢ szkolnych,
rozumiany jako ,,niewykorzystywanie mozliwoéci przejawiajace sie w duzej roz-
bieznosci pomiedzy ocenami i zachowaniami szkolnymi dziecka a jego wysokim
potencjatem, takim jak: inteligencja, tworczo$¢, mierzonym za pomocg wystan-
daryzowanych testow i opinii nauczyciela i rodzicow”*'. Osobnym zagadnieniem
pozostaja analiza i ocena osiagnie¢ szkolnych w perspektywie teorii inteligencji
wielorakich H. Gardnera®.

297, Strelau, Inteligencja czlowicka, Warszawa 1997.
30 B. Niemierko, Ksztalcenie..., op.cit., s. 53.

31 B. Dyrda, Syndrom Nieadekwatnych Osiggnigl jako niepowodzenie szkolne uczniow zdolnych.
Diagnoza i terapia, Krakoéw 2000, s. 42.

32 H. Gardner, Inteligencje wielorakie: nowe horyzonty w teorii i praktyce, Warszawa 2009.
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Relacje miedzy inteligencjg a postawg twdrcza rozpatrywac mozna co najmniej
na dwa sposoby. Po pierwsze, mozna wiec postuzy¢ sie kategoria ,.inteligencji twor-
czej’, ktora de facto jest tozsama z postawg tworcza. W innym ujeciu inteligencja
i zdolnosci twdrcze, wspotwystepujac z trzecim elementem, jakim jest tendencja
do dokoniczania zadan, skladaja sie na rozwoj wybitny, ktdry z kolei mozna trak-
towac jako czynnik gwarantujacy wysokie osiggniecia szkolne. Wedtug J. Renzu-
liego ,,0siggniecia sg udzialem osdb, u ktorych oprdocz wybitnych zdolnosci umy-
stowych (wysoki iloraz inteligencji) wystepuja zdolnosci tworcze oraz silna
motywacja do konczenia rozpoczetego zadania (wytrwalos¢ w pracy) ™.

Takze Edward Necka dowodzi, ze nie mozna stawia¢ znaku réwnosci miedzy
zdolno$ciami tworczymi a tradycyjnie rozumiang inteligencja — wysokiego ilorazu
inteligencji nie mozna traktowac jako wskaznika kreatywnosci jednostki. Autor
przyznaje jednak, ze umiejetno$¢ wytwarzania dziel nowych i wartosciowych
prawdopodobnie wymaga okreslonego poziomu inteligencji. W kontekscie szkol-
nego funkcjonowania dzieci zwraca nadto uwage, iz jednoznaczne oddzielenie
twdrczosci i inteligencji jest istotne nie tylko w odniesieniu do sfery poznawczej,
lecz réwniez spotecznej i emocjonalnej dziecka. Dzieci o wysokiej inteligencji
i tworcze ciesza si¢ zwykle popularno$cia wsrod rowiesnikow, maja wysoka samo-
oceng i niski poziom leku. Dzieci twdrcze, lecz o niewysokim poziomie inteligen-
cji sa natomiast powsciagliwe i wycofane, mato popularne wiréd rowiesnikow.

4. Postawa twércza a spoteczne funkcjonowanie ucznia

Drugim elementem stanowigcym tres¢ szkolnego funkcjonowania ucznia poza
osiggnieciami szkolnymi sa jego relacje spoteczne. Od ich jakosci zalezy umiejet-
no$¢ dzialania w grupie - klasie szkolnej, zdolno$¢ do pracy w zespole, gotowos¢
do podejmowania adekwatnych rol i pozycji, skuteczno$¢ wspolnego dziatania.
Istnieje integralny zwigzek miedzy rozwojem spolecznym, poznawczym, jezy-
kowym i jego innymi sferami. Jak dowodzi Malgorzata Karwowska-Struczyk wy-
nikajace z dobrego radzenia sobie z sytuacjami spotecznymi dobre samopoczucie
dziecka w szkole koreluje z jego osiagnieciami poznawczymi. Dzieci odrzucane
przez rowiesnikow czesciej maja negatywny stosunek do szkoty w ogdle. Pierwsze
klasy szkoly podstawowej to takze czas tworzenia si¢ pierwszych przyjazni, ktore

33 podstawy psychologii. Podrecznik dla studentéw kierunkéw nauczycielskich, W. Pilecka, G. Rud-
kowska, L. Wrona (red.), Krakéw 1998, s. 348—-349.

34 E. Necka, Psychologia...., op.cit., s. 130-132.
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sprzyjaja rozwojowi spolecznemu i emocjonalnemu, uwrazliwiajg emocjonalnie
i rozwijaja empatie. Nabywane w szkole umiejetnosci nawigzywania kontaktéw
z réwiesnikami i dorostymi oraz budowania przyjazni owocuja zdolnoscia do ra-
dzenia sobie w nowych sytuacjach spotecznych w przysztosci®.

Przyjecie teorii inteligencji wielorakich pozwala na analize zwiazku postawy
tworczej z rozwojem spolecznym i emocjonalnym dziecka przy wykorzystaniu
kategorii inteligencji interpersonalnej, rozumianej jako zdolnos¢ do rozpoznawa-
nia swoich i cudzych stanéw emocjonalnych oraz do budowania satysfakcjonuja-
cych wigzéw emocjonalnych i spotecznych. ,,Zasadniczymi skladnikami inteligen-
cji interpersonalnej sa zdolnosci do dostrzegania i rozrézniania motywacji,
intencji i mysli, nastrojéw i temperamentéw innych ludzi”*.

Inng kategoria pozwalajaca opisac¢ spoteczne funkcjonowanie dziecka w §rodo-
wisku szkolnym sg jego kompetencje spoteczne, czyli ,,zalozone umiejetnosci wa-
runkujace efektywnos¢ radzenia sobie w okreslonego typu sytuacjach spolecznych,
nabywane przez dziecko w kontaktach z réwiesnikami i dorostymi, zaréwno w do-
mu rodzinnym, jak i w innych §rodowiskach socjalizacyjnych™’.

Na relacje z rowie$nikami wplyw moga mie¢ takie cechy ucznia tworczego, jak:
jego nonkonformizm, niezalezno$¢ myslowa, samodzielno$¢, spontaniczno$é czy
otwarto$¢, wyrazajaca sie m.in. ciekawoscig intelektualna, krytycyzmem wobec
wyznawanych wartosci, braniem pod uwage wlasnych fantazji i emocji. Cechy te
zasadniczo utrudniaja spoteczne funkcjonowanie w tych wymiarach, ktdre zasa-
dzaja si¢ na umiejetnosci podporzadkowywania sie grupie, ulegania konwencji,
adaptacji do narzuconych regul.

E. Necka zwraca uwage na ,,koszty spoteczne i emocjonalne”, ktére osoby twor-
cze muszg ponosic z tytutu swojej niezaleznosci, wyrazajacej sie¢ w postawie non-
konformistycznej i nieuleganiu naciskowi. ,Spoleczno$¢ zazwyczaj wywiera presje
w kierunku ujednolicania zachowan i postaw swoich czlonkéw, natomiast jednost-
ka dazy do autonomii i niezaleznosci od naciskéw spolecznych. Utrzymywanie
réwnowagi miedzy presja konformizacji a dazeniem do autonomii moze by¢ trud-
ne. [...] W rezultacie moga doznawa¢ odrzucenia, czy nawet potepienia, bywaja
samotne, niedoceniane i niezrozumiane”38.

35 M. Karwowska-Struczyk, Dziecko i rowiesnicy w spolecznym $wiecie wezesnej edukacji [w:]
Pedagogika wczesnoszkolna..., op.cit., s. 400.

36 Rozwdj emocjonalny a inteligencja emocjonalna, P. Salovey, D.J. Sluyter (red.), Poznan 1999,
s. 134.

37 M. Karwowska-Struczyk, Dziecko..., op.cit., s. 370.
38 E. Necka, Psychologia..., op.cit., s. 143.
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Na faktyczng sytuacje spoteczng dziecka twdrczego najistotniej wptywa zdol-
nos$¢ do emocjonalnego kontrolowania wyzej wymienionych cech, a przede wszyst-
kim poziom inteligencji interpersonalnej, czy tez umiejetnosci spotecznych. Dzie-
ki nim mozliwe jest ograniczenie opisanych wcze$niej emocjonalnych i spolecznych
kosztow twdrczosci.

Zaréwno postawa tworcza, jak i inteligencja interpersonalna nie moga sie ani
rozwijaé, ani wyraza¢ w izolacji.,, Wymiary inteligencji interpersonalnej, ktore da-
na osoba moze przejawia¢ w okreslonej sytuacji, powigzane s3 z innymi rodzajami
inteligencji oraz caltym zbiorem dalszych zmiennych*. Mozna stad wyciagnac
wniosek, iZ pomimo istnienia obiektywnych ograniczen dla rozwoju spotecznych
umiejetnosci ucznia tworczego, wynikajacych z jego opisanych wyzej cech, mozli-
we i konieczne jest wzmacnianie jego inteligencji interpersonalnej. Takie podejscie
wpisuje sie¢ w najistotniejsze zadanie edukacji zintegrowanej, jakim jest dbalos¢
o wszechstronny i harmonijny rozwdéj ucznia.

Osobnym zagadnieniem s3 spoleczne relacje uczniéw tworczych z dorostymi
- nauczycielami. Jedng z cech tych dzieci jest tendencja do skupiania si¢ tylko na
tych zagadnieniach i czynno$ciach, ktdre dla nich sg interesujace. Zadajac nauczy-
cielowi wiele pytan dalece wychodzacych poza scenariusz zajgé, ktére dla innych
ucznioéw sg niezrozumiale i ktére ich nie dotycza, w pewien sposob dezorganizujg
tok lekcji. Sposob rozwiazywania postawionych przez nauczyciela zadan i proble-
moéw w sposob twdrczy to sposob czesto przez nauczyciela nieprzewidziany, nie-
zrozumialy, trudny do oceny w odniesieniu do programowych wymagan.

Podatnos¢ do rozproszenia uwagi utrudniajaca zdolnos¢ do uwazania na lekgji
i podazania na czynno$ciami nauczyciela sprawia, ze uczniowie ci majg opinie
»hiegrzecznych”, sprawiajacych problemy, niezdyscyplinowanych. Co istotne, taka
opinia pociaga za sobg znaczace konsekwencje w postaci sposobu traktowania
zdolnego ucznia i oceniania jego wytworéw. Mozna tez przyja¢, ze dotyczace rela-
¢ji nauczyciel-uczen procesy spostrzegania spolecznego moga wywrze¢ istotny
wplyw nie tylko na poznawczy i spoleczny rozwdj ucznia, lecz takze na rozwoj
jego zdolnosci twdrczych, ktére moga by¢ przez nauczycieli rozwijane badz hamo-
wane®’. Nasuwa si¢ konkluzja, ze czynnikiem najistotniej determinujgcym jako$¢
tych relacji jest postawa samego nauczyciela — mniej lub bardziej otwarta, czy pi-
szac precyzyjniej, mniej lub bardziej twoércza.

39 P, Salovey, D.J. Sluyter, Rozwdj..., op.cit., s. 156.
40 E. Necka, Psychologia..., op.cit., s. 158-159.
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5. Stymulowanie postaw twérczych w praktyce edukacyjnej

Dzialajaca niejako w zastepstwie spoleczenstwa jako catosci szkola nie sprzyja
tworczosci przede wszystkim dlatego, ze ujednolica zachowania i sposob myslenia
wychowankéw, a dokonujac przekazu wiedzy, norm i wartoéci, uczy przede wszyst-
kim konformizmu. Formalna edukacja koncentruje si¢ przede wszystkim na prze-
kazaniu jak najwigkszej ilosci wiadomo$ci, w mniejszym stopniu stymulujgc my-
$lenie, wyobraznig, dociekliwos¢ i samodzielnos¢ intelektualng. Jednakowoz, jak
zostalo juz zasygnalizowane, postulaty dotyczace ksztaltowania i rozwijania postaw
tworczych uczniow mlodszych coraz czgsciej podnoszone sa na gruncie pedago-
giki, a pewne proby ich realizacji podejmuje si¢ takze w praktyce szkolne;.

Stymulowanie tworczo$ci uczniéw mlodszych, zwtaszcza w potocznym rozu-
mieniu, wciaz najsilniej wiaze si¢ z edukacja artystyczng. Zgodnie z zalozeniami
programowymi, w ksztalceniu muzycznym, plastycznym, teatralnym, dziecko wy-
stepuje nie tylko jako odbiorca, lecz takze jako twdrca. Szczegélnie czgsto wyko-
rzystywane w tym celu rézne formy aktywnosci plastycznej, gdyz - jak pokazuje
doswiadczenie — wielu nauczycieli klas poczatkowych nie posiada wystarczajacych
kompetencji muzycznych (w tym umiejetnosci gry na instrumencie), by wrazli-
wos¢ 1 tworczos¢ muzyczng dzieci odpowiednio ksztaltowac.

Szersze rozumienie istoty postawy tworczej pozwala dostrzec wiele mozliwosci
ksztaltowania jej poprzez prymarng edukacje literacka i jezykowa. Za przyktad
moze tu stuzy¢ praca z tekstem, w tym analiza i interpretacja tresci domyslnych
i symbolicznych w tekstach, wyprowadzanie z nich uogélnien, improwizowanie,
inscenizowanie. Rozwijaniu kreatywnosci stuza réwniez typowe lekcje o jezyku,
w czasie ktorych uczniowie wykorzystuja metody dedukc;ji i indukgji.

Na istotniejsze zadania wczesnoszkolnej edukacji polonistycznej stuzacej
ksztaltowaniu postaw twoérczych zwraca uwage Danuta Czelakowska. Wymienia
wsrod nich miedzy innymi opowiadanie przez uczniéw przebiegu wydarzen w lek-
turach, filmach, przedstawieniach teatralnych. Podobne funkcje pelni zbiorowe
i indywidualne ukladanie w formie ustnej i pisemnej opowiadan opartych na prze-
zyciach i doswiadczeniach dzieci, historyjkach obrazkowych, utworach literackich,
filmach, przedstawieniach badz audycjach. Specjalne miejsce we wczesnoszkolnej
edukacji literackiej i jezykowej zajmuje ukladanie twérczych opowiadan, w tym
opowiadan zwigzanych z tre$cig utworu, na przyklad komponowanie poczatku
i zakonczenia do zaprezentowanego fragmentu badz ilustracji, tworzenie innych
loséw bohateréw utworu oraz tworzenie i pisanie swobodnych tekstow*!.

41 D. Czelakowska, Metodyka..., op.cit., s. 251.
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Rozumienie zwigzku miedzy mysleniem twoérczym a umiejetnoscig dostrzega-
nia i rozwigzywania probleméw pozwala zauwazy¢ znaczenie, jakie postawa twor-
cza ma dla edukacji matematycznej. Nauczanie problemowe jest bowiem — obok
nauczania realistycznego i czynnosciowego — jedng z wazniejszych wspotczesnych
koncepcji wczesnego nauczania matematyki.

Czestaw Kupisiewicz mianem nauczania problemowego okresla ,,te czynnosci,
ktorych punktem wyjscia jest praktyka jako zrodto wiedzy. Od niej uczen przecho-
dzi do formulowania uogélnien, aby nastepnie sprawdzi¢ te uogélnienia ponownie
w praktyce — tym razem - kryterium ich poprawno$ci’*. Strategia nauczania pro-
blemowego moze by¢ wykorzystywana we wszystkich obszarach edukacji zinte-
growanej — punktem wyjscia kazdorazowo jest sytuacja, w ktorej wystepuje trud-
no$¢ niemozliwa do rozwigzania w prosty sposob za pomocg znanych algorytmoéw
schematdw, regul; sytuacja, w ktérej dzieci odczuwajg braki w wiadomosciach
i wykazuja gotowos¢ dociekania, szukania odpowiedzi na pojawiajace si¢ pytania
i watpliwosci. Specjalne zastosowanie znajduje jednak w nauczaniu matematyki.

Matematyczne sytuacje problemowe pojawiajg si¢ czesto w edukacji zintegro-
wanej w sposdb naturalny w toku postepowania indukcyjnego. Moga mie¢ charak-
ter metodologiczny lub pozamatematyczny prowadzacy do problemdéw matema-
tycznych. W sytuacji pozamatematycznej uczen musi zmatematyzowac dane
obecne w okreslonej treéci, stosujac dla rozwigzania takiego problemu albo opa-
nowany juz aparat matematyczny, albo samodzielnie konstruujac taki aparat. Pro-
blemy przeformutowywane zostajg na jezyk werbalny lub werbalno-symboliczny
z symbolika rysunkowa wlacznie.

Szczegdlne miejsce w problemowym nauczaniu matematyki zajmuja zadania
tekstowe. Rozwigzywanie i ukladanie réznych zadan umystowych w edukacji zin-
tegrowane]j nie musi stanowi¢ celu samego w sobie, lecz moze by¢ integralnym
ogniwem procesu nauczania-uczenia si¢, umiejscowionym w jednostce dydaktycz-
nej jako wprowadzenie do zajeé, utrwalenie materialu badz kontrola wiadomosci,
skorelowanym z edukacja jezykowa, plastyczng czy srodowiskowa.

Jedna z korzysci osigganych przez dziecko dzieki rozwigzywaniu zadan teksto-
wych jest ,rozwijanie postawy intelektualnej wyrazajacej sie w tworczym, logicz-
nym i krytycznym mysleniu, samodzielnym pokonywaniu trudnosci i mate-
matycznym analizowaniu zjawisk™**. W ten sposéb zadania tekstowe istotnie

42 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka..., op.cit., s. 123.

43 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki,
Warszawa 1997, s. 103.
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przyczyniajg sie do rozwijania twérczego myslenia tak na poziomie analizy i rozu-
mienie ich treéci, jak i odnajdywania sposobu ich rozwigzania.

Wymienione powyzej przyklady wykorzystywania i rozbudzania twdrczych
postaw uczniow w toku edukacji zintegrowanej nie zmieniajg jednak cato$ciowego
obrazu szkoly, ktora nie stanowi wlasciwej, stymulujacej przestrzeni ich rozwijania.
Stanowigcy wciaz najistotniejsza plaszczyzne odniesienia tak dla osiggnie¢ szkol-
nych, jak i sposobéw myslenia i dzialania uczniéw program nauczania ma charak-
ter pragmatyczny, uniformizujacy dzieci, zorientowany na skuteczno$¢, wydajnos¢,
sprawng transmisje wiedzy. W $wietle tych konstatacji trudno oczekiwac¢, by roz-
wijanie twdrczych postaw uczniow traktowane byto nadto z nalezyta uwagg, jako
integralna cze$¢ wspierania wszystkich sfer rozwoju dziecka z uwzglednieniem
wzajemnych relacji twdrczosci z rozwojem poznawczym i spolecznym. Jednak —
jak zostalo udowodnione - dopiero dostrzeganie i uwzglednianie owej zlozonosci
w projektowaniu i realizowaniu dzialalnosci edukacyjnej stwarza realne warunki
do harmonijnego i wszechstronnego rozwoju dziecka i przygotowania go do do-
rostosci.
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