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ABSTRACT

The article presents the reality of Palestinian pupils living in Israel. In the first part of the
article I present geo-political situation of that area. I also show how educational system
is influenced by military conflict situation. I indicate the areas of exclusion and system
strategies of non-equal treating Palestinian minority, however I also show some positive
signs of exclusion patterns’ transgression (in multicultural schools with special programs).
The most important issues connected with Palestinian students education are presented
according to area of linguistic subjects and the strategies of cultural disinheritance.
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1. Wstep

Artykut odwotuje si¢ zaréwno do rozstrzygnie¢ obecnych w literaturze przedmio-
tu, jak i czesciowo do obserwacji oraz wywiadow pogtebionych, przeprowadzo-
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nych z Palestynkami z Zachodniego Brzegu Jordanu i Jerozolimy latem 2012 roku
(wywiady z 35 kobietami od 18-60 roku zycia)".

By przedstawi¢ realia nauki szkolnej palestynskich dzieci i mlodziezy w Izra-
elu, nalezy pokrdtce opisa¢ sytuacje palestyniskiej ludnosci zamieszkujacej obszar
trzech regionéw, ktére w pewnym stopniu sg zalezne od administracji panstwa
Izrael’. Palestyficzycy zamieszkuja obszar Zachodniego Brzegu Jordanu, teryto-
rium panstwa Izrael oraz Strefe Gazy. Osoby mieszkajace na terytorium panstwa
Izrael nie s3 oficjalnie (przez wladze izraelskie) okreslane Palestynczykami, lecz
arabskim obywatelami panstwa Izrael®. Palestyficzycy zamieszkujacy terytorium
Izraela majg prawa obywatelskie, jednakze mieszkancy wschodniej czesci Jerozo-
limy otrzymali jedynie status rezydenta, mogacego starac si¢ o prawa obywatelskie
po wypelnieniu okreslonych warunkow.

Potomstwo tak zwanych arabskich obywateli pafistwa nie realizuje obowigz-
ku szkolnego w taki sam sposob, w jaki odbywa si¢ to w przypadku zydowskich
ucznioéw. Dzieci arabskie ucza sie zazwyczaj szkotach muzulmanskich lub chrze-
$cijanskich, gdzie nauka odbywa si¢ w jezyku arabskim. W dalszej czesci tekstu
opisuje realia zalezno$ci tych placowek od ministerstwa o$wiaty w Izraelu.

Edukacja w dwoch czesciowo niezaleznych (od 1993 roku, kiedy to na mocy
postanowien pokojowych w Oslo Autonomia Palestynfiska uzyskala pewna auto-
nomi¢) od wladz Izraela obszaréw (Strefie Gazy i Zachodnim Brzegu Jordanu)
jest zréznicowana w zaleznosci od sytuacji politycznej i przeprowadzanych dzia-
tan wojennych, a takze lokalnej ekonomii i religijnego zréznicowania ludnosci.

! Badania nie dotyczyly jedynie zagadnien edukacyjnych, byly elementem projektu Oczyma

Palestynek. Strategie reinterpretacji uniwersum wartosci w odniesieniu do postrzegania przestrzeni
bezpieczeristwa i zagrozenia przez palestytiskie kobiety. Wykorzystano metody: wywiadu pogtebione-
go oraz fotowywiadu. Pytania dotyczyly poczucia bezpieczenstwa i zagrozenia oraz waznych warto-
$ciiprzestrzeni identyfikacji. W artykule wykorzystuje wypowiedzi respondentek dotykajace kwestii

edukacyjnych.

2w wyniku porozumien traktatu z Oslo, zawartego w 1993 roku, utworzono trzy obszary, za-

lezne od jurysdykgji izraelskiej oraz palestynskiej. Strefa A obejmuje teren kontrolowany wylacznie
przez wladze Autonomii Palestynskiej, strefa B dotyczy terenéw pod wspolng wladza Autonomii
Palestyniskiej i Panistwa Izrael (ktore sprawuje kontrole dotyczaca bezpieczenistwa), strefa C dotyka
obszaréw poddanych catkowitej kontroli izraelskie;j.

3 Okreslajac spoleczno$¢ palestynska zyjaca w Izraelu jako ,arabskich obywateli panistwa Izrael’,
wladze dokonujg dyskursywnego zamazania ich tozsamosci narodowej. Jednoczes$nie powszechnym
(cho¢ nie oficjalnym) okresleniem oséb zamieszkujacych terytoria Strefy Gazy oraz Zachodniego
Brzegu Jordanu jest termin ,,Filistyni” (a nie Palestyniczycy). Filistyni sg okreéleni w Biblii jako nie-
zwykle grozny nardd, stwarzajacy realne zagrozenie dla Narodu Wybranego. Jezykowa gra podejmo-
wana przez oficjalne dyskursy izraelskie stuzy podzieleniu i rozbiciu spotecznoéci palestynskiej oraz
wykreowaniu wizerunku wrogosci, czyhajacej na panstwo Izrael ze strony palestynskich sasiadow.
Z jezyka hebrajskiego wyeliminowano takze w ten sposéb stowo: Palestynczyk. Dokonalo sie zatem
symboliczne unicestwienie tej tozsamosci narodowe;.



Realia edukacji dla palestynskich uczniow w Izraelu

237
I

W 1994 roku, po utworzeniu Autonomii Palestynskiej, sfera edukacji na terenach
Zachodniego Brzegu Jordanu oraz Strefy Gazy zaczela by¢ domeng palestynskiego
Ministerstwa Edukacji, ktore jednak nadal byto zalezne od zewnetrznych wpty-
wow. Po latach zaleznosci Palestynczykdw programy szkolne byly uksztattowane
na wzor jordanski czy egipski, z drugiej strony znaczna finansowa i organizacyjna
pomoc panstw zachodnich byla réwniez czynnikiem wplywajacym na ksztatt pod-
staw ksztalcenia dzieci i mtodziezy®. Sytuacja konfliktu politycznego i zbrojnego
niewatpliwie stanowi trzeci kluczowy czynnik warunkujacy ksztalt programéw
szkolnych, a takze relacji miedzy réwiesnikami, stosunkéw uczen-nauczyciel czy
tez nawet logistycznej organizacji systemu szkolnictwa®.

Edukacja jest niejednokrotnie traktowana jako przestrzen budowania poli-
tycznych pogladow najmlodszego pokolenia, dlatego tez jest niejednokrotnie
wykorzystywana do partykularnych celéw skonfliktowanych stron. Ogromne
zroznicowanie szkdt, do ktorych uczeszczaja palestynskie dzieci, odzwierciedla
takze mozaike (klasowa, religijna, kulturowa) pozornie jednolitej spotecznosci
palestyniskiej. Wybor okreslonego osrodka edukacyjnego jest — zwlaszcza dla Pale-
stynczykow zamieszkujacych terytorium Izraela (na przyktad wschodnig Jerozoli-
me) - takze opowiedzeniem si¢ za dang wizja patriotyzmu, przynaleznosci lokalnej
i narodowej, a takze stosunku do ewentualnej emigracji. Decyzja dotyczaca eduka-
cji dziecka jest wyborem religijnym, §wiatopogladowym i politycznym. Z drugiej
strony edukacja stanowi dyskurs panstwowy, w ktérym zaréwno wladze Auto-
nomii Palestynskiej, jak i panistwa Izrael probuja kierowaé przyszlymi decyzjami
dzieci i mlodziezy. Riad i Irene Nasser wskazuja, ze podreczniki szkolne, programy
nauczania, sposoby ksztalcenia nauczycieli w skomplikowanej politycznie i spo-
tecznie sytuacji konfliktu staja sie narzedziami strategii zwigzanych z ,segmentacja
ludno$ci, zmuszeniem do podlegtosci czy tez zacheta do kolaboracji™.

* S Nicolai, Fragmented Foundations. Education and Chronic Crisis in the Occupied Palestinian

Territory, Paris-London 2007, s. 21.

> Poniewaz tereny Zachodniego Brzegu Jordanu sa czesciowo pod jurysdykeja izraelska, nie-
jednokrotnie uczniowie, ktérzy przemieszczaja si¢ kilka kilometrow pomigdzy szkota a miejscem
zamieszkania, s3 zatrzymywani, a niekiedy ,,przetrzymywani” na obszarach punktéw kontroli zorga-
nizowanych przez wojsko izraelskie. Ta sytuacja zwigksza absencje¢ uczniow. Dziatania zbrojne, stwa-
rzajace zagrozenie dla ludnoéci cywilnej, sa takze przyczyna przerywania dziatalnosci edukacyjne;.

® R Nasser, Textbooks as a Vehicle for Segregation and Domination: State Efforts to Shape Pa-
lestinian Israelis’ as Citizens, ,,Curriculum Studies” 2008, nr 5, t. 40, s. 628.
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2. Program szkolnictwa palestyinskiego w Izraelu

Wszystkie (znajdujace si¢ w Izraelu) szkoty ksztalcace dzieci i mlodziez pochodzaca
z rodzin arabskich podlegaja dyrektywom izraelskiego Ministerstwa Szkolnictwa.
Scista kontrola programu nauczania, ktéry nie uwzglednia etnicznych, religijnych
i narodowosciowych réznic pomiedzy uczniami zydowskimi i arabskimi, sprawia,
ze uczniowie i nauczyciele uczacy w szkotach palestynskich na terytorium Izraela
uwiklani sg w sie¢ §wiatopogladowych, narodowych i politycznych dylematow.
Niejednokrotnie oficjalna (szkolna) nauka jest zupelnie sprzeczna z przekazem
$rodowiska, w ktérym wzrasta dziecko, a nauczyciele, ktorzy realizujg nakazany
przez wladze program, sg traktowani jako kolaboranci z okupacyjng wladza.

Jak wskazuje Rijad i Irene Nasser, kontrola podrecznikéw dla arabskich uczniow
jest duzo wigksza niz tych przeznaczonych dla uczniéw zydowskich. Podczas
gdy Ministerstwo zacheca wydawnictwa edukacyjne do konkurowania ze soba
w kreowaniu jak najlepszych i najatrakcyjniejszych podrecznikéw dla uczniow
pochodzenia zydowskiego, wydawanie pomocy naukowych dla uczniéw arabskich
pozostaje w gestii jednego tylko domu wydawniczego (ministerialnego). Zatrudnia
on waska grupe prawowiernych ekspertdw, ktorych zadanie polega wlasciwie nie
tyle na przygotowaniu podrecznikéw, co na ich przetlumaczeniu z jezyka hebraj-
skiego na arabski’. W podrecznikach dla mtodziezy arabskiej historia, tradycja
i kultura arabska stanowig marginalng cze¢s¢ programu ksztalcenia, natomiast
historia narodowa Palestynczykow nie wystepuje tam wcale. W podrecznikach
nie moze by¢ takze wzmianki o elementach palestyniskiej kultury narodowej, czy
nawet ludowej. Konflikt miedzy poczuciem tozsamosci nauczycieli i uczniéw
(identyfikujacych si¢ z narodowoscig palestyniska) a wytycznymi ministerialnymi
doprowadza niejednokrotnie do nieporozumien, napi¢¢, wzajemnego obwiniania
sie nauczycieli i wladz szkolnych.

Temat ten, opisywany w literaturze przedmiotu, pojawit sie w wypowiedziach
palestynskich kobiet. Jedna sposréd respondentek w taki sposob opisata proces
eliminowania tradycji palestynskich w szkole, w ktdrej pracowata:

A.: Pracowatam jako nauczyciel bibliotekarz w szkole blisko Bramy Damascenskie;j.

To byla szkola $rednia. Po Oslo zmienila sie¢ dyrekeja szkoly i stwierdzitam, ze to

czas dla mnie na emeryture, bo nie mogtam juz dalej tam pracowac®.

7 Ibidem, s. 632.

& Oslo jest uzytym przez Palestynke skrotowym okresleniem porozumien pokojowych zawar-
tych miedzy strong izraelska a palestyfiskg w Oslo w 1993 roku. Analizujgc programy ksztalcenia czy
proces powstawania podrecznikow, nie mozna wskaza¢ na wyrazng cenzure tegoz roku jako przeto-
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Badacz: Dlaczego?

A: Ta dyrektorka byta bardzo proizraelska. To, co jej wladze kazaly, to ona robita.
Najpierw zakazala kupowania ksigzek na temat naszej historii i kultury. Potem
zaczeta je [ksigzki dotyczace historii palestynskiej dostepne do tej pory w biblio-
tece, dopisek M.K.] chowa¢, zabronita ich wypozyczad, zakazala ich i ostatecznie
je wyrzucila, nawet takie ksiazki z palestynskimi piosenkami. Wtedy zaczelam sie¢
zastanawia¢, o co w tym chodzi, co ja tam robie... ostatecznie zmienila biblioteke
w magazyn na stare meble. Wtedy odesztam. (w1°)

Praca w szkole przestala by¢ zgodna z normami etycznymi wyznawanymi przez
respondentke. Opisywane przez nig zmiany wskazuja nie tylko na narastajace zja-
wiska zwigzane z wykorzenianiem uczniéw z ich rodzimej kultury. Wypowiedz
ta wskazuje takze na dylematy i kontrowersje zwigzane z nowa rolg nauczyciela,
ktéry w ramach zmieniajacego si¢ system o$wiaty staje si¢ urzednikiem, odpowie-
dzialnym za asymilacje palestynskiej mtodziezy do realiéw specyficznie okreslo-
nego zachowania obywatela izraelskiego (znajacego kulture zydowska, bieglego
w hebrajskim, znajacego $wietnie Bibli¢ i Talmud, nieinteresujacego si¢ natomiast
tradycjami kultury palestynskiej).

Ciekawym elementem analizy tej wypowiedzi byloby zauwazenie, ze respon-
dentka skupia si¢ raczej na opisywaniu zachowania ,,kolaborujacej” pracodaw-
czyni, uznajac opresje ze strony izraelskiej za niejako ,,naturalng”. Osoby, ktdre
decyduja sie uczy¢ w szkole pomimo tego, ze program ksztalcenia zawiera tresci
niezgodne z pogladami czy do$wiadczeniami wielu palestynskich nauczycieli, sa
narazone nie tylko na osobiste dylematy, ale takze na niezrozumienie czy ostra-
cyzm we wlasnym $rodowisku etnicznym'’. Radykalizm, zwigzany z patriotyczna
postawa wiekszosci Palestynczykow, jest w konflikcie z realiami ekonomicznymi,
prawnymi, spolecznymi. Palestynski nauczyciel, tracac prace, jest narazony na
koniecznos¢ przeprowadzki na terytorium Autonomii Palestynskiej, natomiast
uczniowie palestyfiscy pozbawieni opieki nauczycieli, pochodzacych z wlasne-

mowego dla palestynskiej edukacji, ktéra juz od lat 60. XX wieku miata proizraelski charakter. Wy-
daje si¢ jednak, ze utworzenie Autonomii Palestynskiej wzmogto izraelskie kontrole oraz wymianeg
kadry nauczycielskiej w izraelskich szkotach dla ludnosci arabskiej.

¥ A’ jest pierwsz litera imienia respondentki, odno$niki w nawiasach nawiazuja do transkryp-

cji wywiadéw dokonanych po przeprowadzeniu wywiadow z Palestynkami w okresie VII-IX 2012.

1% Obok wspomnianej nieobecnosci historii czy tradycji palestynskiej chodzi takze miedzy

innymi o okre$lanie terminéw geograficznych nazwami hebrajskimi, a nie arabskimi (chodzi gtéwnie
o przestrzenie znajdujace si¢ na terytorium Izraela i Palestyny), pomijanie wszelkich informacji na
temat konfliktow izraelsko-zydowskich, wskazywanie na zydowskie prawo do ziemi palestynskich;
por. R.I. Nasser, Textbooks as a Vehicle..., op.cit., s. 637-638.
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go kregu kulturowego, utraciliby w jeszcze wigkszym stopniu kontakt ze swojg
tozsamoscig etniczng. Te wszystkie przestanki stanowia wazne argumenty, przy-
wolywane przez nauczycieli, ktorzy zdecydowali si¢ wspolpracowac z Izraelskim
Ministerstwem Edukacji, ktorego przedstawiciele wlasciwie catkiem wprost wy-
razaja tresci $wiadczace o tym, ze edukacja palestynskich uczniéw nie jest jedynie
ideg wychowawcza, lecz takze polityczng. Ismael Abu-Saad, profesor Uniwersytetu
imienia Ben Guriona w Negewie, a zarazem czlonek spotecznosci beduinskiej,
przypomina stowa wypowiedziane przez izraelska minister edukacji w 2001 roku.
Mowita ona wtedy, Ze nie bedzie w Izraelu dziecka, ktére nie bytoby nauczone pod-
staw zydowskich i syjonistycznych wartoéci*". Biorac pod uwage, ze 19% ludnosci
zyjacej w Izraelu to Palestynczycy, zdanie Limor Livnat mozna rozumie¢ w tym
kontekscie jako zapewnienie, ze kazdy palestynski uczen zostanie skonfrontowany
z wychowaniem w duchu syjonistycznym, zaktadajacym, ze Izrael (Palestyna) jest
specjalnym obszarem wiadzy spotecznoséci zydowskiej.

Badacze dyskursu edukacyjnego w Izraelu, tacy jak Muhammad Amara i Abd
Al-Rahman Mari, wskazuja, ze sytuacja ideologizacji ksztalcenia nieco si¢ zmienita
1989 roku'”. Wtedy wlasnie wprowadzono nowy, zreformowany program ksztalce-
nia oraz nowe podreczniki do nauki jezyka ojczystego dla uczniéw pochodzenia
palestyniskiego. W mysl reformy nauczanie jezyka arabskiego w szkotach dla pale-
stynskiej mtodziezy ma dowarto$ciowaé kluczowe aspekty arabskiej kultury oraz
stuzy¢ zacie$nianiu wigzi pomiedzy Palestynczykami a ich narodowa i etniczna
grupa. Stowa te s3 wazng deklaracjg, jednak faktyczne zmiany programu mialy
raczej charakter powierzchowny. Z rozméw z Palestynkami wynika, ze edukacja
szkolna wcigz jest nastawiona przede wszystkim na pamigciowe powtarzanie ma-
teriatu, a material szkolny nie ma wiele wspdlnego z wyzwaniami zycia codzien-
nego (w3, w4), natomiast w podrecznikach szkolnych nadal wystepuja jedynie
wzmiankowe odniesienia do kultury palestynskiej i jej dziedzictwa narodowego.
Wskazane opinie sg takze obecne w literaturze przedmiotu.

Heba Hamarshy, analizujaca wskazywane powyzej cele zwigzane ze zreformo-
wang edukacja w zakresie jezyka arabskiego oraz edukacja w zakresie hebrajskiego,
wskazuje na réznice w wykazywanych efektach ksztalcenia obu przedmiotéw.
Uczniowie majg poznawac jezyk ojczysty po to, by budowac wiez ze spolecznoscia

™ 1. Abu-Saad, State Educational Policy and Curriculum: the Case of Palestinian Arabs in Israel,

»International Education Journal” 2006, nr 7, s. 710.

2 M. Amara, A. Mari, Language Education Policy. The Arab Minority in Israel Language Policy,

New York-Dordrecht-Boston 2002, rozdz. 4.
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pochodzenia, natomiast jezyk hebrajski jest tym, ktory stanowi uzyteczne narze-
dzie do przyszlej pracy, dalszej nauki, rozwoju intelektualnego itp."

3. Jezyk edukacji

Edukacja w szkotach dla palestynskich dzieci i mlodziezy odbywa si¢ w jezyku
arabskim (ktory jest jednym z dwoch oficjalnych jezykéw panstwowych w Izraelu),
jednakze palestynska mlodziez podlega obowigzkowi nauki jezyka hebrajskiego
(od trzeciej klasy szkoly podstawowej), natomiast zydowscy uczniowie nie ucza sie
jezyka arabskiego jako obligatoryjnego jezyka obcego w szkole™.

W okresie pozostawania Palestyny pod rzadami Brytyjskiego Mandatu (oficjal-
nie Brytyjskiego Mandatu Palestyny 1917-1948) zaréwno mtodzi Zydzi, jak i Ara-
bowie uczyli sie w szkotach jezyka angielskiego, natomiast dodatkowo w szkotach
zydowskich nauczany byt jezyk arabski. Jak jednak wskazuja Kristen i Holly Olsen
Zydzi, ktérzy przed 1948 rokiem uczyli si¢ jezyka arabskiego po to, by méc porozu-
miewac si¢ w szerszych kregach, po powstaniu panstwa Izrael zlikwidowali lekcje
arabskiego w szkolach™. Wraz z wprowadzeniem izraelskiej jurysdykeji zmienita
sie pozycja jezyka arabskiego, ktory zostal zmarginalizowany do rola jezyka arab-
skiej mniejszosci. Brak jezyka arabskiego w powszechnym systemie hebrajskiej
edukacji poglebia przepas¢ pomiedzy izraelska a arabska mlodzieza. Powszechny
obowigzek stuzby wojskowej, jaki obejmuje hebrajskich nastolatkéw (niezaleznie
od plci), sprawia, ze mtodzi ludzie wielokrotnie kontaktujg sie z ludnoscig arab-
ska. Prowadzac przestuchania i kontrole graniczne, zatrzymujac osoby arabskiego
pochodzenia na ulicy, Zolnierze zwracaja si¢ do nich w jezyku hebrajskim. Obser-

1B h. Hamarshy, Arabic language instruction in Israeli Universities: Policy and practice, Bar Ilan
University, Ramat Gan 2008 (niepublikowana dysertacja), s. 41.

M w niektdrych szkolach obowiazek nauki jezyka hebrajskiego wprowadzony jest dla uczniéw
drugiej klasy; por. T. Schumacher, The education system of Israel, raport przedstawiony na AACRAO
Orlando Conference 2008 (niepublikowany).

> Ministerstwo Edukacji wprowadzilo przedmiot: literacki jezyk arabski, jako jedna z czeéci
programu szkolnego, w klasach 7-10, jednakze wigkszos¢ szkoét nie prowadzi zajec z zakresu jezyka
arabskiego. Inng kwestig jest fakt, iz nauka literackiego arabskiego nie wplynetaby w znaczacy sposob
na porozumiewanie sie¢ ze spolecznoscig arabska w Izraelu, gdyz jezyk literacki i ten uzywany w mo-
wie potocznej znacznie si¢ roznig. W niektdrych szkolach organizowane sa lekcje jezyka arabskiego,
prowadzone dzigki wsparciu fundacji,,Abraham Fund”, dazacej do wprowadzenia jezyka arabskiego
do zydowskich szkot i wyrazajacej przekonanie, Ze znajomoé¢ jezykow zwasnionych stron konfliktu
pomaga w budowaniu porozumienia. M. Amara, A. Mari, Language education..., op.cit., s. 39,
K.H. Olsen, Language use, attitude and linguistic identity among Palestinian students in East Jerusalem,
»International Multilingual Research Journal” 2010, No. 4, s.34.
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wacje punktéw kontrolnych (zaréwno pomiedzy terenem Autonomii Palestynskiej
i Panistwa Izrael, jak i wewnatrz terytorium Autonomii Palestynskiej) pokazuja, ze
jezykami, uzywanymi przez izraelskich Zolnierzy jest hebrajski (uzywany w sto-
sunku do Izraelczykow i ludnosci arabskiej) i angielski (stosowany w komunikacji
z obcokrajowcami). Kristen i Holly Olsen potwierdzaja te obserwacje. Autorzy ci
wskazuja, ze pomimo iz, arabski jest oficjalnym jezykiem panstwa Izrael to jed-
nak w rzeczywistosci jest on nieobecny w dyskursie publicznym, gdzie hebrajski
odgrywa role jezyka dominujacego i wigkszo$ciowego a angielski jest jezykiem
kontaktéw miedzynarodowych, technologii i negocjacji*®.

Hebrajski jest jezykiem wiekszosci pism urzedowych, jezykiem sagdownictwa
(z dopuszczalnym tlumaczeniem, w razie potrzeby), a takze jezykiem oficjalnych
kanalow telewizyjnych (w ktorych okazjonalnie pojawiaja sie programy w jezyku
arabskim, publikowane w mniej popularnym czasie antenowym)'’. Nawet na
studiach arabistycznych, na uniwersytetach hebrajskich zajecia prowadzone sa
w jezyku hebrajskim'®. Wiekszo$¢ mediéw izraelskich prowadzi jednak programy
w jezyku angielskim, istniejg anglojezyczne wydania codziennych gazet izraelskich,
mozna takze ksztalci¢ sie w jezyku angielskim. Innymi stowy jezyk ten ma wyzszy
status niz jezyk arabski, co wplywa niewatpliwie nie tylko na relacje arabsko-
-zydowskie, ale takze na stosunek mlodziezy palestynskiej do obcokrajowcéw (
z panstw europejskich i USA).

Dzieci i mlodziez arabska uczona jest nie tylko podstaw jezyka hebrajskiego.
35% materialu, poznawanego na lekcjach jezykowych dotyczy religii i kultury
zydowskiej. Juz w pierwszych cze¢sciach podrecznika uczniowie czytaja teksty
z miszny (nie pisane wspolczesng odmiang jezyka hebrajskiego), co utrudnia
znacznie proces poznania jezyka. Uczniowie podczas lekeji hebrajskiego poznajg
tez wiele tekstow literatury zydowskiej (29% tresci i ¢wiczen odnosi si¢ do po-
ezji hebrajskiej, co kontrastuje z 4-7 wierszami palestynskimi, ktére uczniowie
poznaja w calym toku ksztalcenia szkolnego)'. Poznawanie elementéw kultury,
literatury i tradycji zwigzanych z uczonym jezykiem jest oczywiscie standardowa
praktyka, w nauczaniu jezykéw obcych. Biorac jednak pod uwage specyficzng
sytuacje polityczng oraz fakt wprowadzania skomplikowanych (takze jezykowo)

16 Ibidem.

7" M. Amara, A. Mari, Language education..., op.cit., s. 51.

8 Arabscy uczniowie, ktérzy maja status obywateli lub rezydentéw panstwa Izrael moga ksztal-
ci¢ si¢ na uniwersytetach hebrajskich, jednakze najczesciej ze wzgledu na brak odpowiednich kom-
petencji jezykowej sa oni traktowani jak obcokrajowcy i okres ich studiéw wydluza sie o wstepny
rok, przeznaczony na intensywna nauke jezyka hebrajskiego.

19 Ibidem, s. 99.
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fragmentéw oryginalnych tekstow rabinicznych na wczesnym etapie edukacji
wydaje sie, iz praktyke te mozna uzna¢ za probe wykorzystania praktyki eduka-
cyjnej dla politycznej idei asymilacji, innymi stowy celem jest tu jak najscislejsze
powiazania i ujednolicenia edukacji uczniow palestynskich i zydowskich (ktére
réwniez uczg si¢ czytania na tekstach tradycyjnych, napisanych w jezyku staro-
hebrajskim). Z perspektywy polityki izraelskiej dzialanie to nastawione jest na
budowanie pokoju i porozumienia, jednakze z perspektywy palestynskiej sprawa
ta wyglada zupelnie inaczej.

Tego rodzaju przedsiewzigcia sa odbierane przez wielu Palestynczykow jako
wydziedziczanie ich z narodowej i etnicznej kultury (i zastepowanie jej zupelnie
obcymi przejawami kultury artystycznej promujacej niejednokrotnie wartosci
sprzeczne lub zupelnie odmienne od tych, istniejacych w tradycjach palestyn-
skich). Potwierdzaja to wypowiedzi oséb badanych. W wypowiedziach Palestynek,
objetych badaniami jako$ciowymi, pojawialy sie sady $wiadczace o tym, ze wérdd
przedstawicieli spolecznosci arabskiej w Izraelu istnieje $wiadomos$¢ fundamen-
talnej sprzeczno$ci zwigzanej z byciem Palestynczykiem zyjacym w Izraelu. Jedna
z moich rozméwezyn (kobieta w $rednim wieku, wyksztatcona na Uniwersytecie
Jerozolimskim) w taki sposob wytlumaczyla mi kwestie zwigzane z nieobecnoscia
palestynskiej kultury w przekazach edukacyjnych:

My jestesmy dla nich grozni dlatego, ze jesteSmy tym kim jeste$my, dlatego, ze
chcemy by to byla palestyniska ziemia, to jest grozne dla nich, bo chcemy ich stad
wypchnag, tak jak oni cheg wypchnaé nas. (w.5).

Konflikt palestynsko-izraelski to nie tylko walka o dominacje¢ polityczna,
ekonomiczng czy zbrojna, to takze walka na polu kultury i sztuki, czy przekazu
tradycji. W $wietle dualnej perspektywy, dominujacej w wiekszosci sytuacji prze-
dtuzajacych sie konfliktéw zbrojnych, wygrana jest mozliwa tylko wtedy, gdy druga
strona przegra. Innymi stowy zwycigstwo okupione jest dyskryminacja tych, ktorzy
zostali wykreowani na wrogéw. Pomimo tego, ze niezwykle trudno jest przetamac
taki dualny schemat, wspierany przez silne emocje, Zywione przez przedstawicieli
obu stron konfliktu, to jednak warto dostrzec pojedyncze inicjatywy, wskazujace
na inny model rozwigzania konfliktu. Szkota Neve Shalom jest projektem eduka-
cyjnym, ktéry promuje wizje niedyskryminacyjng, w ktdrej obie skonfliktowane
strony moga pozostac ,wygranymi”.
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4. Neve Shalom jako préba przetamania praktyk dyskryminacyjnych

Yehuda Bar Shalom wskazuje, ze w zréznicowanym etnicznie, religijnie i po cze-
$ci takze narodowo krajobrazie izraelskim najwigkszym wyzwaniem dla dialogu
edukacyjnego (a takze humanistycznego, egzystencjalnego czy codziennego po
prostu) sa relacje migdzy zydowska a arabska (palestyniska) ludnoscia, zamiesz-
kujaca kraj.

Autor wskazuje, ze o ile relacje miedzy réznymi grupami Zydéw sa czesto
naznaczone wrogoscig o tyle ich dynamika jest bardzo zréznicowana i moz-
na wskazaé na pewne taczace ich cechy i warto$ci. Zwigzki pomiedzy Zydami
a Palestynczykami naznaczone s3 niemalze nieusuwalnym rysem, odwotuja
sie do perspektywy wladzy i podleglosci. Sg to zatem niemal wyltacznie relacje
asymetryczne. Palestyficzycy s3 pracownikami, Zydzi pracodawcami. Zydzi s3
gospodarzami i zarzagdcami, natomiast mniejszo$¢ arabska motywowana jest do
podporzadkowania sie”.

Szkota w Neve Shalom ma za zadanie przelama¢ nier6wnos¢ istniejacg w spo-
teczenstwie i stworzy¢ taka sytuacje edukacyjng, w ktorej wszyscy uczniowie sa
traktowani z rownym szacunkiem, jako niepowtarzalne jednostki. Paradoksem
jest fakt, iz szkota ta zostala zalozona, w 1972 roku przez osobe, ktéra mogtaby
zostaé okreslona jako spoteczny outsider. Jej fundator Bruno Hussar byt Zydem
mizrahi (pochodzit z Egiptu). W spotecznosci izraelskiej Zydzi pochodzacy z kra-
jow arabskich (okreslani mizrahi) stanowig mniejszo$¢ w poréwnaniu z Zydami
aszkenazyjskimi (pochodzacymi z krajéw Europy srodkowo-wschodniej). Mniej-
szo$ciowa pozycja, tworcy szkoty, wynika jednak nie tyle z kraju pochodzenia, ile
z wyboru religijnego. Hussar konwertowal na katolicyzm i zostal dominikaninem.
Jako osoba duchowna przyjechat do Izraela w 1960 roku®'.

Szkota Neve Shalom to jedyna dwujezyczna szkola podstawowa w Izraelu.
Nauczyciele, pochodzacy z zydowskich i arabskich (palestynskich) rodzin ucza
w swoim wlasnym jezyku. W ten sposob wszyscy uczniowie s na réwnej pozycji
(uczac si¢ zaréwno we wlasnym jak i obcym jezyku). Wazna czescig zajec szkolnych
jest takze wykorzystywanie w praktyce edukacyjnej historii osobistych kazdego
z uczniow, ktory dzieli si¢ doswiadczeniami rodzinnymi, tradycjami, $wiatopogla-
dem z innymi uczniami. Gléwng ideq jest tu wskazanie na wspdlne, ale takze rézne

%0 Y. Bar Shalom, Educating Israel. Educational Entrepreneurship in Israels Multicultural Society,

New York 2006, s. 3-10.
2 J. Montville, Neve Shalom. A model of Arab-Israeli coexistance? ,,The Middle East Quaterly”
1998, No. 4,s. 21.
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elementy tozsamosci kazdego z uczniéw pojmowanego jako indywiduum. Dzigki
metodzie storytellingu, ktéry zaktada nauczanie poprzez opowiadanie historii,
juz na bardzo wczesnym etapie ksztalcenia, uczniowie ucza si¢ mysle¢ krytycznie,
wydawac bardziej kompleksowe oceny, poprzedzone analizami, uwzgledniajacymi
szerokie spectrum czynnikéw mogacych mie¢ wpltyw na zaistnienie okreslone;j
sytuacji. Uczniowie sg takze motywowani do podejmowania funkcji lideréw
i wspotpracownikow. Te wszystkie dziatania sprawiaja, ze absolwenci szkoly ma-
ja szans¢ w zupelnie inny sposob traktowa¢ drugg strone konfliktu i postrzegac
sytuacje nieporozumien i réznic w taki sposdb, ktéry daje wigkszg mozliwos¢ na
odnalezienie wlasciwego, kompromisowego, czy tez zadowalajacego obie strony
rozwigzania.

Realnym wyzwaniem dla uczniéw wspominanej szkoly jest konfrontacja rze-
czywisto$ci szkolnej z realiami zewnetrznego swiata (mediéw, Srodowiska rodzin-
nego, konfliktéw zbrojnych wplywajacych na zycie ludnosci cywilnej). Yehuda Bar
Shalom, ktéry w swoim tekscie cytuje wypowiedzi arabskich i zydowskich uczniéw
oraz ich rodzicdéw przytacza fragment, w ktérym ujawnia si¢ dramatyczny rozdz-
wiek miedzy wartosciami przekazywanymi w szkole, a tymi, ktére byly wykorzy-
stywane przez rodziny ucznidw, dla zapewnienia sobie poczucia bezpieczenstwa.
Sytuacja wybuchu II Intifady byla przez uczniéw Neve Shalom przezywana jako
osobista tragedia®. Jedna z matek (zydowskiej) uczennicy Neve Shalom, wspo-
mina, Ze sytuacja zaostrzenia konfliktu palestynsko-izraelskiego byla przezywana
przez jej corke bardzo osobiscie. Dziewigciolatka zdawata sobie sprawe, z tego,
ze w tej wojnie wszyscy sa przegrani, w odrdznieniu od rodzicéw, przekonanych
o tym, iz Izrael zwyciezy wojne, co zapewni rodzinie spokdj i bezpieczenstwo™.
Dziecko, ktére wérod swoich najblizszych przyjaciél mialo Palestynczykow wie-
dzialo, iz sam wybuch konfliktu jest przegrana obu stron. Pojawia si¢ zatem pytanie
o to czy rodzina oraz szkola jest w stanie oferowac wszystkim uczniom odpowied-
nie wsparcie, w nabywaniu tak trudnej $wiadomosci, czy brzemie bezradnosci,
nie stanowi zbyt wielkiego wyzwania dla kilkulatkéw? Z drugiej jednak strony,
obserwacje zydowskich i arabskich rodzicow wskazuja, ze uczniowie Neve Shalom
przejawiajg mniej problemoéw wychowawczych, sg bardziej spokojni i nastawieni
na mediacje.

Szkota ta z pewnoscig wyréwnuje szanse edukacyjne palestynskiej spotecz-
nosci bez jednoczesnego wydziedziczania ich z wlasnej kultury. Niejako ponad

2 Intifada to zbrojne powstanie Palestyficzykow przeciwko wladzy izraelskiej.

%% Y. Bar Shalom, Educating Israel..., op.cit., s. 8.
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programem szkolnym, dzigki warsztatom opowiadania historii i dwujezycznym
lekcjom szkola wprowadza atmosfere réwnosci, a zarazem dba o wysoki poziom
ksztalcenia (co jest gtéwna zacheta dla wielu zydowskich rodzicow uczniow).

5. Konkluzje

Szkofa Neve Shalom jest jednym z eksperymentéw edukacyjnych. Placéwka ta,
istniejac niejako na marginesie izraelskiego systemu edukacji, wykorzystujac swoja
niejednoznaczna pozycje (dwunarodowosciowej szkoly) mogta zmodyfikowa¢
wiele regul ksztalcenia, obecnych w programach dotyczacych ksztalcenia ludnosci
palestynskiej w Izraelu. Neve Shalom to szkota przetamujaca obecne w izraelskiej
edukacji wzorce wykluczenia mniejszosci etnicznej. Przetamanie to nie nastepuje
jednak w sposob systemowy, ale raczej poprzez wykorzystanie metody storytellin-
gu czy wspdlne projekty edukacyjne, w ktore zaangazowani sg na réwnych prawach
uczniowie izraelscy i palestynscy. Wydaje sie, Ze propozycja przedstawiona przez
tworce szkoly jest bardzo ciekawym precedensem w izraelskiej edukacji, jednakze
trudno przewidywac by potencjal dialogiczny obecny w systemie nauczania Neve
Shalom byt z fatwoscig przejety przez wieksza liczbe izraelskich placowek eduka-
cyjnych.
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