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Edukacja wspierajaca rozwoj mtodziezy
i jej uwarunkowania -
raport z badan na pograniczu potudniowym

STRESZCZENIE

Tekst ten wlacza sie w debate nad zadaniami pedagogiki, edukacji na rzecz
wspierania rozwoju miodziezy. Jego celem jest prezentacja wiedzy i do-
Swiadczen badawczych nad zadaniami rozwojowymi i pograniczem oraz
pobudzanie do dyskusji, ktdorej rezultatem moze by¢ bardziej Swiadome
ujmowanie i wykorzystywanie tych kategorii w pedagogice. Autorka przed-
stawia raport z badan mtodziezy na pograniczu potudniowym. Wyniki
tych badan, w dwéch okresach pomiarowych, wskazaly z jednej strony
na wzgledne podobienstwo zadan rozwojowych, konstruowania tozsa-
mosci mtodziezy zyjacej na pograniczu potudniowym, z drugiej za$ — na
réznice w poziomie ich wypehiania. Wypehianie zadan rozwojowych,
konstruowanie tozsamos$ci mtodziezy i ich uwarunkowania to wazny ob-
szar pedagogiki. Pozwala na rozpoznanie rzeczywistych barier rozwoju
indywidualnego w plaszczyznie spotecznej i kulturowej oraz skutecznych
czy tez nieskutecznych strategii ich przekraczania.
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ABSTRACT

The undertaken study is aimed at presenting the knowledge and research
experiences concerning developmental tasks and the borderland, as well as
stimulating the discussion which might result in a more conscious approach
and application of these categories in the context of pedagogy. The author
presents a report from some studies conducted in the Southern borderland.
The text becomes a part of the debate on the tasks of pedagogy — the edu-
cation aimed at supporting the development of youth. The research into
fulfilling developmental tasks, shaping youth’s identity and its many de-
terminants constitute an important field of pedagogy. These studies enable
the recognition of the real barriers for individual development in the social
and cultural dimension, as well as the efficient or inefficient strategies of
overcoming them.

Keywords:
youth, developmental tasks, identity, education, borderland

1. WPROWADZENIE

Tekst ten wlacza sie w debate nad zadaniami pedagogiki, edukacji na rzecz wspie-
rania rozwoju osob ,,przechodzacych przez mtodos¢”. Celem podjetych rozwazan
jest prezentacja wiedzy i doswiadczen badawczych nad zadaniami rozwojowymi
i pograniczem oraz pobudzanie do dyskusji, ktorej rezultatem moze by¢ bardziej
$Swiadome ujmowanie i wykorzystywanie tych kategorii w konteks$cie pedagogiki.

Zrozumienie zadan rozwojowych jest niezbedne do madrej regulacji funkcjo-
nowania instytucji oSwiatowych i ich skutecznego dziatania na rzecz dzieci i mto-
dziezy. Nauczycielom przydatne jest do lepszego pojmowania swego warsztatu
i srodkow dziatania, a specjalistom i samorzagdowcom zaréwno do umiejetnego
wykorzystania w prowadzonej polityce spotecznej, oSwiatowej, jak i do umacniania
zaufania do instytucji, jaka jest szkota.

Kategoria pogranicza stuzy do wyjasnienia i ukazania kontekstu spoteczno-
-kulturowego kondycji jednostki, konstruowania tozsamosci. Takie myslenie jest
obecne w psychologii spoteczno-kulturowego pogranicza (Miluska, 2016), socjolo-
gii (Sadowski 1992; Golka 2016), w pedagogice (Lewowicki, 1994; Nikitorowicz
1995). W moim przekonaniu, popartym wynikami badan, warto wzmocni¢ wage
tego myS$lenia i wskaza¢ na pedagogiczng warto$¢ pogranicza jako stymulatora
rozwoju jednostek, grup, wyznacznika procesow socjalizacji i wychowania zwig-
zanych ze specyficznym terenem.
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1. ZALOZENIA TEORETYCZNE

Zadanie jako kategoria poznawcza wystepuje gtéwnie w dociekaniach psycholo-
gicznych w kontekscie aktywnosci (Tomaszewski, 1966, s. 197—252; Reber, 2002,
s. 867-868; Cole, Hall, 1964, s. 6-7), problemdw, ktére rozwijajaca/rosnaca osoba
musi rozwigza¢ (Thomas, ed. 1990, p. 118-120; The Encyclopedia Britannica
2002; Compact Oxford English Dictionary of Current English), zadan witalnych,
egzystencjalnych (Erikson, 1994), zadan rozwojowych Havighursta (Brzezinska
2000; Malina, 2015 itp.). W ujeciu socjologicznym dostrzega sie znaczenie wy-
pelniania zadan rozwojowych zapewniajacych zaréwno trwatos¢, ciaglos¢, jak
i zmiany spoteczne (Hurrelmann, 1994).

W pedagogice kategoria ta rozpatrywana jest jako: specyficzny wzorzec
wymogow zachowan charakterystycznych dla okre$lonej fazy zycia; czynnik
konstrukcyjny, okreslajacy strukture rzeczywisto$ci edukacyjnej oraz wartosciu-
jacy opisywane zjawiska wychowania. Wpisuje sie ona w krytyczno-kreatywna
doktryne edukacyjna, wysuwajaca na pierwszy plan ksztaltowanie postaw, umie-
jetnosci, na koricu wiadomosci (Szczurek-Boruta, 2007, 2008).

Zadania rozwojowe przedstawiaja definicje naszej kultury, swoisty kod
kulturowy (Szczurek-Boruta, 2007, 2008). Rola kultury w formowaniu wzorow
zachowania sie ludzi jest powszechnie rozumiana i doceniana w psychologii (Prze-
tacznikowa-Gierowska, 2002). Doswiadczenia mtodego cztowieka zdobywane sg
przez niego i rozpatrywane w spoteczno-kulturowym kontekscie zycia (Tyszkowa,
1988; Brzezinska, 2000; Hurlock, 1985; Triandis, 1991; Price, Crapo, 2003).
W socjalizacji w ramach odrebnej kultury widzi sie swoiste zaprogramowanie
jednostki oraz grupy spotecznej (Hofstede, 2000). Znaczenie wartosci kulturo-
wych, jak i instytucjonalnych w ksztattowaniu sie ludzkich zachowan podkreslaja
socjologowie (Parsons 1969; Merton, 1982; Bauman, 1996). Cato$ciowq analize
zjawisk kulturowych i spotecznych postuluja Antonina Ktoskowska (1983), Leon
Dyczewski (2003), Piotr Sztompka (1989).

W prowadzonych poczynaniach badawczych stosuje podejscie eklektyczne.
Odwotuje sie do teorii rozwoju psychospotecznego E. Eriksona (1994), koncepcji
zadan rozwojowych R. Havighursta (1972, 1981), Teorii Zachowan Tozsamo-
Sciowych TZT T. Lewowickiego (1995). Przyjmuje, Ze ,,dominujgcym zadaniem
egzystencjalnym V fazy (adolescencji) jest zaspokojenie potrzeby tozsamosci (...)
Kazdemu zadaniu egzystencjalnemu mozna przypisa¢ kulturowo akceptowane
formy realizacji (rytualizacji) — zadania rozwojowe. (...) Poniewaz empiryczny
ekwiwalent zadan rozwojowych nie ma charakteru bezposredniego, a obserwowa-
ne drogi realizacji zadania egzystencjalnego przejawiajq sie w kulturowo akcep-



Edukacja wspierajgca rozwdj mtodziezy i jej uwarunkowania

towanych sposobach doswiadczania i zachowania sie wobec innych przyjeto, Ze
przejawem (empirycznym wskaznikiem) poczucia realizacji zadania rozwojowego
sg zachowania tozsamosciowe (w mysl teorii Lewowickiego pozwalajace identy-
fikowac tozsamo$¢, manifestowac jq, zabiegac¢ o trwanie i korzystne przemiany)
(Szczurek-Boruta 2007, s. 155).

Wiedza i namyst nad wypetnianiem zadan rozwojowych, konstruowaniem
tozsamosci mtodziezy i ich uwarunkowaniami to — w moim przekonaniu — wazny
obszar pedagogiki. Pozwala bowiem na rozpoznanie rzeczywistych barier rozwoju
indywidualnego w ptaszczyznie spotecznej i kulturowej oraz skutecznych czy tez
nieskutecznych strategii ich przekraczania. Istotnie, w kontekscie prowadzonych
rozwazan znaczenie przypisuje spoteczno-kulturowemu pograniczu. Zachowania,
wzory dziatania, wartosci, indywidualne przekonania i pragnienia sq bowiem
funkcjq istniejacego kontekstu spoteczno-kulturowego.

2. ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN WEASNYCH

Prezentowane badania sg czescia szerszych badan iloSciowych i jako$ciowych
mlodziezy i edukacji szkolnej. Ich przedmiotem sg tozsamos$¢, zadania rozwo-
jowe mlodziezy i determinanty ich opanowywania. Celem — diagnoza opanowa-
nia zadan rozwojowych przez miodziez i okreslenie warunkéw ich wypelniania
w srodowisku zr6znicowanym spotecznie, kulturowo i gospodarczo na pograniczu
potudniowym.

Stawiam teze, iz pogranicze stymuluje rozwdj indywidualny, spoteczny mto-
dziezy, stwarza warunki do realizacji zadania egzystencjalnego, ktérym jest zaspo-
kojenie potrzeby tozsamosci, stanowi specyficzne ,,pole” (wielos¢ rzeczywisto$ci
i ich konstruowanie, struktura/struktury, w ktorych dziataja ludzie) o okreslonym
kapitale (spotecznym, kulturowym, ludzkim), zapewnia trwatos¢, ciaglos¢ (do-
starcza zrodet i podstaw do konstruowania tozsamosci), jest tez Zrédtem zmiany
spotecznej. Wytworzyto ono schematy mentalne i dyspozycje do dziatan zinter-
nalizowane przez jednostke. Z tego zasobu korzysta nie tylko jednostka w swoich
dziataniach, ale i instytucje edukacyjne, spoteczno-kulturalne. Zycie na pograniczu
stymuluje rozwdj, stwarza warunki sprzyjajace realizacji, ¢wiczeniu, przepraco-
wywaniu zadan rozwojowych przez mtodych ludzi. Pogranicze warunkuje procesy
socjalizacji i wychowania.

W pracy badawczej poszukiwano odpowiedzi na trzy kluczowe pytania:

1. Jakie, w poczuciu miodziezy (18-latkéw w roku szkolnym 2016/2017),

zadania rozwojowe sg lepiej lub gorzej opanowywane?
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2. Jakie s podobienistwa i réznice w Srednich wynikach opanowania poszcze-
golnych zadan przez 18-latkdw w roku szkolnym 2003/2004 i 18-latkéw
w roku 2016/2017?

3. Czy-iewentualnie jaki — istnieje zwigzek miedzy spotecznymi warunkami

edukacji a ksztaltowaniem sie tozsamosci mtodziezy?

Niniejsze badania mieszcza sie w schemacie poréwnawczym, prowadzono
je w oparciu o strategie ilosciowa, a wyjasnienia, jakie uzyskano majq charakter
nomotetyczny, oparto je na przestankach obiektywistycznych, dotyczacych para-
dygmatu normatywnego. Zastosowano badania sondazowe (Frankfort-Nachmias,
Nachmias, 2001: 153—-154). Przeprowadzono je przy uzyciu autorskiego kwestiona-
riusza ankiety opartego na teorii rozwoju psychospotecznego E. Eriksona, koncep-
cji zadan rozwojowych R. Havighursta i TZT T. Lewowickiego, socjologicznych
teoriach konfliktu. W badaniach wykorzystano narzedzie wtasnej konstrukcji
zweryfikowane we wczesniejszych badaniach?. Kwestionariusz ankiety zawiera
48 pytan w czesci A (zadania rozwojowe), 41 pytain w czesci B (spoteczne wa-
runki edukacji). Metryczka ankiety to osiem pytan (kwestionariusz zamieszczony
w pracy A. Szczurek-Boruta, 2007, s. 381-384).

Zastosowano strategie badan ukosnych?, przeprowadzono pomiar danej zmien-
nej (zadan rozwojowych i spotecznych warunkéw edukacji) tym samym narze-
dziem (autorski kwestionariusz ankiety wykorzystany po raz pierwszy w 2003 r.),
w sposob powtarzalny w réznym czasie (w roku szkolnym 2003/2004* i w roku
szkolnym 2016/2017°), na tej samej kohordzie (do grupy zwanej kohorta zaliczono
osoby w wieku adolescencji). Osoby badane reprezentowaty ten sam poziom
wieku 18 lat.

Préba badana dobrana zostala metoda celowo-losowa (Matuszak, Matuszak
2011, s. 33-39). Elementy celowe to: wiek uczniow — 18 lat; typ szkoty — szkota
(technikum/liceum), miejsce zamieszkania — pogranicze potudniowe. Badana
grupa w dwoch okresach pomiarowych spelniala kryteria préby reprezentatywnej.

Zgromadzony materiat badawczy poddany zostat weryfikacji z wykorzystaniem
metod iloSciowego i jakoSciowego opisu badan.

2 Wspélczynnik rzetelnodci, alfa («) Cronbacha 0,730 (w przedziale 0—1) potwierdza pra-
widlowa konstrukcje kwestionariusza (Szczurek-Boruta, 2007, s. 178-183).

3 W badaniach nad rozwojem psychicznym stosowane s trzy tradycyjne strategie: poprzeczne,
podtuzne i ukosne (za: Trempata, Olejnik, 2016, s. 134-135).

4 Opis badanej grupy (195 uczniéw) w roku szkolnym 2003/2004 oraz metodologii badan
w opracowaniu: Szczurek-Boruta, 2007.

> W roku szkolnym 2016/2017 w badaniach uczestniczyto 248 uczniéw: 112 kobiet i 136
mezczyzn, 185 uczniéw technikum oraz 63 uczniéw liceum.
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W opracowaniu uzyskanych danych empirycznych zastosowane zostaty metody
statystyczne: testowanie statystycznej istotnosci réznic miedzy zmiennymi za
pomocy testu Chi — kwadrat (x?), analiza kanoniczna oraz statystyki opisowe
(Ferguson, Takane, 2004). Zastosowano program do analizy statystycznej zawarty
w komputerowym pakiecie STATISTICA 13.

3. ANALIZA | INTERPRETACJA WYNIKOW BADANIA

Celem poznawczym podjetych badan jest okreSlenie przepracowania, wykonania
zadania edukacyjnego, ktorym jest tozsamo$¢. Bardziej szczeg6towym celem jest
diagnoza opanowania poszczegolnych zadan rozwojowych przez adolescentdw.

W prezentowanych analizach wykorzystano tylko cze$¢ materiatu empirycz-
nego uzyskanego w autorskich ogélnopolskich badaniach przeprowadzonych w
roku szkolnym 2003/2004, a mianowicie wyniki badan ilo$ciowych miodziezy
z pogranicza potudniowego, strefy o wysokim potencjale spoteczno-gospodarczym
oraz czes$¢ materiatu pochodzacego z badan przeprowadzonych w roku 2016/2017.

Opanowanie (realizacja) zadania egzystencjalnego (zaspokojenie potrzeby
tozsamosci) wiaze sie z koniecznoS$cia syntezy (opanowania) réznych szczego-
towych zadan rozwojowych. W badaniach wykorzystano liste 10 empirycznie
zweryfikowanych zadan rozwojowych. Przyjeto, Ze przejawem poczucia realizacji
zadan rozwojowych sa deklarowane zachowania tozsamoSciowe (subiektywne
odczucia jednostki, co do poczucia wystepowania okres$lonych faktéw, zdarzen,
sytuacji, pozwalajace identyfikowac tozsamos¢, manifestowac ja, zabiegac o jej
trwanie i przemiany).

Analizie eksploracyjnej i porownawczej poddano zadania rozwojowe oraz
spoteczne warunki edukacji®. Za podstawe analiz przyjeto przede wszystkim
ustosunkowanie sie badanych do stwierdzen zawartych w kwestionariuszu ankiety.

W badaniach przeprowadzonych w roku szkolnym 2016/2017 posrod 10 zadan
rozwojowych, osiem osiggneto najwyzsze srednie w populacji badanych, a dwa
zadania nie byly realizowane’. Najwazniejszymi zadaniami rozwojowymi w od-

6 Do spolecznych warunkéw edukacji zaliczono: ,,dostarczanie oferty identyfikacyjnej”, ,,pr-
zedhuzanie moratorium rozwojowego”, ,,poszerzanie promienia interakcji”, ,,etos” , ,ambiwalencje”,
Lrewitalizacje”.

7 Wyniki interpretowane sa w zakresie poszczegdlnych zadan. W tym celu zsumowano wagi
przypisywane poszczeg6lnym odpowiedziom. Za odpowiedzZ diagnostyczna osoba badana otrzymy-
wala trzy, za niediagnostyczna jeden punkt, a dwa punkty za odpowiedz ,,nie wiem”. Odpowiedzig
diagnostyczng w przypadku zadan A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A9, A10 byta ,,prawda”, a w przy-
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czuciu mlodziezy sa kolejno: ,,opanowanie roli spotecznej wlasciwej dla swojej
ptci” A2 (x=2,55); ,,0sigganie niezaleznos$ci emocjonalnej i ekonomicznej od
innych” A4 (x=2,51); ,,poszukiwanie partnera zyciowego — mitosci” A3 (x=2,45);
,ustalenie systemu wartosci” A10 (x=2,42); ,,wybdr i przygotowanie do zawodu”
A7 (x=2,38); ,osiaganie dojrzalszych relacji z grupg przyjaciot — réwiesnikdw”
A1l (x=2,28); ,,uzyskanie wiedzy o sobie” A5 (x=2,22); ,,osiaganie kompetencji
w realizacji zadan szkolnych” A6 (x=2,19). Wyr6znia sie one wyjatkowa wysoko-
$ciag wskaznikow poczucia opanowania, przepracowania, wypelniania. Uzyskaty
najwyzsze srednie wskazniki przepracowania z przedziatu od 2,0 do 3,0.

Odnotowano wzrost $redniej warto$ci opanowania przez mtodziez dwo6ch
zadan: ,,opanowanie roli spotecznej wlasciwej dla swojej ptci” A2 (jest x=2,55,
byto X=2,26, zmiana 12,5%) oraz ,,uzyskanie wiedzy o sobie” A5 (jest x=2,22, byto
X=2,14, zmiana 3,5%) (wykres 1). Tozsamos¢ ptciowa jest jedna z najwazniejszych
form tozsamosci spotecznej (Oleszkowicz, Senejko, 2016, s. 261). Zmiany w ob-
razie ciata i strukturze potrzeb traktowane sg jako dowod statusu osoby dorostej
i staja sie podstawa do dalszego budowania koncepcji Ja, z tego wzgledu jest to
zasadnicze zadanie rozwojowe w tym okresie, a dla otoczenia stanowi sygnat
wyzwalajacy oczekiwania spoteczne wobec jednostki w zakresie pelnienia przez
niq r6l zwigzanych z ptcia. Mlodym ludziom zalezy na rozwoju Ja, dochodzeniu
do tozsamosci. Generalnie bardziej koncentruja sie na osobistych celach zwigza-
nych z intymnoscia, wiedzy o sobie, niezaleznosci emocjonalnej i finansowej od
rodzicéw. Koncentracja na sobie, wlasnych celach i warto$ciach wewnetrznych to
jedna z cech dystynktywnych wiasciwa wielu fazom zycia takze opisujgca okres
stajacej sie dorostosci (Hartmann, Toguchi Swartz, 2018).

Zauwazy¢ mozna (w dwoch okresach pomiarowych) spadek poziomu realizacji
dwoch zadan: ,,osiaganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciot — rowiesnikow”
A1 (jest x=2,28, byto Xx=2,68, zmiana -14,8%) oraz ,,0sigganie kompetencji w re-
alizacji zadan szkolnych” A6 (jest x=2,19, byto X=2,35, zmiana -6,7%). Wyniki
potwierdzajq opinie socjologéw o stabnacych w spoteczenistwie polskim wieziach
subiektywnych (Sztompka, 2002, s. 190). Mtodzi ludzie to uzytkownicy sieci,
wirtualnych spotecznosci, zwolennicy mediéw spotecznosciowych, przestrzen
wirtualna to ich dom, stajq sie jej wiezniami (Gobal-Klas, 2009). Coraz gorzej
radza sobie w relacjach bezposrednich face to face, co rodzi powazne zagrozenia

padku zadania rozwojowego A8 ,,falsz”. Srednie wielkosci poczucia opanowania wiekszosci zadan
rozwojowych przez miodziez (x) mieszcza sie w przedziale 1-3 (przy punktacji 1 — falsz, 2 — nie
wiem, 3 — prawda), przyjmujq warto$¢ powyzej 2,0 (Srednia 2,0 uznano za prég opanowania zadan).
Dla badanej populacji obliczono udziat procentowy oséb, dla ktérych przejawem poczucia realizacji
okreslonego zadania byly wyr6znione zachowania tozsamosciowe.
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i nastepstwa: samotnos¢, depresja, samobdjstwa wsrod mtodziezy i stanowi wy-
zwanie dla pedagogiki.

Coraz wieksze wymagania wzgledem uczniow skutkuja stabszq motywacja do
nauki i mniejszym poczuciem kompetencji w realizacji zadan szkolnych. Spadek
poczucia wilasnej skuteczno$ci moze by¢ tez zwigzany ze zbiegiem deprymuja-
cych okolicznosci, np. pesymistyczne prognozy poradzenia sobie z przysztymi
trudnos$ciami (egzamin dojrzatosci), spadkiem zaufania do swoich mozliwosci.
Nowe zmediatyzowane spoteczenstwo rodzi nowy typ cztowieka: ,,obecne poko-
lenie jest pokoleniem ekranowym (ang. screeny generation), Video Generation,
traktujacym obraz jako srodek przekazu rownorzedny przekazom ksigzkowym,
a nawet lepszy, bo prostszy i atrakcyjniejszy” (Global-Klas, 2009, s. 299). Ma to
powazne konsekwencje dla konstruowania tozsamosci i edukacji (Krzysztofek,
Szczepanski, 2003; Melosik 2013).
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Wykres 1. Dynamika realizacji zadan rozwojowych przez 18-latkéw w roku szkolnym 2003/2004
roku i 18-latkéw w roku 2016/2017

Legenda: Al ,,osiaganie dojrzalszych relacji z grupa przyjaciét — réwiesnikéw”; A2 ,,opanowanie
roli spotecznej wlasciwej dla swojej ptci”; A3 ,,poszukiwanie partnera zyciowego — mitosci”; A4
,osiaganie niezalezno$ci emocjonalnej i ekonomicznej od innych”; A5 ,,uzyskanie wiedzy o sobie”;
A6 ,,0sigganie kompetencji w realizacji zadan szkolnych”; A7 ,,wybor i przygotowanie do zawodu”;
A8 ,rozumienie zjawisk §wiata spotecznego (bezrobocie, polityka, ekonomia) jako przygotowanie
do pehienia rél obywatelskich”; A9 ,;zmiana i ksztalttowanie otaczajacej rzeczywistosci”; A10
,ustalenie systemu wartosci”.

Zrédlo: badania wiasne.
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Na podobnym poziomie (w dwdch okresach pomiarowych) pozostaja dwa
zadania ,,poszukiwanie partnera zyciowego — mitosci” A3 (jest Xx=2,45, bylo
x=2,40, zmiana 0,5%), oraz ,, wybor i przygotowanie do zawodu” A7 (jest x=2,38,
byto x=2,39, zmiana -0,2%).

W badaniach ustalono, ze dwa zadania: ,,rozumienie zjawisk Swiata spolecznego
(bezrobocie, polityka, ekonomia) jako przygotowanie do pehienia rél obywatel-
skich” A8 (jest x=1,89, byto x=1,93, zmiana -2,3%) oraz ,,zmiana i ksztaltowanie
otaczajacej rzeczywistosci” A9 (jest x=1,89, byto x=1,84, zmiana 2,5%) nie byly
i nie sa wypeiane przez mtodziez. Nieznacznie spadto poczucie rozumienia zja-
wisk $wiata spotecznego. Niewielki wzrost realizacji — w stosunku do wynikéw
badan wcze$niejszych — odnotowano w zakresie zmiany i ksztaltowania otaczajace;
rzeczywistosci. W przypadku tych dwoch zadan zauwazy¢ mozna brak wyraznego
wsparcia w ich przepracowywaniu przez szkote i Srodowisko. Spoteczenistwo jest
zbyt ubogie w takie programy ksztalcenia, ktére w sensie pragmatycznym przy-
blizytyby dorastajacych do probleméw funkcjonowania w $wiecie spotecznym.
By¢ moze w tym tkwi niezgodno$¢ pomiedzy usytuowaniem tych zadan przez
miodziez w okresie dorastania i przesunieciem ich realizacji na fazy nastepne.
Wyniki badan ilustrujg niezmienng od lat tendencje kurczenia sie kapitatu spo-
tecznego, spoleczenstwo staje sie mniej ufne, coraz rzadziej przejawia postawy
obywatelskie (Putnam, 2008).

Mtodych ludzi cechuje sceptycyzm wobec jakiegokolwiek zaangazowania
sie glebszego uczestnictwa. W sytuacji braku jasnych odpowiedzi na postawione
pytania egzystencjalne, w kulturze pelnej sprzecznosci, konieczno$ci nieustannej
adaptacji (Melosik, 2013), prymatu indywidualizmu nad kolektywizmem (Cy-
bal-Michalska, 2006, 2013) brak zaangazowania stanowi warunek kulturowego
przetrwania (na fakt ten zwracat uwage juz w latach 90. Grossberg (1989), piszac
o globalnym nastolatku).

Opanowanie zadan rozwojowych fazy adolescencji wskazuje na realizacje
zadania egzystencjalnego, ktérym jest zaspokojenie potrzeby tozsamosci. Na
podstawie poczucia opanowania przez mtodziez zadan rozwojowych wnioskowac
mozna zatem o tozsamosci i jej konstruowaniu, o kondycji i rozwoju jednostki.

Przeprowadzone analizy statystyczne pozwalaja stwierdzi¢, ze w roku szkol-
nym 2003/2004 srednia wielko$¢ poczucia opanowania zadan rozwojowych (A1l
do A10) — tozsamosci (A) wynosita (Xx=2,33), w badaniach przeprowadzonych
w roku 2016/2017 $rednia wynosita (x=2,28). Oba wyniki sa bardzo zblizone,
zmiana 2% jest nieznaczna.

Wyniki przeprowadzonych badan, w dwéch okresach pomiarowych, wskazaty
z jednej strony na wzgledne podobiefistwo wypelniania zadan rozwojowych,
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konstruowania tozsamosci przez 18-latkéw zyjacych na pograniczu potudniowym,
w strefie o intensywnym rozwoju spoteczno-gospodarczym, z drugiej zas — na
réznice w poziomie ich wypehiania.

Osoby badane w roku szkolnym 2003/2004 to osoby urodzone w potowie lat
90., za$ badane w roku 2016/2017 urodzily sie pod koniec XX w. Umyst tego
miodego pokolenia/pokolen Y i Z (Generation XY X, 2018) jest kulturowo zapro-
gramowany przez media, ktére dostarczaja schematéw, norm, kryteriow. Mtodzi
ludzie podlegaja tej samej uniwersalnej logice rozwoju jako istoty zywe (zgodno$¢
rozwoju z prawami natury) i jako istoty spoteczne, zyjace posréd innych ludzi.
Ich dziecinsko przypada na czas spoteczenstwa informacyjnego (Beniger, 1986),
spoteczenstwa sieciowego (Castells, 1998), spoteczenstwa medialnego (Thompson
1999), wieku dostepu (Rifkin, 2000). Jednoczesnie kazdego cztowieka charaktery-
zuje jego wilasna niepowtarzalna, indywidualna logika rozwoju, zwigzana z tym,
ze kazdy inaczej postrzega, interpretuje i przezywa rozne sytuacje w swym zyciu,
kazdy ma swojg wlasng definicje sytuacji, w ktérej przychodzi mu dziatac.

Na uzyskane wyniki warto spojrze¢ przez pryzmat miejsca, ktore jest waznym
wymiarem tozsamosci (Castells, 2008; Muszynska, 2014). Istnieje bogata literatura
etnograficzna i etnologiczna, socjologiczna dokumentujaca charakter potudnio-
wego pogranicza (m.in. Swiatkiewicz, 1992; Bazielich, 1995; Szczepariski 1999,
s. 161-180). Jest to swoisty tygiel kulturowy z oazami tradycyjnej, pielegnowane;
i hotubionej kultury, obszar o wyraznie zaznaczonej tozsamosci (Gladysz, 1972,
s. 7-41; Lipok-Bierwiaczonek, 1994; Szczepanski, 1999, s. 161-180). Specyfika
tego pogranicza i jego kulturowe atrybuty warunkuja konstruowanie sie tozsamosci
jego mieszkancow. Z uwagi na ograniczong objetos¢ tego opracowania nie bede
szczegotowo opisywata tych kwestii.

Pogranicze potudniowe dostarczato i dostarcza mtodym ludziom Zrédet i pod-
staw do konstruowania tozsamosci (por. warunki socjalizacyjne konstruowania
tozsamosci opisywane m.in. w pracach: Lewowicki 1994; Jasinski, Lewowicki, Ni-
kitorowicz, 1998; Lewowicki, Ogrodzka-Mazur, Szczurek-Boruta, 2009). Miejsce
ksztattuje schematy poznawcze, ¢wiczy w przepracowywaniu zadan rozwojowych,
dostarcza doswiadczen w kontaktach miedzyludzkich. R6znorodno$¢ pogranicza
jest wartoscig autoteliczna, jej realizacja jest dobrem samym w sobie, sprzyja
rozwojowi. Podkres$li¢ nalezy tez wage ustawicznego uczenia sie, ktérego istotg
jest rozumienie.
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44, UWARUNKOWANIA KSZTALTOWANIA SIE TOZSAMOSCI MEODZIEZY

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja na efekt ptci w zakresie poczucia wy-
petniania zadan rozwojowych — tozsamosci. Zwiazek pomiedzy ptcia a wypehia-
niem zadan rozwojowych A (r=0,520; p<0,000), wskazuje na zalezno$¢ wyrazna,
cho¢ matg?. Istotny wptyw pici psychologicznej na sposéb i jakos¢ funkcjonowania
czlowieka potwierdzajg wyniki licznych badan (m.in. Miluska, 1996; Brzezinska,
Bardziejewska, Ziotkowska, 2003).

Wyrazna korelacja wystepuje miedzy typem szkoty (technikum, liceum) a wy-
pelianiem zadan rozwojowych A (r=0,418; p<0,002), szczegolnie dotyczy to
zadan: A7 ,,wybor i przygotowanie do zawodu”; A8 ,,rozumienie zjawisk Swiata
spotecznego (bezrobocie, polityka, ekonomia) jako przygotowanie do pehnienia
rol obywatelskich”; A9 ,,zmiana i ksztalttowanie otaczajacej rzeczywistosci”; A10
,ustalenie systemu wartosci”.

Mlodzi ludzie szkote traktujq jako etap, w ktérym adaptuja sie do jej warunkow,
podporzadkowuja wymaganiom, bo cel jest jeden — przygotowac sie do egzaminu
maturalnego i go zda¢. Sa w stanie wiele poswieci¢, by to zadanie zrealizowac.
Istotny udzial w tym przejsciu — jak pokazaty wyniki badan — ma okreslony typ
instytucji oSwiatowej. Technikum efektywnie taczy teorie z praktyka, daje wieksze
mozliwo$ci gromadzenia doSwiadczen, speiniania sie w realnych sytuacjach,
podnoszenia kompetencji zwtaszcza zawodowych.

Wypekianie zadan rozwojowych nie jest mozliwe bez zewnetrznego wsparcia
w postaci naturalnych i intencjonalnych oddziatywan wychowawczych. W centrum
zainteresowan badawczych umieszczono spoteczne warunki edukacji (sytuacje
rozwoju, zdarzenia, fakty, uktad ludzi dostarczajacy r6znorodnych doswiadczen),
oddziatujace na przepracowywanie przez miodziez zadan rozwojowych. W tym
planie badan podjeto probe okreslenia warunkéw (,,dostarczanie oferty identy-
fikacyjnej”, ,,przedtuzanie moratorium rozwojowego”, ,,poszerzanie promienia
interakcji”, ,,etos”, ,,ambiwalencja”, ,rewitalizacja”), ktére musza by¢ spelione,
by rozwdj jednostki przebiegatl prawidtowo. Owe warunki (kategorie pojecio-
we zaczerpnetam z teorii E. Eriksona) potraktowatam jako specyficzne zadania
edukacyjne, ukierunkowujace i uruchamiajgce dziatania, ktérych wynikiem sg
okreslone rezultaty, zaznaczajace sie zarowno w samym podmiocie dzialania

8 Interpretacja wielko$ci wspétczynnikéw korelacji r wg J.P. Guilforda (1960, s. 171). Ponizej
0,20 — korelacja staba, zalezno$¢ prawie nic nie znaczaca; 0,20-0,40 — korelacja niska, zaleznos¢
wyrazna, lecz mata; 0,40-0,70 — korelacja umiarkowana, zalezno$¢ istotna; 0,70-0,90 — korelacja
wysoka, zalezno$¢ znaczaca; 0,90-1,00 — korelacja bardzo wysoka, zalezno$¢ bardzo pewna.
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(opanowanie zadan rozwojowych — stanowigcych spoteczne wymagania wobec
jednostki, przyjmujac ich rozumienie za R. Havighurstem), jak i niejednokrotnie
w innych elementach systemu spotecznego.

Wyniki przeprowadzonych badan ujawnily zwigzek miedzy spotecznymi
warunkami edukacji na pograniczu potudniowym a konstruowaniem tozsamosci
miodziezy (warto$¢ wspotczynnika korelacji w badania przeprowadzonych w roku
szkolnym 2003/2004 [r=0,682; p<0,001] wskazuje na umiarkowany zwiazek; ko-
relacje wysoka, zalezno$¢ znaczaca odnotowano w badaniach przeprowadzonych
w roku 2016/2017 [r=0,73757 Chi2(1482)=2091,0 p=0000)].

Spoteczne warunki edukacji traktowa¢ mozna jako zZrodla, podstawy, wyznacz-
niki konstruowania tozsamosci mlodziezy. Doceniajac ich wage jako swoistego
wsparcia jednostki w jej rozwoju trzeba ujmowac je i analizowa¢ w kontekscie
pogranicza i jego kapitatu spotecznego, kulturowego, ludzkiego — jednostek i grup
zaangazowanych w ten proces. Odrebno$¢ kultury pogranicza, czesto réwniez
religii i wyznania, jest ptaszczyzna, w ktorej ksztattuje sie i rozwija sie tozsamos¢
(Janeczek, Szczepanski, 2006). Swiadomos¢ swoistej genealogii postrzeganej
w kategoriach cech biologiczno-rasowych jest obszarem ksztaltowania sie ste-
reotypow dotyczacych wiasnej osoby (pici), ale i innych ludzi. W plaszczyznie
wzajemnego postrzegania siebie, swojej grupy i innych grup rodza sie okreslone
identyfikacje spoteczne, sg one elementem autoidentyfikacji. Szerokie tto do
interpretacji oraz szanse ogoélniejszego ujmowania zachowan tozsamosciowych
na tle ztozonych kontekstow kulturowych, politycznych, Swiatopogladowych,
ideologicznych oddziatujacych na zycie ludzi i wyznaczajacych ich dzialania
i zachowania daje TZT T. Lewowickiego (1995). Pewna role odgrywaja obecnie
procesy zachodzace w wielu obszarach zycia: rynek ustug i débr, rynek pracy,
niski wspotczynnik bezrobocia, nowe warunki do indywidualnych wyboréw;
wzbogacenie symbolicznej sfery kultury, roznorodnos¢ wzoréw zycia, ktore staja
sie konkurencja dla tych wczesniej wyksztatconych.

Zaspokojenie potrzeby tozsamos$ci pojawia sie jako splot presji czynnikow
biologicznych, psychologicznych, spoteczno-kulturowych, nieodtgcznie zwigzane
jest tez z modelem zycia spotecznego. Kazde Srodowisko tworzy sobie wlasciwy
kontekst dla rozwoju, ma inng sobie wtasciwa dynamike przepracowywania zadan
rozwojowych.
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5. KONKLUZIJE

Zaréwno codzienne obserwacje, jak i prowadzone badania empiryczne inspiruja do
nieustannie do poszukiwania uwarunkowan edukacji wspierajacej rozwoj. Coraz
cze$ciej odnajdujemy je w poziomie i standardach zycia, zdolnosci do realizowania
wyznaczonych sobie przez mtodziez celéw i dazen zyciowych.

W teks$cie tym — w odniesieniu do zadan rozwojowych i pogranicza — podjelam
probe przedstawienia propozycji pedagogicznej odnoszacej sie do konstruowania
tozsamosci wspotczesnego mtodego pokolenia. Jest to pedagogika ogélna w per-
spektywie rozwojowej. Stanowi ona, w mojej opinii, konstruktywna odpowiedz na
problemy edukacji, pytania i problemy mtodych ludzi wyplywajace i wynikajace
ze ztozonej wspotczesnosci i trudnej do zdefiniowania przysztosci.

W moim przekonaniu, popartym wlasnymi doSwiadczeniami badawczymi,
kategorie zadan rozwojowych i pogranicza stanowia ptodne pole analiz. Spinaja
endo- i egzogenne czynniki rozwoju, wskazuja na ich kulturowe umocowania,
pozwalajq odnies¢ sie jednoczesnie do sfery faktow (Jak jest? Kim jest cztowiek?),
wartosci (Jak powinno by¢? Kim ma by¢ cztowiek?), dziatania (Co i jak robi¢?
Kim sie staje cztowiek pod wpltywem pedagogicznego dziatania?)°.

Pogranicze odnosi sie do ludzkiego uniwersum (,,wszechswiat”, ,,catoksztat
czegos$”). To kompleks wiasciwosci takich jak jezyk (gwara, dialekt), religia
(wyznania), zachowania tozsamos$ciowe, stereotypy, o$wiata, kultura, potencjat
gospodarczy, kapitat spoteczny, kulturowy, ludzki. Wytworzyto ono schematy po-
znawcze, mechanizmy zachowan tozsamosciowych, swoiste praktyki spoteczne i to
one niezmiennie decyduja o spotecznych warunkach edukacji oraz o powodzeniu
w pokonywaniu probleméw rozwojowych — zadan rozwojowych.

Przeprowadzone w dwoch okresach pomiarowych badania i ich wyniki pokazu-
ja skutki psychospoteczne i psychokulturowe potozenia pogranicznego dla rozwoju
milodziezy znajdujacej sie w okresie przejscia. Wyjasnien tych spraw, zjawisk
moze dostarczy¢ nowa subdyscyplina psychologii rozwijana przez Jolante Miluska
(2016, s. 144) — psychologia spoteczno-kulturowego pogranicza, ktéra ,,podejmuje
tematyke psychologicznego funkcjonowania cztowieka, wyznaczonego poprzez
miejsce, w ktérym on zyje (...) ocenia i interpretuje mechanizmy odpowiedzialne
za funkcjonowanie psychologiczne mieszkancéw pogranicza”.

9 Sfera faktéw, wartosci i dziatania do dziedziny refleksji pedagogiki empirycznej, hermene-
utycznej i prakseologicznej (Gnitecki, 1994), warto podja¢ prébe scalenia tej refleksji w obrebie
tych dziedzin.
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Na tle podjetych rozwazan dostrzegam potrzebe prowadzenia badan porow-
nawczych, podtuznych na réznych pograniczach (dla ustalenia, czy stwierdzone
prawidtowosci majg walor ogo6lny), stosowania nie tylko iloSciowych badan
sondazowych, ale takze jakoSciowych, by wielostronnie opisywac site i zakres
wystepowania opisywanych zjawisk.
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