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Spoteczne ,zakotwiczanie” przejawiane przez
miodych uczacych sie na pograniczu polsko-czeskim:
poczucie spojnosci, odrebnosci i cigglosci

Streszczenie
W pedagogicznej analizie podjetej problematyki przyjeto konceptualizacje
teoretyczno-metodologiczne, nawigzujace do: Warda H. Goodenougha ak-
sjologicznej koncepcji kultury jako zbioru wartosci, Pawta Boskiego teorii
tozsamosci kulturowej opartej na wartosciach i praktykach w warunkach
dwu- i wielokulturowej socjalizacji, Tadeusza Lewowickiego teorii zacho-
wan tozsamosciowych, perspektywy konstruktywistycznej oraz Harolda
J. Noaha modelu poréwnywania jakosci edukacji akademickiej. Przyjeto
jednoczesnie zatozenie, ze badanie poczucia zwigzku z wybranymi grupami
spolecznymi przejawianego przez studentdw z pogranicza polsko-czeskiego
umozliwia poznanie sposobu (sposobéw) rozumienia przez nich siebie,
Innych i Swiata, zakotwiczonego w ich wiasnym doswiadczeniu i kulturze.
Zachodzace réznice w deklarowanym przez studentéw poczuciu zwigz-
ku z wybranymi grupami spotecznymi wskazuja na dostrzegalng aktualnie
tendencje utozsamiania sie mtodego pokolenia z r6znymi spotecznoscia-
mi — kraju pochodzenia, lokalnymi, regionalnymi, czy szerzej — europej-
skimi i ponadeuropejskimi. Konstruowanie przez miodych uczacych sie
wiasnej tozsamosci to zarazem odchodzenie od jej jednolitego wymiaru
na rzecz odkrywania i §wiadomego wybierania tozsamosci wzbogaconej,
wielowymiarowej, determinowanej najczesciej postepujacymi w ré6znym
tempie i zakresie procesami demokratyzacji zycia spotecznego. Profil toz-
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samosciowy czeskich studentow, w przeciwienstwie do ich rowiesnikow
z Polski, ma przede wszystkim wymiar narodowy, charakteryzujacy sie
wyraznymi preferencjami wiasnej grupy etnicznej (kraju pochodzenia)
w zakresie tozsamosci, jezyka i kontaktow spotecznych.

Stowa kluczowe:

tozsamo$¢ kulturowa, spoteczne ,,zakotwiczanie”, poczucie sp6jnosci,
odrebnosci i ciaglosci, pogranicze polsko-czeskie, polska i czeska mlodziez
akademicka, studium poréwnawcze

Abstract

In the pedagogical analysis of the undertaken issues, some theoretical and
methodological conceptualizations have been applied that refer to: Ward
H. Goodenough’s axiological concept of culture as a set of values, Pawet
Boski’s theory of the cultural identity based on values and practices in
bi-or multicultural socialization, Tadeusz Lewowicki’s theory of identity
behaviours, constructivist perspective and Harold J. Noah’s model of the
comparison of academic education. The assumption was also made that
the research into the feeling of association with selected social groups
manifested by students from the Polish-Czech borderland enables one to
learn the way(s) in which students understand themselves, the others and
the world — the way(s) anchored in their own experience and culture.

The differences in the declared by students the feeling of association
with selected social groups point to a visible tendency to the young gen-
eration’s identification with different communities — of their homeland,
local, regional, or more broadly, European or supra-European ones. The
construction of their own identity by university students means drifting
apart from its homogenous dimension and getting closer to discovering
the conscious choice of an enriched, multidimensional identity, which is
most often determined by processes of the democratization of social life,
which take place at various paces and in different scopes. Contrary to their
Polish peers, the identity profile of Czech students has mostly a national
dimension and is characterized by a clear preference for their own ethnic
(national) group in regard to identity, language and social contacts.

Keywords:

cultural identity, social “anchoring”, feeling of integrity, separateness and
continuity Polish-Czech borderland, Polish and Czech academic youth,
comparative study
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1. WPROWADZENIE

Sprawom spotecznosci zyjacych w regionach pogranicznych, a przede wszystkim
pogranicza polsko-czeskiego, poSwiecono wiele prac przygotowywanych zarow-
no przez Zespot Badan Kultury i OSwiaty Pogranicza, funkcjonujacy aktualnie
na Wydziale Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie?,
jak i pracownikéw Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Ostrawskiego®. Sa one
zapisem okresu waznych transformacji ustrojowych i spotecznych zachodzacych
w Polsce i Republice Czeskiej, zapoczatkowanych w roku 1989, kiedy panstwa
te staly sie krajami demokratycznymi, opartymi na gospodarce wolnorynkowej
oraz pluralizmie politycznym i kulturowym.
Pogranicze polsko-czeskie, bedace przedmiotem zainteresowan badawczych —
w kontekscie hipotetycznej typologii Grzegorza Babinskiego (2001, s. 77) — jest
przykladem pogranicza starego, charakteryzujacego sie:
— okredlonym terytorium, dajacym sie wyznaczy¢ przestrzennie,
— historia, uksztaltowana w rezultacie dhugotrwatych proceséw spotecznych
i kulturowych,
— wzajemnym przenikaniem kultur,
— brakiem ostrych podzialéw i granic miedzy zbiorowo$ciami,
— przechodzeniem od sytuacji dominacji kulturowej do akceptacji kultur
podleglych przez wiekszos¢ i do coraz wyrazniejszej rownosci kulturowej,

2 Dotychczas ukazaly sie 83 tomy prac z serii ,,Edukacja Miedzykulturowa” przygotowanych
przez Zesp6t Badan Kultury i Oswiaty Pogranicza oraz Zaktad i Katedre Pedagogiki Ogélnej Uni-
wersytetu Slaskiego, Wydziatu Sztuki i Nauk o Edukacji w Cieszynie, kierowane przez prof. zw.
dra hab. Tadeusza Lewowickiego. Podejmowane sa w nich m.in. kwestie aksjologicznego wymiaru
socjalizacji i wychowania w rodzinie i szkole, jego zwiazku z rozwojem i ksztaltowaniem (sie) toz-
samosci dzieci, mtodziezy i dorostych, matzenstw mieszanych narodowo$ciowo i/lub wyznaniowo,
ciagtodci i zmiany miedzypokoleniowego przekazu jezyka, tradycji i dziedzictwa kulturowego,
dialogu miedzykulturowego oraz przemian wspdtczesnej rodziny i szkoty warunkowanych procesami
integracji i globalizacji. Wiecej informacji: https://us.edu.pl/wydzial/wsne/wp-content/uploads/
sites/20/Nieprzy pisane/9.-Wykaz-publikacji-w-serii-%E2%80%9EEdukacja-Mi%C4%99dzykul
turowa%E2%80%9D -List-of-works-published-in-the-series-%E2%80%9DIntercultural-Educati
o0n%E2%80%9D.pdf.

3 Na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Ostrawskiego od wielu lat dziala Centrum Studiéw
nad Tozsamoécia Europejska. Badania Centrum koncentruja sie na historii Slaska w kontekscie
historii spolecznej i kulturowej Europy Srodkowej, badaniu stosunkéw czesko-polskich, spotecz-
nosci religijnych i etnicznych w regionie oraz $wiadomosci historycznej i stereotypéw etnicznych
i narodowych funkcjonujacych wsréd mtodziezy szkolnej i akademickiej. Wiecej informacji: https://
pdf.osu.eu/csei.
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— istotna rolg zréznicowania religijnego,
— plynnym zréznicowaniem ekonomicznym i spotecznym.

Na pograniczu tym wytworzyt sie, w wyniku dtugotrwatego procesu infiltracji
i naktadania sie réznych kultur, specyficzny typ spotecznosci i jej okreslonej
kultury (Chlebowczyk, 1983; Panic, 2015), przy czym aktualnie zwraca uwa-
ge brak ostrych podziatéw i granic miedzy spotecznos$ciami, w dalszym ciagu
funkcjonujace istotne zréznicowanie kulturowe, jezykowe, etniczne i religijne
oraz stopniowe przechodzenie do akceptacji kultur i bardziej horyzontalnych niz
wertykalnych relacji miedzykulturowych.

Jak zauwaza ponadto przywotany Babinski (2002, s. 15), ,,wiekszo$¢ wspot-
czesnych obszar6w pogranicza stracito na ogoét swdj »status« miejsca starcia
réznych — odmiennych i/lub konkurencyjnych — centréw dominacji. Sa obecnie
bardziej miejscem przenikania niz dominacji kultur, bardziej obszarem przejs$cia
niz rywalizacji i konfrontacji r6znych centrow. Dlatego znacznie trudniej wyzna-
czy¢ zar6wno same obszary pogranicza, jak i wskaza¢ najbardziej istotne linie
roznic i podziatéw kulturowych. Zasadniczej przyczyny przemian upatruje sie
w zmieniajacych sie relacjach w triadzie: polityka (panstwo) — kultura — tozsamosci
etniczne”. Ta wazna konstatacja umozliwia zwrécenie uwagi na te zjawiska i pro-
blemy, ktore w sposéb bezposredni i/lub posredni majq zwigzek z wychowaniem
i ksztatlceniem miodego pokolenia, Zyjacego wspéiczesnie w sytuacji pogranicza.

Funkcjonowanie mtodziezy akademickiej na pograniczu wiaze sie z naturalnym
odczuwaniem przez nig przynaleznosSci do okreslonej grupy spotecznej (w tym
m.in. narodowej czy kulturowej) i umozliwia samoidentyfikacje, stanowiaca
podstawe réznicowania miedzy Ja-My i Inni-Oni. Zewnetrzny (przypisywanie
przynaleznosci) i/lub wewnetrzny (samookreslenie) charakter identyfikacji, for-
mowany na wielu réznorodnie zhierarchizowanych plaszczyznach, ksztaltuje
zarazem jej poczucie tozsamosci.

W okresie wczesnej dorostosci — jak zauwazaja badacze zajmujacy sie proble-
matyka rozwoju poczucia tozsamo$ci — wiekszo$¢ waznych i silnie emocjonalnie
zabarwionych doswiadczen jednostki zwigzana jest zaréwno z obrazem wiasnej
osoby, jak i z zadaniami. To wiasnie ksztattujace sie poczucie tozsamos$ci umozliwia
jej ciagle dazenie do rozpoznania i dookre$lania samej siebie, a zatem formowania
indywidualnej tozsamos$ci osobowej i spotecznej. Funkcjonowanie mtodziezy za-
réwno w srodowisku rodzinnym, réwiesniczym, edukacyjnym, jak i szerszym, zréz-
nicowanym otoczeniu kulturowym staje sie Zrodtem jej réznorodnych doswiadczen
tozsamosciowych — poczucia spéjnosci, poczucia odrebnosci i poczucia ciagtosci.

Poczucie to oznacza po pierwsze — akceptacje wspolnych wartosci i instytucji,
po drugie — bazuje na podzielanym uznaniu dla przewazajacych spotecznie wzo-
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row zachowan oraz metod kontroli spotecznej, po trzecie — jest uyjmowane jako
forma kapitatu spotecznego opierajacego sie na wzajemnym zaufaniu spotecznym
podtrzymywanym przez relacje spoteczne i po czwarte — jest budowane na przy-
naleznosci do okreslonych spolecznosci i podzielaniu przez cztonkéw wspolnej
tozsamosci kulturowej (Vasta, 2007; Grzymata-Kaztowska, 2013, s. 31-52; Lom-
part, 2010). Wyréznione wymiary ukazujg zatem istotng role tozsamosci i relacji
spotecznych dla wewnetrznej integracji spotecznos$ci pogranicza, ktére moga
prowadzi¢ do tzw. spotecznego zakotwiczania. Poprzez spoleczne zakotwiczanie
nastepuje uspotecznienie, rozumiane za Mirostawa Marody i Anng Giza-Polesz-
czuk (2004) jako proces wiaczania jednostki w formujaca dane spotecznosci sie¢
powigzan. Autorki rozrézniaja tozsamos¢ naturalng charakterystyczng dla ludzi
zyjacych w tradycyjnych wspolnotach, tozsamos¢ roli — typowa dla spoteczen-
stwa nowoczesnego, w ktorym ludzie taczyli sie na zasadzie stowarzyszen, oraz
wspotczesna tozsamo$¢ Ego, dominujacg w zindywidualizowanym spoteczenstwie
ponowoczesnym, w ktorym jednostki prezentuja siebie jako autonomiczne istoty,
a przy tym cechuja sie refleksyjnoscia, daza do zachowania ciggtosci i wiarygod-
nosci oraz kieruja sie potrzeba samorealizacji.

Wspétczesne mtode pokolenie dorostych Polakéw i Czechéw jest nowa ge-
neracja, inng od wczesniejszych pokolen swoich réwiesnikow. Jego specyfika
i odmienno$¢ ma swoje zrodla w sytuacji spoteczno-kulturowej, politycznej oraz
gospodarczej obu krajow, Europy i $wiata, bedgcej zarazem waznym punktem
odniesienia (Ogrodzka-Mazur, 2013, s. 106—127). Obserwacja zycia spotecznego
wskazuje na zwigzek miedzy wspétczesnym kryzysem kulturowym a kryzysem
orientacji i zdolnosci wartoSciowania mtodego pokolenia, ktérego Swiat wartosci
jest w duzym stopniu osadzony w nowej kulturze, co nie pozostaje bez wptywu
na jego sposob zycia. Wspoltczesnej mlodziezy akademickiej nie taczy juz (jak
to miato miejsce w latach np. powojennych czy pokomunistycznych) wspélny
Swiatopoglad, aksjologia i kod komunikacyjny — jest ona generacjq o rosnagcym
zréznicowaniu postaw i ocen warto$ciujacych, swoiscie zagubiona, refleksyjna,
skupiona czesto wokdt wlasnej egzystencji.

2. ZAtOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE

W pedagogicznej analizie podjetej problematyki tozsamosci kulturowej i poczu-
cia zwigzku z wybranymi grupami spotecznymi przejawianego przez mtodych
uczacych sie w warunkach zréznicowania kulturowego przyjeto konceptuali-
zacje teoretyczne, nawigzujace do opracowanej przez Warda H. Goodenougha
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(1) aksjologicznej koncepcji kultury jako zbioru wartosci — w jej porzadku
fenomenalnym (materialna manifestacja kultury w wytworzonych produktach,
zachowaniach, takze jezykowych, i zdarzeniach spotecznych) oraz ideacyjnym
(to, czego uczymy sie jako czlonkowie kultury, to standardy skladajace sie na
nieobserwowalny bezposrednio porzadek ideacyjny — kulture wtasciwg). W tym
rozumieniu kultura nie jest zjawiskiem materialnym, nie sktada sie z rzeczy, ludzi,
zachowan lub uczuc. Jest raczej organizacjq tych wszystkich sktadnikow. Jest
forma tego, co ludzie przechowuja w swoim umysle, ich modeli postrzegania,
kojarzenia i interpretowania $wiata. Kultura to zbiér pewnych standardéw poznaw-
czych, ktore reguluja sposéb indywidualnej partycypacji w kulturze. Umozliwiaja
interpretowanie senséw czynnosci i obiektéw kulturowych i pozwalaja ogarnac
mysla rzeczywistos¢, ktora dane spoteczenstwo wyrdznia pojeciowo (Goodenough,
Harris, 2006, s. 13-20).

Tozsamos¢ kulturowa miodziezy akademickiej zostata okreslona w kontekscie
Pawta Boskiego (2) teorii tozsamosci kulturowej opartej na wartosciach i prak-
tykach w warunkach dwu- i wielokulturowej socjalizacji. Tozsamos¢ kulturowa
ujmowana jest jako ,pojecie relacyjne, bedace stopniem zbiezno$ci w zakresie
warto$ci miedzy indywidualnym Ja a pozytywnym prototypem kulturowym, badz
tez miedzy deskryptywnym dla wiasnej kultury oraz ewaluatywnym jej aspek-
tem” (Boski, 2009, s. 552; Boski, 2008a, s. 165-205; Boski, 2008b, s. 97-145).
W przypadku funkcjonowania na styku dwdéch kultur méwimy o tozsamosci z obu
systemami kulturowymi oraz integracji obu komponentéw. W badaniach wlasnych
uwzgledniono rozroznienie dwdch pozioméw kazdego systemu kulturowego: sym-
bolicznego oraz aksjologicznego (wartosci i praktyki) i obejmujacego nastepujace
sktadniki: (a) wiedze kulturowa, (b) kompetencje jezykowe, (c) przywigzanie
afektywne, (d) poczucie odmiennosci i trudnosci, (e) tozsamos$¢ dwukulturowa
(zachowanie i nabycie), (f) wiasng sytuacje zyciowa i zadowolenie z niej (Boski,
2009, s. 548-564). Odwotanie sie w analizach pedagogicznych do proponowanego
modelu zaklada mozliwos¢ transmisji kulturowej w warunkach intencjonalnego
procesu uczenia sie (m.in. w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej, srodowisku
lokalnym) oraz doswiadczenia w dyskursie spotecznym danego kraju i stanowi —
w poroéwnaniu z tradycyjnymi koncepcjami akulturacji (Berry, 1994, s. 211-215;
Wysocka, 2003, s. 74-79) — najbardziej ztozony konstrukt, badajacy integracje
w pieciu znaczeniach: integracje jako pozytywne wartosciowanie dwukulturo-
wosci; integracje jako kompetencje dwujezyczng/dwukulturowa; integracje jako
»specjalizacje funkcjonalng”; integracje jako nowa jako$¢, bedaca fuzja elementow
skladowych oraz integracje jako autonomie psychologiczng wobec obu kultur
wyjsciowych (Boski, 2009, s. 542-547).



Spoteczne ,zakotwiczanie”

Wazna perspektywa w poszukiwaniu prawidlowosci warunkujacych ksztattowanie
sie poczucia tozsamosci w zmieniajacych sie warunkach zréznicowania kulturowego
stal sie rowniez zarys (3) teorii zachowan tozsamosciowych (TZT) — opracowany
przez Tadeusza Lewowickiego — umozliwiajacy caloSciowe, a zarazem poréwnawcze
ujecie procesow i zjawisk zachodzacych w Srodowiskach wielokulturowych. Wy-
réznione obszary (elementy) tozsamosci — pierwszy — obejmujacy losy historyczne,
identyfikacje z okreslonym terytorium i grupa spoteczna, drugi — wyznaczany
odrebnoscia kultury, jezyka, przekazu tradycji oraz wiedzy o dorobku duchowym
i materialnym danej spotecznosci, trzeci — kojarzony ze swoistg genealogia histo-
ryczng i swoistymi cechami grupy (grup) oraz funkcjonujacymi w niej stereotypami,
czwarty — dotyczacy kondycji gospodarczo-ekonomicznej, standardéw zycia grupy
(grup); piaty — zwiazany z potrzebami, celami zZyciowymi i preferencjami aksjo-
logicznymi oraz szdsty — uwzgledniajacy kontekst polityczny, Swiatopogladowy,
spoteczny i gospodarczy — staja sie zarazem istotnymi wyznacznikami zachowan
tozsamosciowych (Lewowicki, 1995a, s. 51-63; Lewowicki 1995b, s. 13-26).

W podjetych badaniach przyjeto réwniez perspektywe (4) konstruktywistyczna,
akcentujaca w procesie ksztalcenia aktywnos¢ uczacego sie, w wyniku ktorej
podmiot buduje swoja rzeczywisto$¢ edukacyjna. Uczacy sie aktywnie konstru-
uja swoja wiedze, a nie przyswajaja jej jako przekazywanej przez nauczycieli,
gdyz ludzie nie sa rejestratorami informacji, lecz budowniczymi struktur wlasnej
wiedzy (Bruner, 1996; Lunenburg, 1998, s. 75-81). Podejscie to jest szczegdlnie
przydatne w interpretacji uczenia sie studentow, rozumianego jako uczestniczenie
w konstruowaniu spotecznego swiata oraz wspolnej kultury.

Ze wzgledu na komparatystyczny charakter badan odwotano sie takze do Ha-
rolda J. Noaha (5) modelu poréwnywania jakosci edukacji akademickiej (Noah,
Eckstein 1988, s. 165—-192; Marshall, 2014) na przykladzie Polski i Republiki
Czeskiej, uwzgledniajac opis tradycji i najnowszych tendencji w zakresie szkol-
nictwa wyzszego obu krajow, analize programow ksztatcenia studentow, konteksty
spoteczno-ekonomiczne i kulturowe, interpretacje zjawisk edukacyjnych, stano-
wiacych przyczynek do przewidywania zmian oraz metody statystyczne (Malach,
Kostolanova, Chmura, Ogrodzka-Mazur, Szafranska-Gajdzica, 2016, s. 41-58).

Problem gléwny podjety w badaniach wtasnych zawiera sie w pytaniach:

— Jakie poczucie tozsamosci przejawiaja polscy i czescy studenci w badanych
srodowiskach wielokulturowych, z punktu widzenia kryterialnych (wiedza
o symbolach kulturowych) i korelatywnych (zachowania odzwierciedla-
jace zatozenia normatywne i wartosci danej kultury) atrybutéw tozsamo-
Sciowych?

— W jakim zakresie Srodowisko zréznicowane kulturowo warunkuje przeja-
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wiane przez polskich i czeskich studentéw poczucie zwigzku z wybranymi
grupami spotecznymi?

W badaniach wilasnych wykorzystano podejscie ilosciowo-jakos$ciowe,
uwzgledniajace — zgodnie z teorig dwukontekstowa — zar6wno kontekst uza-
sadniania — przez wyjasnianie przyczynowo-skutkowe zjawisk pedagogicznych,
bedacych przedmiotem podjetych badan, jak réwniez kontekst odkrycia — przez
interpretacje i rozumienie, uzupelnione fenomenologiczng analiza tychze zjawisk
(Pietruska-Madej, 1995, s. 65-76).

Zgodnie z przyjetym stanowiskiem metodologicznym w prowadzonych poczy-
naniach badawczych zastosowano zaréwno metody ilosciowe, jak i jakosciowe
oraz — opracowane na podstawie uznawanych w ich obrebie procedur postepowania
badawczego — okres$lone narzedzia badawcze. W ich doborze i/lub konstruowaniu
(w przypadku narzedzi wlasnych) kierowano sie zarazem przyjetymi w opracowaniu
teoriami i wynikajacymi z nich zalozeniami dla podjetej problematyki. W analizie
materiatu empirycznego zastosowano redukujacy oraz rozbudowujacy sposob
przeksztalcenia danych, jak réwniez uwzgledniono zalozenia interpretacyjnego
podejscia do analizy senséw wypowiedzi w kontekscie: rozumienia mysli oséb
badanych, krytycznego rozumienia zdroworozsagdkowego oraz rozumienia teo-
retycznego (Kvale, 2004, s. 213-231; Miles, Huberman, 2000; Denzin, Lincoln,
2009). W sporzadzeniu pelnego opisu zjawisk wykorzystano réwniez podejscie
fenomenologiczne, polegajqce na przejsciu od indywidualnych teksturalno-struk-
turalnych relacji znaczen i istoty przezy¢ badanych oséb do syntezy w postaci
uniwersalnego opisu doSwiadczen kulturowych, reprezentujacego grupe (grupy)
jako catos¢ (Moustakas, 2001, s. 147-149).

Badania komparatystyczne zostaty przeprowadzone w trzech etapach. Etap
I obejmowat studia monograficzne (terenowe) majgce na celu poznanie dzie-
dziczonego i aktualnie tworzonego kapitatu spoteczno-kulturowego pogranicza
polsko-czeskiego. W etapie II zostaly przeprowadzone badania iloSciowe (ankie-
towe) z wykorzystaniem wystandaryzowanych narzedzi autorskich. W koficowym,
I1T etapie zrealizowano badania jako$ciowe z wykorzystaniem obserwacji etnogra-
ficznej, indywidualnych wywiadéw oraz analizy dokumentéw w celu poglebienia
uzyskanych danych w zakresie badanych obszarow.

Badaniami, przeprowadzonymi w latach 2018-2019, objeto tacznie 330 studen-
tow, w tym 164 w Polsce (Cieszyn) i 166 w Republice Czeskiej (Ostrawa). Badana
grupa jest reprezentatywna dla studentéw kierunku pedagogika, ksztalcacych sie
w Uniwersytecie Slaskim i Uniwersytecie Ostrawskim®.

4 Artykul ukazuje fragment badan, ktére w caloéci zostaly zaprezentowane w publikacji:
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3. POCZUCIE ZWIAZKU Z WYBRANYMI GRUPAMI SPOLECZNYMI

PRZEJAWIANE PRZEZ MtODZIEZ AKADEMICKA - WYNIKI BADAN
WLASNYCH

Waznym wymiarem tozsamosci kulturowej jednostki jest jej deklaracja w zakre-
sie sity poczucia zwiazku z wybranymi grupami spotecznymi, w zyciu ktérych
na co dzien uczestniczy. Polscy i czescy studenci w badaniach ankietowych wy-
razili swoje opinie w odniesieniu do grupy rodzinnej, wyznaniowej/religijnej,
etnicznej, narodowej, rowiesniczej (akademickiej), grupy zwiazanej z realizacja
swoich zainteresowan i spedzaniem czasu wolnego oraz zawodowej.

Uzyskane rezultaty badan (por. wykres 1) wskazuja, iz mtodzi uczacy sie na
pograniczu polsko-czeskim najsilniej czujq sie zwigzani ze srodowiskiem rodzin-
nym (95%), grupami rowiesnikow, z ktérymi tacza ich wspdlne zainteresowania,
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Wykres 1. Deklarowana przez studentéw z Polski i Republiki Czeskiej sita poczucia
zwiazku z wybranymi grupami spotecznymi (dane w %)

Legenda: a — czuje sie zwigzana/y z rodzing; b — grupa wyznaniowa/religijna; c — grupa
etniczng; d — grupa narodowa; e — spotecznoscig akademickq na swoim uniwersytecie;
f — grupa zainteresowan lub grupa czasu wolnego; g — grupa zawodowa; h — innymi
osobami/grupami.

Etykietami oznaczono réznice istotne statystycznie.

Zrédo: badania wlasne.

Ogrodzka-Mazur, E., Szafranska, A., Malach, J., Chmura, M. (2021). The cultural identity and
education of university students in selected East-Central countries: a Polish-Czech comparative
study. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprech Verlag.
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pasje i mozliwos¢ spedzania czasu wolnego (72%) oraz grupami zawodowymi
(odpowiednio 65 i 66%). Wybory te potwierdzaja zarazem ich preferencje aksjo-
logiczne, w ktérych wartos$ci rodzinne i zawodowe uzyskaty najwiecej wskazan
w obu badanych $rodowiskach.

Bardzo jednolity obraz sity poczucia zwiazku z tymi grupami potwierdza
istotne znaczenie wartosci rodzinnych i spotecznych w zyciu mtodego pokolenia.
Warto zwrdci¢ uwage, Ze sg to zarazem — w kontekscie koncepcji zadan rozwo-
jowych, jakie cztowiek realizuje w toku wlasnego zycia — najwazniejsze dazenia
cechujace wczesng dorostos¢: zatozenie rodziny, znalezienie pokrewnej grupy
spotecznej i rozpoczecie pracy zawodowej (Donnellan, Larsen-Rife, Conger, 2005,
s. 562-575; Malina, 2015, s. 559-572).

Przeprowadzona szczego6towa statystyczna analiza porownawcza badanych $ro-
dowisk (por. wykres 2) wskazuje, Ze polscy studenci r6znia sie istotnie od swoich
rowies$nikow z Uniwersytetu Ostrawskiego, deklarujac site swojego zwiazku z:

— grupa wyznaniowa/religijng (test SS: F (1.328) = 207.02; p = 0.00),
— grupag etniczna (test SS: F (1.328) = 29.48; p = 0.00),
— grupa narodowa (test SS: F (1.328) = 9.41; p = 0.002),

Srodowisko: Oczekiwane $rednie brzegowe
Lambda Wilksa = 60033, F(8, 321) = 26.713, p 0.0000
Dekompozycja efektywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0.95 przedziaty ufnosci
55
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Wykres 2. Deklarowana przez studentéw z Polski i Republiki Czeskiej sita poczucia
zwigzku z wybranymi grupami spotecznymi (jednoczynnikowa analiza ANOVA)
Legenda: a — czuje sie zwiazana/y z rodzing; b — grupa wyznaniowa/religijna; c — grupa
etniczng; d — grupa narodowa; e — spotecznoscia akademicka na swoim uniwersytecie;
f — grupa zainteresowan lub grupa czasu wolnego; g — grupa zawodowa; h — innymi
osobami/grupami.

Zrédio: badania wiasne.
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— spotecznoscig akademicka na swoim uniwersytecie (test SS: F (1.328) =
4.40; p = 0.04).
Ponadto polska mtodziez akademicka istotnie czesciej deklaruje wyzsze oceny
swojego przywiazania do:

— rodziny (test Manna-Whitneya U: Z = 2.07; p = 0.039),

— grupy wyznaniowej/religijnej (test Manna-Whitneya U: Z = 11.46; p =
0.00),

— grupy etnicznej (test Manna-Whitneya U: Z = 5.18; p = 0.00),

— grupy narodowej (test Manna-Whitneya U: Z = 2.73; p = 0.006),

— spolecznosci akademickiej na swoim uniwersytecie (test Manna-Whitneya
U: Z=2.29; p=0.02).

Istotnie wysokie réznice zachodza szczegdlnie w przypadku sity poczucia
zwigzku z grupami wyznaniowymi/religijnymi, z ktérymi utozsamia sie 66% ba-
danych studentéw z Polski i 12% ich rowiesnikdw z Republiki Czeskiej. Stosunek
miodego pokolenia do kwestii wyznania i religii na pograniczu polsko-czeskim
od wielu lat znajduje swoje opracowania i interpretacje w badaniach miedzykultu-
rowych. W najnowszych swych pracach Aniela Rézanska (2015; 2019, s. 38-54)
podkresla, ze jakkolwiek zjawisko sekularyzacji w Republice Czeskiej jest od kilku
dekad najbardziej zauwazalne sposrdd panstw srodkowoeuropejskich, a zgodnie
z najnowszymi badaniami przeprowadzonymi w ramach miedzynarodowego pro-
jektu badawczego European Values Study w 2017 roku w europejskich krajach
iregionach (https://europeanvaluesstudy.eu/) Czechy uzyskaty najwyzszy odsetek
0s6b nieprzynalezacych do zadnych organizacji religijnych, to w perspektywie
postsekularnej Europy nalezy inaczej postrzegac (a)religijno$¢ spoteczenstwa
czeskiego. Zazwyczaj wnioskuje sie o niej stereotypowo, gtéwnie na podstawie
instytucjonalnych aspektow sekularyzacji, takich jak wskaznik przynaleznosci do
grupy wyznaniowej czy przejawy praktyk religijnych. Teza méwigca o Czechach
jako najbardziej zateizowanym narodzie jest daleko idgcym uproszczeniem bazu-
jacym na stereotypowym postrzeganiu zjawiska religijnosci i braku znajomosci
specyfiki religijnosci wspétczesnych spoteczenstw europejskich, zwtaszcza spote-
czenstwa czeskiego. Z uwagi na wysoki poziom prywatyzacji i indywidualizacji,
jak tez brak zaufania wobec tradycyjnych instytucji religijnych, religijnos¢ czeska
jest fenomenem duzo bardziej skomplikowanym i niepodlegajacym jednoznacznej
kategoryzacji, co potwierdzaja najnowsze badania Swiadomosci religijnej i postaw
spoteczenstwa czeskiego wobec religii (R6zanska, 2019, s. 40-41).

Indywidualne wypowiedzi badanej mtodziezy akademickiej z Uniwersytetu
Ostrawskiego wskazuja ponadto, ze poszukuje ona sensu Zycia poza obszarami
wyznaczonymi przez tradycyjna religie, skupiajac sie gléwnie na swojej duchowo-
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$ci. Zdaniem Tomasa Halika dominujaca religia Czechow nie jest katolicyzm, nie
jest tez ateizm, ale tzw. ,,cosizm”. Tak nazywa wiare ludzi w ,,co$, co istnieje nad
nimi”, majgcych poczucie istnienia ,,jakiejs sity wyzszej” i/lub umiejscawiajacych
przedmiot swej wiary w pozareligijnych obszarach (Halik, Dostatni, 2011, s. 45).

Mimo deklarowanego przez polskich studentéw silnego poczucia zwiazku
Z grupa wyznaniowq rowniez w obrazie polskiej religijnosci zachodza od trzech
dekad istotne przemiany. Badacz tego zagadnienia, socjolog Janusz Marianski,
zauwaza, ze wspoélczesna mlodziez wykazuje sklonnos¢ do negowania tradycyj-
nych wartosci (religijnych i moralnych) obowigzujacych w Kosciele katolickim
oraz ulega wartosciom lansowanym przez nowe nurty ideowe charakterystyczne
dla spoteczenstw ponowoczesnych i pluralistycznych, a ,,pelzajaca” sekularyzacja
w Srodowiskach mtodziezowych, wyraznie przyspieszajaca, wydaje sie juz faktem
spotecznym (2019, s. 19-37).

Oceny deklarowanej przez polskich studentéw sity poczucia zwigzku z wy-
branymi grupami spotecznymi umozliwity wyodrebnienie czterech charaktery-
stycznych ich skupien (por. wykres 3). Cechuje je w odniesieniu do:

Wykr. $rednich kazd. skupienia

0 —e— Skupienie ocz.
—e— Skupienie 1
~&- Skupienie 2
-1 o Skupienie 3
a b ¢ d e f 9 h ~&— Skupienie 4

Wykres 3. Profile sity poczucia zwigzku studentéw z Polski z wybranymi grupami
spotecznymi wykre$lone na podstawie analizy skupien

Legenda: a — czuje sie zwigzana/y z rodzing; b — grupa wyznaniowa/religijna; c — grupa
etniczng; d — grupa narodowa; e — spoteczno$cia akademicka na swoim uniwersytecie;
f — grupa zainteresowan lub grupa czasu wolnego; g — grupa zawodowa; h — innymi
osobami/grupami.

Zrédio: badania wiasne.
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— ocen skupienia 1 (tworzonego przez deklaracje 41% badanych) — istotnie
znaczace zanizanie ocen sity poczucia zwiazku z grupg zainteresowan i/lub
czasu wolnego (test Manna-Whitneya U: Z =-2.06; p = 0.04), grupa zawo-
dowa (Z =-3.66; p = 0.0003) oraz z innymi osobami/grupami (Z =-2.48;
p =0.01),

— ocen skupienia 2 (tworzonego przez deklaracje 8% badanych) — istotne
zawyzanie ocen sity poczucia zwigzku z innymi osobami/grupami (Z =
8.80; p = 0.00),

— ocen skupienia 3 (tworzonego przez deklaracje 37% badanych) — istotne
zawyzanie ocen sily poczucia zwigzku z wszystkimi wybieranymi grupami,
oprocz rodzinnej,

— ocen skupienia 4 (tworzonego przez deklaracje 14% badanych) — istotne
zanizanie ocen sity poczucia zwigzku z wszystkimi wybieranymi grupami
spotecznymi.

Dwa najliczniejsze skupienia — pierwsze i trzecie — zawierajace oceny de-
klarowane przez 78% badanych polskich studentéw, moga odzwierciedla¢ ich
rzeczywisty stosunek do wybranych grup spotecznych. Najsilniejsza wiez emocjo-
nalna z rodzing i znaczenie wartosci rodziny w zyciu mtodych dorostych znajduje
potwierdzenie w ich indywidualnych wypowiedziach, w ktérych zwracaja uwage
na nastepujace kwestie:

— pragng, aby ich potomstwo wychowywato sie w atmosferze mitosci i zara-
zem ta warto$¢ uzyskata najwyzszq range w ich wyborach. Dom rodzinny,
ktéry tworzg rodzice i dzieci, jest — ich zdaniem — miejscem dajacym
poczucie bezpieczenstwa, mitosci, szczescia oraz schronienia w trudnych
chwilach i sytuacjach;

— czuja sie odpowiedzialni za ksztaltowanie systemu warto$ci swoich dzieci
lub przysztego potomstwa, a przede wszystkim za udoskonalanie ich posta-
wy moralnej w kierunku wyboru wartosci dobra i prawdy oraz rozwijania
postaw altruistycznych. Aby te wartosci byly odczuwane, akceptowane
i realizowane — w systemie warto$ci wspélnoty rodzinnej wysoka pozycje
powinny zajmowac: zgodne wspoétzycie, przekazywanie dzieciom mitosci
oraz prawdomownos¢ i uczciwos¢ rodzicow;

— wysokie znaczenie w przekazie wartosci przypisuja (przede wszystkim
mezczyzni) madrosci i wiedzy, a tym samym pragna, aby ich potomstwo
uzyskato odpowiedni poziom wyksztatcenia, umozliwiajacy godne zycie
w przysztosci. Kobiety, aktualne i przyszte matki, zwracajg takze uwage
na transmisje wartosci religijnych oraz rozwijanie wrazliwosci i szacunku
dla przekonan religijnych drugiego cztowieka;
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kolejna grupe tworza wartosci zwigzane ze spokojnym i dostatnim zy-
ciem w gronie rodziny, jak réwniez przygotowaniem (sie) do pelienia
przysztych rél spotecznych, w tym takze wspotmatzonka/ki — w zakresie
zaréwno poszukiwania odpowiedniego partnera zyciowego, jak i przeka-
zywania zasad zwiazanych z tworzeniem szczes$liwego zwiazku matzen-
sko-rodzinnego. Warto$¢ udanego zycia matzenskiego wybierajq czesciej
kobiety niz mezczyzni;

przywiazujg duza wage do ksztaltowania postaw szacunku do tradycji ro-
dzinnych i narodowych oraz rozwijania umiejetnosci wyrazania wtasnych
przekonan i poglad6w, a takze angazowania sie w Zycie spoteczno-kulturowe
wlasnego regionu i kraju. Znaczenie tych warto$ci, niezmiernie waznych
dla rozwoju tozsamosci wlasnej i spotecznej, podkreslajq przede wszystkim
osoby konczace studia i pracujace juz zawodowo.

Badani studenci z Uniwersytetu Slaskiego, mimo istotnego zawyzania ocen
sity poczucia zwiazku z wszystkimi wybieranymi grupami, oprécz rodzinnej,
majq Swiadomos¢ potrzeby bycia jednostkami spotecznymi. W wyborach innych,
dodatkowych grup wskazywali najczesciej na partneréw, przyjaciot, znajomych,
grupy na portalach spotecznosciowych czy kluby/zespoty sportowe, a zatem na te
srodowiska, w ktorych na co dzien aktywnie uczestnicza i realizuja swoje aktualne
i przysztosciowe cele oraz dazenia zZyciowe.

Oceny deklarowanej przez mtodych uczacych sie z Republiki Czeskiej sity
poczucia zwiazku z wybranymi grupami spotecznymi umozliwily réwniez wy-
odrebnienie czterech ich skupien (por. wykres 4). Charakteryzuje je w odniesie-

niu do:

ocen skupienia 1 (tworzonego przez deklaracje 24% badanych) — istotne
zawyzanie ocen sity poczucia zwiazku z wszystkimi wybieranymi grupami,
oprocz rodzinnej,

ocen skupienia 2 (tworzonego przez deklaracje 20% badanych) — istotnie
znaczace zanizanie ocen sity poczucia zwiazku z grupa zainteresowan i/lub
czasu wolnego (test Manna-Whitneya U: Z =-6.74; p = 0.00) oraz grupa
zawodowq (Z =-1.99; p = 0.047),

ocen skupienia 3 (tworzonego przez deklaracje 40% badanych) — istotne
zawyzanie ocen sity poczucia zwiazku z grupa zainteresowan i/lub czasu
wolnego (test Manna-Whitneya U: Z = 3.80; p = 0.0002) oraz zaniZanie
sity poczucia zwiazku z grupa zawodowa (Z =-2.06; p = 0.04),

ocen skupienia 4 (tworzonego przez deklaracje 16% badanych) — istotne
zanizanie ocen silty poczucia zwiazku z wszystkimi wybieranymi grupami
spotecznymi, oprocz wyznaniowej/religijnej.
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Wykr. srednich kazd. skupienia
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Wykres 4. Profile sity poczucia zwigzku studentéw z Republiki Czeskiej z wybra-
nymi grupami spotecznymi wykre$lone na podstawie analizy skupien

Legenda: a — czuje sie zwigzana/y z rodzing; b — grupa wyznaniowa/religijna; c — grupa
etniczng; d — grupa narodowa; e — spoteczno$cia akademicka na swoim uniwersytecie;
f — grupa zainteresowan lub grupa czasu wolnego; g — grupa zawodowa; h — innymi
osobami/grupami.

Zrédlo: badania wiasne.

Procentowy rozktad deklaracji badanych w poszczegoélnych skupieniach jest
bardziej jednolity niz w przypadku studentéw z Polski. Skupienie trzecie, liczace
40% wskazan, jest zarazem najbardziej zblizone do skupienia oczekiwanego.
Zwraca niemniej uwage mniejsze przywigzywanie uwagi przez czeska miodziez
akademicka do grupy zawodowej, natomiast wyrazne zawyzanie z kolei znaczenia
grup zainteresowan i/lub czasu wolnego. W indywidualnych wypowiedziach bada-
ni uzasadniali z jednej strony — mniejsze zainteresowanie praca zawodowa okresem
studiowania, odraczajac myslenie o funkcjonowaniu zawodowym na kolejne lata.
Z drugiej — wlasnie ze wzgledu na swoj wiek — thumaczyli potrzebe aktywnego
i interesujacego spedzania wolnego czasu z partnerami, przyjaciétmi i znajomymi,
a zatem z pokrewnymi grupami spotecznymi. Dotychczasowe badania prowadzone
w tym zakresie wskazuja na podobne postawy miodych dorostych. Typ uczelni
i studiow warunkowat tres¢ oczekiwan wobec przysztosci, rozlegtos¢ horyzontu
czasowego, a takze lokalizacje czasowa zadan rozwojowych. Rdwniez czynniki
spoteczno-ekonomiczne oddziatywaly na perspektywe temporalng oraz postawe
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miodziezy wobec czasu (Czerwinska-Jasiewicz, 2003, s. 149-162; Madry, 2010,
s. 87-107).

Uzupehienie analizowanych zagadnien stanowiq deklaracje badanych, doty-
czace czynnikow warunkujacych dobdér znajomych, przyjaciét czy partnera
zyciowego (por. wykres 5).

m US$ - Katowice

W U - Ostrava

Wykres 5. Czynniki warunkujace dobo6r przez polskich i czeskich studentéw znajo-
mych i przyjaciét (dane w %)

Legenda: a — narodowos¢; b — religia, wyznanie; ¢ — status ekonomiczny; d — status
spoteczny; e — wyksztatcenie; f — inne.

Etykietami oznaczono réznice istotne statystycznie.
Zrédio: badania wlasne.

Obraz zadeklarowanych uwarunkowan jest w miare jednolity, niemniej mto-
dziez akademicka z Uniwersytetu Slaskiego przywiazuje istotnie mniejszq wage
do (por. wykres 6):

— statusu ekonomicznego (test Manna-Whitneya U: Z =-3.18; p = 0.002),
— innych czynnikéow (Z =-3.99; p = 0.00007).

Wsrdd innych czynnikéw determinujacych dobér znajomych, przyjaciot czy
partnera zyciowego zostaty wskazane: indywidualne cech osobowosciowe (po-
dobienstwo cech osobowosci, temperament, zblizone charaktery, cierpliwosc),
wyglad zewnetrzny (piercing, tatuaze, zdrowe zeby), Swiatopoglad, wysoka kultura
osobista, zainteresowania (wspo6lne hobby, tematy rozméw) oraz kultura spoteczna
(stosunek do innych ludzi, stosunek do zwierzat).

Czescy studenci wyréznili zdecydowanie wiecej tzw. innych atrybutéw, ktére
takze mozna skategoryzowac w zakresie: indywidualnych cech osobowosciowych
(podobienstwo cech osobowosci, zblizone charaktery, inteligencja, prawdomow-
nos¢, uczciwosé, staranno$¢, podobne wartosci zyciowe, komunikatywnos¢,
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Srodowisko: Oczekiwane $rednie brzegowe
Lambda Wilksa = 89061, F(6, 323) = 6.6123, p 0.0000
Dekompozycja efektywnych hipotez
Pionowe stupki oznaczajg 0.95 przedziatu ufnosci
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Wykres 6. Czynniki warunkujace doboér przez polskich i czeskich studentéw znajo-
mych i przyjacié} (jednoczynnikowa analiza ANOVA)

Legenda: a — narodowos¢; b — religia, wyznanie; ¢ — status ekonomiczny; d — status
spoteczny; e — wyksztatcenie; f — inne.

Zrédio: badania wlasne

poczucie humoru), wyglad zewnetrzny (mita aparycja, barwa oczu u partnera),
zainteresowania (wspolne pasje, tematy rozméw), srodowisko rodzinne i wy-
chowanie oraz kultura spoleczna (stosunek do innych ludzi, udzielanie pomocy
w sytuacjach problemowych/ktopotliwych).

Analiza indywidualnych wypowiedzi mtodziezy akademickiej z obu badanych
srodowisk, udzielonych podczas wywiadéw i ich interpretacja potwierdza, iz
traktuje ona przyjazn i przyjaciét jako swoisty synonim kolezenstwa, oznaczajacy
przede wszystkim zaufanie, wiez, szczeros¢, braterstwo, przywiazanie, zyczliwos¢,
bezinteresowno$¢, odpowiedzialnos$¢, lojalnosc i niesienie pomocy. Przywotane
atrybuty przyjazni sq elementem szerszej wiedzy kulturowej nabywanej w réznych
srodowiskach spolecznych, pozwalajacej zarowno rozwigzywac¢ moralne i spo-
teczne konflikty, przejawia¢ zdolno$¢ do kompromisu i uktadania sie w ramach
uzgodnionych spotecznie moralnych sadéw, akceptowanych w grupie rowiesniczej,
jak rowniez formowac okreslone orientacje wartosciujace dotyczace przyjazni
w zaleznos$ci od wpltywdéw kregu kulturowego oraz przeobrazen spoteczno-eko-
nomicznych, doswiadczanych w danej kulturze. Wiedza spoteczno-kulturowa
0 przyjazni — w opinii badanych — obejmuje takie komponenty, jak: (1) naukowy

27



28 | Ewa Ogrodzka-Mazur

(z uwzgl

ednieniem kontekstu historycznego), (2) medialny (pochodzacy z progra-

moéw telewizyjnych, reklam, czasopism i Internetu), (3) literacki (nawiazujacy do
ogolnie znanych opowiadan o prawdziwej i falszywej przyjazni), (4) socjetalny
(spoteczny — zwigzany z postawami, a szczeg6lnie z ich komponentem uczucio-
wym i dziataniami).

Formutowane w tym zakresie przez badanych sady o przyjazni i jej znaczeniu
w poczuciu zwigzku z pokrewnymi grupami spolecznymi zawieraja réznego typu

wartosci
-z

owania:
e wzgledu na kryterium zrodel wiedzy (aspekt poznawczy) mozna wy-

roznic:
» wartoSciowanie bezposrednie — nawiazujace do indywidualnych

doswiadczen (sytuacji oraz zdarzen jednostkowych, zachodzacych
w Srodowisku rodzinnym, akademickim, rowiesniczym) i polegajace
na przypisywaniu waznosci (znaczenia, doniosto$ci) przyjazni i/lub jej
braku dla siebie i najblizszych osob,

* wartoSciowanie posrednie — warunkowane nabywang wiedza naukowa
i popularnonaukowa o rzeczywistosci kulturowej i odnoszone — w posta-
ci stwierdzen, ze przyjazn jest obiektywnym dobrem — dla konkretnych
innych oséb, ich potrzeb, zainteresowan i sytuacji;

— kryterium stosunku uczuciowego (aspekt emocjonalno-oceniajacy) po-
zwala wskaza¢ na:

wartosciowanie pozytywne — wyrazajace sie w przyjeciu wlasnej postawy
nacechowanej dodatnio wobec przyjazni i przyjaciela (przyjaciot),
warto$ciowanie negatywne — sprowadzajace sie do okreslenia wlasnej
postawy nacechowanej aksjologicznie ujemnie wobec przyjazni i uka-
zujace zarazem waloryzowany krytycznie stosunek do siebie i innych
0s0b;

— kryterium zachowania (aspekt dzialaniowy) — umozliwia dokonanie po-

d

ziahi na:

warto$ciowanie indywidualne — w ktérym formulowane — w sposob
niezalezny od przekonan innych — sady przektadaja sie na wiasne, uza-
sadnione wewnetrznie (pozbawione ambiwalencji) dzialania, sprzyjajace
urzeczywistnianiu i realizowaniu przyjazni,

wartosciowanie spofeczne — determinowane (czasami rowniez wymusza-
ne) czynnikami zewnetrznymi w postaci niejednorodnych ewaluatywnie
przekonan, przejmowanych od innych os6b znaczacych i/lub ze srodkow
masowego przekazu.
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4}, KONKLUZJE

Badani studenci z pogranicza polsko-czeskiego przejawiaja $wiadomos¢ wiasnej
podmiotowosci, Swiadomos$¢ indywidualnej odrebnosci oraz tozsamos$ci swojego
Ja, ujawniajacego sie w okreslonych interakcjach spotecznych. Cechuje ich swoisty
optymizm (nastawienie na zdarzenia pozytywne, powodzenie), zaufanie do siebie
(wiara we wiasne sity, preferencje i mozliwosci), selektywnos¢ (zdecydowane
wartosciowanie, selektywny odbidr i przetwarzanie informacji) oraz poszukiwanie
przyczynowosci (nastawienie na wykrywanie zwiazkéw przyczynowo-skutko-
wych miedzy zjawiskami, a przede wszystkim miedzy wlasnym zachowaniem
a mozliwymi nastepstwami podejmowanych dziatar). Mozna zatem stwierdzi¢, iz
mitodziez akademicka realizuje i urzeczywistnia wtasne dgzenia zyciowe w trzech
zasadniczych perspektywach postrzegania siebie i otaczajacego, zréZnicowanego
kulturowo Srodowiska:
— w perspektywie wyznaczanej przez kategorie ,,czasu” — orientujacej ja
w wyborach na terazniejszo$¢ i przysztos$¢, warunkowanych tradycjami
wlasnej grupy,
— w perspektywie wyznaczanej przez kategorie ,,struktury tozsamosci”,
— w perspektywie odnoszacej sie do kategorii ,,roli spotecznej” (Urbanski-
-Korz, 1998, s. 19-21).

Profil tozsamosciowy czeskich studentéw, w przeciwienstwie do ich rowie-
$nikow z Polski, ma przede wszystkim wymiar narodowy, charakteryzujacy sie
wyraznymi preferencjami wlasnej grupy etnicznej (kraju pochodzenia) w zakresie
tozsamosci, jezyka i kontaktéw spotecznych oraz zréwnowazonym poziomem
powinnosci i praw wlasnych. Studenci z Uniwersytetu Ostrawskiego, co potwier-
dzaja ich wypowiedzi udzielone podczas indywidualnych wywiadow, wiaza swoje
przyszte plany zyciowe, zawodowe i edukacyjne z krajem zamieszkania i z naj-
blizszym regionem. Nie sa w zdecydowanej wiekszos$ci zainteresowani wyjazdami
zagranicznymi w poszukiwaniu lepszych warunkdw do zycia i pracy, i podkreslaja
zarazem potrzebe obywatelskiego dziatania w lokalnym Srodowisku. Odmiennos¢
obrazu identyfikacji narodowej badanych z czeskiej czesci pogranicza wynika
z jego specyfiki warunkowanej zaréwno czynnikami historycznymi, spoteczno-
-kulturowymi, jak i ekonomiczno-gospodarczymi, szerzej charakteryzowanymi
w miedzykulturowych badaniach pedagogicznych juz od 30 lat®.

W kontekscie tych wynikéw, w sytuacji postepujacych procesow uniwersali-
zacji, globalizacji i integracji, silna identyfikacja narodowa mtodych uczacych sie

5 Por. informacje zawarte w przypisie 1 nas. 2.
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jest wskaznikiem odrebnosci i wiezi ze wspolnota narodowgq. Kultura narodowa
jest najglebszym podkiadem, ktéry chroni suwerennos$¢ jednostki w wymia-
rze wewnetrznym. Uzyskanie owej odrebnosci i autonomii, w mys$l Tadeusza
Lewowickiego teorii zachowan tozsamosciowych, pozwala spotecznoSciom
i jednostkom realizowa¢ wiasne dazenia i wyzwala okreslone dziatania spotecz-
ne zaréwno o charakterze indywidualnym, jak i zbiorowym. Na identyfikacje
narodowaq nalezy ponadto patrze¢ jako na kolejny juz etap zakorzenienia, ktory
umozliwia w efekcie wyjscie na pogranicza wiasnej kultury z motywacja do
otwarcia i poznania innych kultur. Ten etap zakorzenienia realizuje sie na bazie
dziedzictwa rodzinno-lokalnego, regionalnego i okazuje sie niezbedny, w sytuacji,
gdy Swiat staje sie globalny.

Waznym wymiarem tozsamosci kulturowej badanych jest ich deklaracja
w zakresie sity poczucia zwigzku z wybranymi grupami spotecznymi, w zyciu
ktérych na co dzien uczestnicza. Uzyskane rezultaty badan wskazuja, iz miodzi
uczacy sie najsilniej czujq sie zwigzani ze srodowiskiem rodzinnym, grupami
rowiesnikow, z ktérymi tacza ich wspolne zainteresowania, pasje i mozliwos¢
spedzania czasu wolnego oraz grupami zawodowymi. Wybory te potwierdzaja
zarazem ich preferencje aksjologiczne, w ktorych wartosci rodzinne i zawodowe
uzyskaly najwiecej wskazan w obu badanych srodowiskach.

Tozsamo$¢ kulturowa badanej mtodziezy akademickiej w kontekscie Boskie-
go — teorii tozsamosci kulturowej opartej na wartosciach i praktykach w warunkach
dwu- i wielokulturowej socjalizacji — ma charakter relacyjny. W tym kontekscie
istnieje mozliwo$¢ transmisji kulturowej w warunkach intencjonalnego procesu
uczenia sie, m.in. w rodzinie, uczelni, grupie réwiesniczej czy srodowisku lokal-
nym oraz doswiadczenia w dyskursie spotecznym danego kraju (Boski, 2009,
s. 542-547).

Potwierdza sie rdwniez stanowisko Jeffreya Jensena Arnetta, sformutowane
w jego teorii wytaniajacej sie dorostosci, zgodnie z ktérym faza wytaniajacej sie
dorostosci wystepuje w tych krajach, w ktoérych dominuje gospodarka oparta na
wiedzy, w ktérej ludzie, aby zdoby¢ satysfakcjonujacq pozycje spoteczng, muszq
poswieci¢ wiele lat na ksztalcenie sie i zdobywanie doSwiadczen, a zadania okresu
dorostos$ci odktadaja do momentu zdobycia odpowiedniej — wedtug nich — pozycji
spotecznej i zawodowej (Arnett, 2000, s. 470-479; Wysocka, 2013, s. 69-96).
Badani zaréwno polscy, jak i czescy studenci potwierdzaja zmniejszajaca sie
ich motywacje do angazowania sie w doroste role spoteczne i do ich odraczania
w czasie i tym samym przyktad Polski i Republiki Czeskiej wskazuje na zacho-
dzenie podobnych transformacji spotecznych, przyczyniajacych sie do wydtu-
zenia czasu ksztalttowania sie u mtodego pokolenia podstawowych dla dalszego
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funkcjonowania kompetencji, takich jak odpowiedzialno$¢ za witasne dziatania,
uzyskanie autonomii czy zbudowanie wlasnej tozsamosci — otwartej, elastycznej,
ale jednoczes$nie wyrazistej i stabilnej.

Zaprezentowane w opracowaniu rozwazania nie oddaja pelnego obrazu spo-
tecznego ,,zakotwiczania” sie przejawianego przez mtodych dorostych, uczacych
sie i zyjacych w srodowisku pogranicza polsko-czeskiego. Pozwalajq jedynie na
prébe uchwycenia, opisu i interpretacji charakterystycznych cech oraz tendencji
w zakresie omawianych zagadnien, majgcych zarazem istotne znaczenie w podej-
mowaniu okres$lonych dziatan edukacyjnych w spotecznosciach zréznicowanych
kulturowo.
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