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ZANIKAJACA IDEA UNIVERSITAS?

Abstrakt. Na podstawie wywiadow biograficznych przeprowadzonych z pracownikami na-
ukowo-dydaktycznymi Wydziatu Ekonomiczno-Socjologicznego Uniwersytetu Lodzkiego, a takze
w oparciu o literature, autor stawia w artykule tezg, ze masowos$¢ ksztalcenia na poziomie uniwersy-
teckim prowadzi do obnizenia poziomu tego wyksztalcenia. Przyczyn ewolucji uniwersytetow oraz
miejsca nauki w spoteczenstwach jest wiele. Czg$¢ z nich poddano analizie w niniejszym artykule.
Idea universitas zostata potraktowana jako typ idealny. W opozycji do niej przedstawiana jest kon-
cepcja ,,uniwersytetu przedsigbiorczego”, ktora zdaje si¢ dominowac obecnie w Polsce. Biorgc pod
uwage zmiany spoteczne w ostatnich kilkudziesigciu latach, wspomniana wyzej teza nie jest tak
oczywista do udowodnienia i dlatego pojawia si¢ watek polemiczny wobec tego zatozenia.

Stowa kluczowe: universitas, edukacja, masowos$¢ ksztalcenia, niski poziom szkolnictwa

WYZSZego.

Wprowadzenie

Materialy empiryczne stanowigce podstawe tego artykulu zostaty zebrane
przez doktorantdw socjologii przy uzyciu metody wywiadu biograficznego. Wy-
wiady przeprowadzono z profesorami socjologii, ktorzy zgodzili si¢ opowiedziec
0 swoim zyciu ze szczegolnym uwzglednieniem watku miejsca Uniwersytetu
w ich do$wiadczeniach biograficznych, najpierw jako studentow, a nastepnie pra-
cownikoéw uczelni. Wszyscy rozmowcy sa absolwentami socjologii na Wydziale
Ekonomiczno-Socjologicznym Uniwersytetu Lodzkiego. Wszyscy urodzili si¢
w roku 1947! i osiggneli wysokg pozycje jako naukowcy i nauczyciele akademic-
cy. Sposrdd studiujacych z tego wlasnie rocznika wyjatkowo duzo zdecydowato
sie podja¢ prace naukows, a dziesie¢ 0sob zasilito kadre Instytutu Socjologii UL.
Nas, obecnie studiujacych doktorantéw, interesowaty niemal wszystkie aspekty
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zwigzane z karierg naukowg rozmowcow: od motywow wyboru kierunku, przez
doswiadczenie pracy akademickiej, po zycie studenckie. Szescioro badanych
w sposdb barwny opowiedziato o swoich doswiadczeniach mtodzienczych, a na-
stepnie zawodowych. W artykule chce odnies¢ sie¢ do kwestii, ktora pojawiala
si¢ w kazdym z wywiadow, a mianowicie do zanikania idei universitas. W opo-
wiesciach mowiono o tym wprost, gtownie poréwnujac wlasne doswiadczenia
studenckie z obserwowanymi na uniwersytecie zmianami instytucjonalnymi i §ro-
dowiskowymi. Ideg universitas mogtem zrekonstruowaé na podstawie opowiesci
naszych rozmdéwcow, a nastepnie porownacé przedstawiang przez nich wizj¢ uni-
wersytetu z jego aktualnym obrazem prezentowanym przez obecnie studiujgcych.

W artykule zamierzam najpierw przedstawi¢ krotki zarys historii uniwersyte-
tu, a nastepnie, odnoszac si¢ do przeprowadzonych wywiadow, pokazac, jak po-
strzegaja go naukowcy, z ktorymi rozmawialismy, a takze podda¢ krytyce prezen-
towane przez nich idealizowanie przesztosci. Na poczatek warto przypomniec,
dlaczego Wydziat Ekonomiczno-Socjologiczny UL jest tak unikatowy na nauko-
wej mapie Polski, a moze i $wiata. Otéz ta wyjatkowos$¢ polega na potaczeniu
w ramach jednego wydziatu socjologii z ekonomig, co dokonato si¢ w ciezkich
dla socjologii czasach poprzedniego ustroju politycznego.

Powotany w roku 1965 Wydzial Ekonomiczno-Socjologiczny powstat
w wyniku wlaczenia do struktury uniwersyteckiej Wyzszej Szkoty Ekonomiczne;j
w Lodzi i przylaczenia katedr socjologicznych UL, wchodzacych do 1961 roku
w sktad Wydziatu Filozoficzno-Historycznego. Socjologia, a zwtaszcza socjolo-
gia todzka, zawsze uchodzita za kierunek niepokorny wobec wladzy. Przez kilka
poczatkowych lat istnienia Uniwersytetu Lodzkiego (1951-1956) byta kierun-
kiem zawieszonym, poniewaz uznawano ja za nauke burzuazyjng. W tej stalinow-
skiej rzeczywistosci, dzieki przeksztatceniu Instytutu Socjologii w Zaktad Histo-
rii Czasopismiennictwa w Polsce, natomiast Katedry Socjologii w Zaktad Historii
Mysli Spotecznej, J6zef Chatasinski umozliwit socjologom kontynuowanie pracy.
W czasach, gdy nasi rozmowcey studiowali, istniata specjalizacja o nazwie ,,So-
cjologia organizacji pracy”. Byl to kolejny zabieg majacy udowodni¢ uzytecz-
no$¢ tej dziedziny nauki dla systemu, przy jednoczesnym zachowaniu oryginal-
nosci i intelektualnej niezalezno$ci’. Socjologie dotaczono do ekonomii w nowo
tworzonym wydziale wtasnie w celu nadania jej utylitarnego charakteru. Pomyst
moze byt ciekawy, ale nie przyniost zamierzonych rezultatow. Nie przyczynito
si¢ to do zmiany obrazu socjologii i socjologdéw, ktorzy pozostawali krytyczni
wobec opresyjnego systemu, jak cho¢by w styczniu 1981 roku, kiedy w reak-
cji na niezarejestrowanie Niezaleznego Zrzeszenia Studentow studenci Wydziatu

2 'W okresie funkcjonowania socjologii w ramach Zaktadu Historii Czasopi$miennictwa pro-
wadzono prace naukowe z zakresu socjologii, a przede wszystkim nauczano socjologii podczas za-
je¢ z historii czasopis$miennictwa, podobnie tez u progu lat 60. utworzenie specjalizacji ,,Socjologia
organizacji pracy” umozliwilo socjologom w Lodzi kontynuacje badan i prowadzenie zaje¢ dydak-
tycznych nie tylko w obrgbie waskiej specjalizacji z zakresu socjologii pracy.
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Ekonomiczno-Socjologicznego przytaczyli si¢ do studentdéw Wydziatu Prawa
1 Administracji i rozpoczeli strajk okupacyjny.

Ten bardzo ogdlny szkic obrazujacy miejsce socjologii na Uniwersytecie
Lodzkim pokazuje, ze gldéwna troska todzkich socjologow w roznych fazach PRL
byto zachowanie niezaleznosci dyscypliny oraz jej tozsamosci, umozliwienie
prowadzenia badan, dziatalnosci dydaktycznej oraz stworzenie socjologicznego
srodowiska akademickiego. Dlatego nie dziwi fakt, ze we wszystkich wywiadach
wybrzmiewa troska o przysztos¢ uniwersytetu. Nikt nie martwi si¢ o przetrwa-
nie samej instytucji, lecz o jej charakter obecny i przyszty. Uniwersytet dla na-
szych rozmowcow to miejsce poszukiwania prawdy, prowadzenia sporow inte-
lektualnych, nieustannego poszerzania horyzontow poznawczych, uczenia si¢ na
wiasnych biedach. Klasyczne postrzeganie uniwersytetu jako czerpiacego wzory
z Akademii Platona, wiara w ide¢ universitas, zaufanie do wiedzy i wysoka war-
tos¢ procesu jej zdobywania — te ideaty sg bliskie wszystkim, z ktorymi mielismy
przyjemnos$¢ porozmawiaé. By¢ moze takie a nie inne wspolne doswiadczenia
biograficzne sg przyczyna negatywnej oceny wspotczesnego systemu edukacji
przez naszych rozmowcow.

W dalszej czgsci tekstu przedstawie zarys historii uniwersytetu jako instytucji
oraz podejs$cie naszych rozmowcow do kwestii nauczania i studentow. Poniewaz
watek krytyki wobec obnizania poziomu edukacji pojawia si¢ konsekwentnie
we wszystkich wywiadach, zatem ten aspekt zostanie poddany blizszej analizie
w tym artykule.

1. Idea uniwersytetu

Od czasow $redniowiecza Uniwersytet jest utozsamiany ze zinstytucjonali-
zowana szkota. Jako miejsce zdobywania wiedzy i rozwoju intelektualnego uni-
wersytet pojawit sie juz w starozytnosci. Wtedy zaczeta dziata¢ Akademia zato-
zona przez Platona w IV wieku p.n.e. Byta ona pierwowzorem dla pdzniejszych
uniwersytetow i szkot wyzszych. Nadrzedng role w Akademii odgrywata filozofia
— jako nauka objasniajaca wszystko, co otacza czlowieka, dzigki ktorej mozliwe
jest dotarcie do prawdy, a prawda i jej osigganie to warto$ci uznane za najwazniej-
sze. Akademia przetrwala swojego zalozyciela i rozwijala si¢ do VI wieku, dajac
naukowy fundament kolejnym pokoleniom.

Kolejny okres, gdy chrzescijanstwo zaczgto zdobywac coraz wigksza popu-
larnos¢, przyniost rozwdj szkot przyklasztornych. Niestety, poziom tych szkot byt
nizszy niz Akademii platonskiej. Na pierwszy plan wysungto si¢ studiowanie Pis-
ma Swietego, cho¢ rozwijaty sie takze inne dziedziny nauki. Gtéwnymi osrodkami
naukowymi w $redniowieczu byly klasztory i szkoly przy nich zatozone podlegte
papiezowi. Taka forma organizacyjna oznaczata, ze aby zglebia¢ nauke, trzeba byto
tez shuzy¢ religii. Oczywiscie, by moc studiowacé teologie, nalezato poznaé rowniez
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gramatyke, logike, arytmetyke, astronomie¢ czy nawet muzyke. Zatem, niejako przy
okazji, nastepowat rozwoj tych dziedzin. Do wieku XII w zasadzie stabo znano
dorobek starozytnych filozoféw. Dopiero ich przyswojenie spowodowato szybszy
rozwoj nauki. Po XII wieku zaczety pojawiac si¢ pierwsze uniwersytety, byly one
jednak bardziej ukierunkowane na edukacj¢ 1 przekazywanie wiedzy niz na docie-
kanie prawdy, co oznaczalo diametralng zmiang dla systemu edukacji.

Uczeni nie byli poszukiwaczami prawdy, lecz jej dysponentami. Teologia byta najwyzej posta-
wiona w hierarchii dziedzina poznania i to ona wlasnie wyznaczata kierunek dociekan. Metoda
dyskursu miata swoje zastosowanie zaraz po metodzie scholastycznej, tzn. byta dopuszczalna
tylko jako jedna z wielu drog wiodacych do objawienia, a wigc wcale nie byta ta najwazniej-
sza. O ile Akademia cechowala si¢ bezinteresownoscia w stuzbie idei dobra, prawdy i pigkna,
to w przypadku pierwszych uniwersytetow mamy juz do czynienia ze swoiscie pojmowa-
nym interesem fundatoréw: w przypadku wiladcow uniwersytet podnosit prestiz krolestwa,
a w przypadku Kosciota byl swego rodzaju kuznia kadr (Kobylarek 2002: 91).

W tym czasie pojawilto si¢ pojecie universitas, oznaczajace wspolnote ludzi
dazacych do poznania w obrebie tej samej dziedziny wiedzy. Okres §redniowie-
cza nie byt zbyt sprzyjajacy dla rozwoju wiedzy oraz samych uniwersytetow. Co
prawda, powstawaty uniwersytety, ale prowadzone na nich badania nie zawsze
staty na wysokim poziomie. Niezalezno$¢ uniwersytetow byta tez mocno ograni-
czana przez fundatordéw, glownie przez Kosciot. Mimo to nastgpit rozwoj takich
nauk jak prawo czy matematyka.

Na poczatku XIX wieku, kiedy Napoleon zatozyt we Francji uniwersytet ma-
jacy ksztatci¢ kadry dla administracji panstwowej, pojawit si¢ spor o ksztalt uni-
wersytetu, ktory, jak si¢ wydaje, pozostaje nierozstrzygnigty do dnia dzisiejsze-
go. Od tego momentu rodzg si¢ pomysty, jak wykorzysta¢ dorobek poprzednich
wiekow i jak rozwija¢ nauke. Niedtugo po Napoleonie swojg wizje uniwersytetu
prezentuje Wilhelm von Humboldt, 6wczesny minister o§wiaty Prus, zatozyciel
Uniwersytetu Berlinskiego — uznawanego za pierwszy nowoczesny uniwersytet
w Europie, poniewaz taczyt funkcje dydaktyczng i badawcza, w ktérym posta-
wiono przed pracownikami nowe wyzwanie, czyli prowadzenie badan. W kon-
cepcji Humboldtowskiej uniwersytet posiadat znaczna niezalezno$¢ w nauczaniu
i prowadzeniu badan. Nie byta to wprawdzie autorska koncepcja von Humboldta.
Opierat si¢ on na wczesniejszej idei uniwersytetu stworzonej przez Immanuela
Kanta, ktory proponowat przede wszystkim niezalezno$¢ spotecznosci akademi-
ckiej od administracji panstwowej lub koscielnej oraz za wazniejszg od dydaktyki
uznat funkcj¢ badawcza. Ponadto Kant jako filozof przywracal dominujaca role
filozofii — jako nauki poszukujacej prawdy dla niej same;.

Kilkadziesiat lat pdézniej, w 1852 roku, w Dublinie kardynatl John Henry
Newman zapoczatkowat angielski model uniwersytetu, ktéry stat w opozycji do
koncepcji Humboldtowskiej. Newman ktadt nacisk na ksztalttowanie osobowosci
dzentelmena oraz ¢wiczenie umystu, a pomijat prowadzenie badan.



Zanikajaca idea universitas? 67

Dokonywanie odkry¢ i nauczanie to odrebne funkcje; sa to takze odregbne dary i na ogot nie
wystepuja razem u tej samej osoby. Jest tez faktem, ze ten, kto spedza godziny dnia na roz-
dawaniu swojej nabytej juz wiedzy wszystkim zglaszajacym si¢, nie bedzie prawdopodobnie
miat juz ani wolnego czasu, ani energii, by zdobywac¢ w zakresie tej wiedzy co$ wigcej. Zdro-
wy rozsadek ludzkosci kojarzy dociekanie prawdy z odosobnieniem i spokojem (Newman
1990: 83).

Te dwa podejscia zapoczatkowaly w zasadzie nierozstrzygnieta do dzi$ dys-
kusje nad tym, jaki powinien by¢ model uniwersytetu. Propozycja niemiecka zy-
skata najwicksza popularno$¢ w Europie, a potem na catym $wiecie. Nie oznacza
to jednak, ze nie bylta krytykowana. Poza koncepcja Newmana, ktory inaczej wy-
obrazal sobie organizacje uniwersytetow, w polemike z Humboldtem — ale juz
w wieku XX — weszli m.in. Karl Jaspers oraz José Ortega y Gasset. Pierwszy
z nich uwazat, ze zdecydowanie wigcej uwagi nalezy kierowa¢ w strone ksztat-
cenia niz prowadzenia badan. Uniwersytet ma przygotowywaé¢ do wykonywania
specjalistycznego zawodu poprzez rozwijanie umystu naukowego, ktore powin-
no opiera¢ si¢ na pracy badawczej oraz ¢wiczeniach praktycznych. Jaspers pod-
kreslal rowniez konieczno$¢ dazenia do prawdy, a takze wskazywat tworczose
1 uczciwos¢ jako cnoty intelektualisty.

Jeszcze wigksze rozdzielenie funkcji dydaktycznej od badawczej postuluje
drugi z przywotanych filozofow, José Ortega y Gasset. W swoim eseju Misja uni-
wersytetu (2002) wymienia on kilka powodow przemawiajacych na korzy$¢ mo-
delu angielskiego. Jak twierdzi, powotanie naukowe jest bardzo rzadkie, nie moze
wiec by¢ mowy o uprawianiu nauki na skale masowa. Nastgpnie zwraca uwage
na praktyczny aspekt wiedzy naukowej. Uwaza, ze wiedza powinna dostarczac
nam rozwigzania juz teraz, a nie projektowac je dopiero na przysztosc. I wresz-
cie wskazuje na aspekt spoteczny. W interesie spotecznym lezy posiadanie licz-
nych specjalistow, takich jak lekarze, prawnicy badz inzynierowie. Naukowcow
zajmujacych si¢ ideg prawdy i docieraniem do niej potrzeba natomiast niewielu.
Dlatego wedtug Ortegi y Gasseta misjg uniwersytetu nowoczesnego powinno by¢
w gltownej mierze ksztalcenie specjalistow.

Te polemiki oraz rozwdj uniwersytetow w Europie doprowadzity do tego,
ze model Humboldtowski, w ktorym dominowaly badania naukowe, w czasach
wspotczesnych zostat dostosowany do wymagan rynku. ,,Prymat badan zamienio-
no na zasade jednosci badan i nauczania” (Szczepanski 1976: 16). Uniwersytet
nadal miat by¢ miejscem poszukiwania prawdy i warto$ci, ale tez mial dostarczac
wiedzy pozytecznej. ,,Max Horkheimer w swojej mowie rektorskiej z 1952 roku
mowil studentom, ze uniwersytet ma im da¢ elementy ich przysztego zawodu. Ale
poza uzyskaniem uzytecznej wiedzy, powinni takze zyska¢ zrozumienie dla zycia
zorientowanego na prawde” (Geremek 2001: 54).

Po kryzysie zwigzanym z dziataniami wojennymi w Europie lat 30. i 40.
nastgpito umasowienie uniwersytetow, a co za tym idzie znacznie wzrosla liczba
studentow. Skutkowalo to obnizeniem poziomu nauczania ze wzglgdu na brak
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kadr dydaktycznych, ktorych liczebno$¢ bardzo zmniejszyta si¢ na skutek dziatan wo-
jennych. W wieku XIX odsetek studiujgcych wsrod mieszkancow Europy Zachodniej
w wieku studenckim wynosit 1,5%, natomiast w latach 20. i 30. XX wieku bylo to
juz 8%. W Polsce, jak wynika ze spisow ludnosci w latach 1921 i 1931, dominujaca
pozycje w strukturze ludnosci, ze wzgledu na poziom wyksztalcenia, miato wyksztal-
cenie poczatkowe — tacznie 37,5% ogdtu ludnosci w wieku 15 i wigcej lat. Osoby
z wyksztalceniem wyzszym stanowity 0,7% (1921 rok) (Stanczyk 2016: 7).

DwadzieScia lat po wojnie w rozwinigtych krajach Europy Zachodniej
15% absolwentow szkoly $redniej rozpoczynalo studia. Byl to niespotykany
wezesniej wzrost liczby studiujacych i od tamtych czasow az do pierwszej dekady
XXI wieku byt on staty i jednostajny. W Polsce Ludowej wzrost liczby studentow
nie byt tak imponujacy jak w krajach za zachodnig granica. W 1974 roku wyksztat-
cenie wyzsze posiadato 3,2% populacji. Czternascie lat wezesniej — w 1960 roku
— taki poziom wyksztalcenia osiggneto tylko 2,1% ludnosci kraju (Rocznik Sta-
tystyczny 1975: 35). Intensywny przyrost populacji z wyksztalceniem wyzszym
nastgpit w Polsce po transformacji ustrojowej i w 2015 roku osiggnat poziom
21%. Wiek XX byt w krajach zachodnich, a takze w Polsce, okresem, w ktorym
dokonat si¢ awans edukacyjny niemal catych spoteczenstw.

Przy tak masowej skali ksztatcenia rzecza oczywista byt postepujacy spa-
dek jego jakosci. Elitarne dotad studia staly si¢ masowe i mniej wymagajace od
studentow. Za wysoka warto$¢ wspoétczynnika skolaryzacji zaptacono nizsza ja-
koscig absolwentow. Co ciekawe, ten niespotykany wzrost liczby studiujacych
dokonat si¢ w Polsce za sprawg przede wszystkim szkot niepublicznych oraz nie-
korzystnej sytuacji gospodarczej kraju w poczatkach transformacji. Zwigkszona
podaz miejsc na studiach oraz mozliwo$¢ przedluzenia czasu przed podjgciem
zatrudnienia przysparzaty studentéw tym placowkom. W latach 80. XX w. na stu-
dia wyzsze przyjmowano jedynie 9-12% mtodziezy z kazdego rocznika, w rekor-
dowym 2009 roku byto to prawie 41%. W 2016 roku warto$¢ tego wspotczynnika
nieco spadta i wyniosta ponad 37%, ale i tak jest to wynik bardzo wysoki, jesli
wezmie si¢ pod uwage fakt, Zze sg to studenci, ktorzy nie urodzili si¢ w okresie
wyzow demograficznych®. W 2018 roku, ustawodawca uchwalit nowa ustawe
o szkolnictwie wyzszym, ktora wprowadza szereg zmian w funkcjonowaniu sy-
stemu edukacji na poziomie wyzszym. Jedng z tych zmian, ktéra ma doprowadzi¢
do podniesienia jakosci ksztalcenia, jest ustalenie nowego algorytmu przeliczania
liczby studentow w stosunku do liczby wyktadowcow. Najwyzsza dotacje na stu-
denta uczelnia otrzyma, jesli na jednego nauczyciela akademickiego przypadaé
bedzie od 11 do 13 studiujgcych. Docelowo ma to zmniejszy¢ liczbe studentow,
nie pomniejszajac dotacji dla uczelni. Studia maja zatem stac si¢ bardziej elitarne,
a uczelnie zachowaja zrédto finansowania.

3 Bank Danych Lokalnych, GUS, https://bdl.stat.gov.pl/BDL/metadane/metryka/2389; Raport
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego ,,Szkolnictwo wyzsze w Polsce 20137, s. 5.



Zanikajaca idea universitas? 69

Pomimo réznic w liczbie studentow oraz w jakosci ksztalcenia, jak pisze Jo-
zef Kozuchowski (2003: 294):

Istnieje faktyczna i historyczna cigglo$é pomiedzy obecnymi uniwersytetami a platonska aka-
demig. Wtasnie od szkoty Platona wszystko to, co ma charakter akademicki, posiada swoje
imig¢. Dlatego platonska praakademie zawsze uwazano i rozumiano jako zobowiazujacy, wias-
ciwy wzorzec i jako wiazaca prapostac¢ naszych wyzszych uczelni. ,,Platonski” i ,,akademicki”
w terminologii humanizmu oznacza to samo. We wszystkich jezykach zachodniej wspdlnoty
ludéw stowo ,,akademicki” oznacza norm¢ i wyznacznik oblicza wspotczesnych uniwersyte-
tow.

2. Idea universitas w wywiadach biograficznych nauczycieli
akademickich

W wywiadach, ktore przeprowadziliSmy, wcigz pojawia si¢ tesknota za ideg
universitas, za uniwersytetem jako miejscem, w ktorym poprzez dialog zdobywa
si¢ wiedz¢ na temat prawdy i innych wartosci, a dopiero w dalszej kolejnosci
dazy do wykorzystania wiedzy w praktyce. Oczywiscie, wszyscy rozmowcy zda-
ja sobie sprawe, ze archaiczna koncepcja uniwersytetu jako agory nie przystaje
do realiow obecnego $wiata, ale trudno im si¢ pogodzi¢ z tak wielka dewalua-
cja wyzszego wyksztatcenia. Wspolczesnie poza obnizeniem poziomu nauczania
nastapito urynkowienie systemu edukacji. Uniwersytety utracity swoja niezalez-
no$¢ i zmuszone zostaty do zabiegania o klienta (studenta), ktory jednoczesnie
sponsoruje ich dziatalnos¢. Oprécz tego nastgpito ogromne rozbudowanie oferty
edukacyjnej na poziomie wyzszym. Poza uniwersytetami czy politechnikami do-
stepne sa szkoty wyzsze o najrozniejszych konfiguracjach i ksztatcace na wszyst-
kich mozliwych kierunkach. Dbato§¢ o wyksztalcenie ogolne ustgpuje miejsca
waskim specjalizacjom. Obecnie wyksztatcenie wyzsze nie oznacza posiadania
zasobu wiedzy przypisanego intelektualiscie, tak jak to bywalo dawniej, kiedy
posiadanie matury gwarantowato pewien poziom wiedzy ogoélnej, ktorego dzi§
trudno szuka¢ u magistrow.

Wypowiedzi naszych rozméwcow oparte na ich do§wiadczeniu biograficz-
nym pozwalajg na wskazanie najwazniejszych wymienianych przez nich cech
universitas. Sa to:

* nauka jako pasja,

* studia jako przygoda intelektualna, rozwoj intelektualny,

* dyskusja jako forma zycia akademickiego w okresie studiowania i podczas
pracy dydaktyczno-naukowej,

* wspolna perspektywa poznawcza, ktora opiera si¢ na autotelicznych war-
tosciach kultury duchowej,

* tworzenie Srodowiska.
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Watki te z roznym natgzeniem pojawiajg si¢ we wszystkich wywiadach. Nauka
stata si¢ dla naszych rozmoéwcow pasjg juz w szkole $redniej, ktéra stanowila
faze inicjacji, wprowadzenia w §wiat wiedzy. Studia okazaly si¢ wielkg przygoda
intelektualna nie tylko dzigki spotkanym nauczycielom — profesorom, ale i $ro-
dowisku rowiesnikow w rownie duzym, co rozmowcy, stopniu zaangazowanych
W proces poznawania $wiata. Dyskusja byta i jest zrodtem jego interpretacji i kry-
tycznego ogladu. Wiedza za§ zawsze miata w pierwszym rzedzie charakter auto-
teliczny, powiazany z pasja poznawcza. Te zwiezlg charakterystyke, w ktorej wy-
raza si¢ sposob ujmowania przez rozmowcow idei universitas, mozna zilustrowac
roznymi przyktadami ich wypowiedzi.

W swoich opowiesciach profesorowie czgsto odwoluja sie do wiedzy ogdlne;j
zdobytej na poziomie szkoty $rednie;j:

Nauczyciele mieli bardzo taki zyczliwy stosunek do ucznidow, bardzo byli wymagajacy, prze-
strzegali wszystkich form, réwniez jezykowych dotyczacych na przyklad zwracania sig, jezeli
chodzi o formg, koncoéwke nazwiska, no i masa dodatkowych obowiazkéw pozalekcyjnych.
Byl obowigzek chodzenia do jednej nauczycielki, ktora posiadata teleskop, w bardzo roz-
gwiezdzone noce do niej do domu, zeby obserwowaé niebo. I byta sprawdzana lista obecno-
$ci 1 brak obecnosci no wptywat na ocene. To byta jedna rzecz, a potem no wycieczki, takie
wlasnie obozy wedrowne latem. To, co wlasciwie bardzo duzo mi dato w liceum, to jest jezyk
facinski, poniewaz na lekcjach jezyka tacinskiego, obowiazkowych lekcjach, wlasciwie nie
tylko poznawali$my jezyk, ale kulture starozytna, rowniez grecka, rzymska, wigc to byto cos
fantastycznego. Horacy, Platon, filozofia tez byta, wigc to wszystko bylo w ramach nauki jezy-
ka tacinskiego (Danuta Walczak-Duraj).

W innym wywiadzie znow pojawia si¢ odwotanie do edukacji w szkole $red-
niej, do wspomnianej pasji:

Wydawato mi si¢, ze duzo wtedy czytatem, literaturg taka, w ktorej interesowaly mnie relacje
miedzyludzkie i wpadta mi kiedy$ ksigzka, chyba Podgoreckiego jeszcze, o socjologii pracy,
jesli dobrze pamigtam. Albo o patologiach. To mnie tak zainteresowato. W liceum moim byt
silny osrodek intelektualny. ZalozyliSmy stowarzyszenie mtodych racjonalistow 1 duzo byto
tam dyskusji (Mieczystaw Gatuszka).

Z przywotanych fragmentéw widac, ze licea kilkadziesiat lat temu realizowaty
bardzo szeroki program nauczania, dzigki czemu absolwenci szczerze zainteresowani
nauka posiedli duza wiedze. Dzigki temu narratorzy zdotali dostac¢ si¢ na wybrany kie-
runek studiow, a zosta¢ studentem socjologii w potowie lat 60. nie byto tatwo, mimo
ze w spoteczenstwie nie byla to popularna dziedzina nauki. Egzaminy wstgpne byty
trudne (dwuetapowe) i indeks otrzymywali zazwyczaj uczniowie z lepszych szkot
$rednich. Dlatego pewnie czesto w wywiadach pojawiat si¢ watek szerokiej wiedzy
zdobytej w liceum. Jeden z rozmowcow tak wspomina swoj wybor kierunku:

[...] to potem przyszla nastgpna klasa, gdzie rzeczywiscie sam musialem wypehic ten kwe-
stionariusz. Wpisalem socjologi¢, ludzie czasem mnie pytali, co to jest, nauczyciele takze
dziwnie. No i jeden z moich kolegdw powiedziat: Wiesz, nie martw si¢, mnie tez pytali, czy
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bede tapat malpy na drzewach. Wigc trzymaj si¢ swojego, jak cig to interesuje, to wybieraj ten
kierunek studiéw, no i przez nastgpna tam klase tego si¢ trzymatem (Kazimierz Kowalewicz).

Wspominajac okres studidw, rozmowcy czesto przywoluja dtugie dyskusje,
ktore pomagaly w wykrystalizowaniu wtasnych pogladow. Te dyskusje toczyty
si¢ na zajeciach z wyktadowcami, po zajeciach z kolegami, a takze na innych
jeszcze polach aktywnosci:

Zeby ten watek utrzymaé, to takg aktywno$é na poziomie instytucjonalnym ze$my przejawiali,
poniewaz ze$my zatozyli dyskusyjny klub filmowy ,,Studio” przy Panstwowej Wyzszej Szko-
le Filmowej i Telewizyjnej i przy Uniwersytecie Lodzkim. Tam na poczatku prezes, bo tam
prezes w tej organizacji. Prezesem byt taki student rezyserii Hallor, ktory pdzniej wyjechat na
Zachod, do Izraela, i jego kolega Gebski. Po nich my socjologowie ze$my przejeli jakby zarza-
dzanie klubem i przez kilka lat prowadzili$my dobrze funkcjonujacg instytucje kultury. Spot-
kania z rezyserami i aktorami. Dyskusje, ale takie bym powiedziat intelektualne, bo na przy-
ktad profesor Lewicki, filmoznawca z naszego uniwersytetu starej daty. Kiedys$ przegladatem
materialy i jeszcze mam zdj¢cie swoje wtasnie z profesorem, jak o czyms dyskutujemy i tam
duze forum bylo. Byto to na osiedlu Lumumby, gdzie mieszkatem. Byta, to bym powiedziat,
instytucja rozpoznawalna. W tym sensie, ze cos$ si¢ tam dzieje i nie tylko na poziomie rozrywki
filmowej, ale wlasnie takich spotkan autorskich. Byly spotkania z Wajda, z Zanussim, z ak-
torami roznymi, z Klubg. Kluba niedaleko mieszkat, na Nowotki [dzisiaj Pomorska — przyp.
moj] wtedy si¢ ulica nazywala, gdzie tam nawet do niego bylismy zaproszeni do domu. No byt
to dosy¢, bym powiedziat, porzadny poziom aktywnosci kulturalnej, uczestnictwa w kulturze,
ktéry oferowalismy studentom (Mieczystaw Gatuszka).

Rozmowa byla formg rozwoju intelektualnego, ale takze forma nauczania,
przekazywania wiedzy studentom, kiedy narratorzy sami stawali si¢ wyktadowca-
mi. W takiej optyce student powinien by¢ partnerem w rozmowie z wyktadowca.
Powinien potrafi¢ spierac si¢ przy pomocy argumentéow, podawa¢ w watpliwos¢
niektore tezy czy teorie. Taka forma uprawiania dydaktyki pojawia si¢ u niemal
wszystkich rozmowcow. Niektorzy z nich ubolewaja nad mozliwo$ciami obec-
nych studentéw w tym zakresie:

To chyba tez wyplywa z tego, ze si¢ nie zwraca tym mlodym ludziom uwagi, to jeszcze
w szkole $redniej, na to, ze rozmowa nawet o byle czym [$miech], o niczym, o glupotach, jak
niektoérzy mowia, wbrew pozorom no petni bardzo, pozytywna funkcje, nie tylko taka komu-
nikacyjna, ale podtrzymujaca jakie$ wiezi, ale ona tez jako$ mobilizuje do myslenia o $wiecie,
o zyciu. To tego brakuje i my w ogéle nie umiemy rozmawiac. Jak si¢ spotykamy w rodzinach,
zwlaszcza mowig o mlodych ludziach, oni majg pewien problem, zeby w sposob taki swobod-
ny konwersowaé na przyktad przy stole, czy w innych sytuacjach, bo oni tego po prostu nie
trenuja, no nikt, nie trenuja. To sa proste formy jezykowe, krotkie formy jezykowe, komunika-
cyjne (Danuta Walczak-Duraj).

Praca nauczyciela, wyktadowcy jest trudna, jesli nie ma informacji zwrotnej
od studentow. Jesli nie udaje si¢ nawigza¢ dialogu, rozmowy, to nie ma pewnosci,
ze co$ z tych przekazywanych wiadomosci do stuchaczy dociera. W wywiadach
czgsto nastgpuje porownanie obecnych studentow z tymi sprzed lat. Kiedy nasi
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rozméwcey byli studentami, aktywnos¢ byta czyms$ oczywistym. Obecnie tyl-
ko niewielka cze$¢ studentow jest aktywna i podejmuje jakakolwiek interakcje
z wyktadowcg. By¢ moze wigkszos$¢ nie udziela si¢ z powodu niewiedzy, brakow
w wyksztalceniu badz z braku czasu na nauke i na uczestniczenie w zajeciach.
Obecnie mozliwe jest zupetne wyeliminowanie spotkania studenta z wyktadowca.
Uczen moze porozumiewac si¢ przy pomocy poczty elektronicznej, dzigki ktore;
wysle prace zaliczeniowa, a wyktadowca wpisze ja do systemu informatyczne-
go porzadkujacego osiggnigcia studenta. Nie ma juz indekséw ani kart osiggnigé
okresowych, do ktorych trzeba bylo zbiera¢ podpisy wykladowcoéw. W nastep-
stwie braku bezposredniego kontaktu relacja pomigdzy uczniem a nauczycielem
zyskata zupetie nowy, mniej jako$ciowy wymiar.

Mito wspominam takie sytuacje, jak odwotywatem si¢ do jakiej$ lektury, czy tam do jakiegos
filmu, tytulu na zajgciach, zeby zilustrowaé problem, to czgsto si¢ zdarzato, ze studenci przy-
chodzili 1 pytali, gdzie to mozna dosta¢ czy obejrze¢. Teraz mnie nikt nie zapyta i nie wiedza
o czym mowig! [$miech] Nawet takie odwotanie si¢ do filmu. Tam na jakich$ zajeciach odwo-
tywatem si¢ do Znikajgcego punktu. Znany film, Kowalski i bunt, hipisi, Stany Zjednoczone.
Nie wiem... ale tez nawet jak bardziej takie wspolczesne, aktualne, bo na biezaco rézne rzeczy
czytam i ogladam, to niekumaci sa. Wigc tutaj poziom percepcji, jak gdyby uczestniczenia
w kulturze, percepcji na lektury, jest znikomy. Trudno si¢ dogada¢ w tej sprawie. Ale nawet
jak mowie, zeby poszukali sobie w Internecie, to, owszem, poszukaja, ale jak mowig: teraz
podyskutujemy, to potrafia powiedzie¢, np. obejrza film, to potrafig powiedzie¢ trzy zdania,
potrafig powiedzie¢ [$miech]. No taka jest roznica, bym powiedzial, zwigzana oczywiscie ze
zmiang, no, cywilizacji, na takie, fragmentaryczne postrzeganie §wiata. Nie ma calosciowej
wizji $wiata. Ale nie ma tez badania, odniesienia perspektywy ogolnej. Jezeli sa zainteresowa-
ni czyms, to karierg wlasna, zindywidualizowang (Mieczystaw Gatuszka).

Doswiadczenie naszych rozméwcow z obu okreséw, czyli z czasow wlas-
nych studidw oraz z pdzniejszej roli wyktadowcy, pozwala im na wyrazanie opinii
o wspdtczesnych studentach. Widza oni u obecnie studiujacych zakéw mate zain-
teresowanie procesem poszerzania wiedzy. Oczywiscie, nie dla wszystkich studen-
tow liczy si¢ jedynie dyplom, nadal sg tacy uczniowie, dla ktorych wiedza i rozwoj
intelektualny sg najwazniejsze, ale wydaje si¢, ze ging w masie pozostatych. Wiek-
szo$¢ spoteczenstwa niestety nie czyta w ogole ksigzek ani dtuzszych artykutow
w powazniejszych czasopismach. Z raportu Biblioteki Narodowej wynika, ze tylko
38% respondentow badania dotyczacego czytelnictwa, przeprowadzonego na ogol-
nopolskiej reprezentatywnej probie 3185 respondentéw w wieku co najmniej 15 lat,
w roku 2017 przeczytalo co najmniej jedna ksiazke. Taki poziom czytelnictwa utrzy-
muje si¢ z drobnymi fluktuacjami od 2008 roku. Siedem lub wigcej ksigzek prze-
czytato zaledwie 9% respondentow*. Co wigcej, nawyk czytania jest ,,dziedziczny”.
Czytaja ci studenci, ktorych rodzice czytali. Czytajacy studenci zdobywaja wiedze
o Swiecie wlasnie w ten sposob, a pozostali za§ glownie z telewizji i innych mediow.

4 ,,Stan czytelnictwa w Polsce w 2017 roku”. Badania Biblioteki Narodowe;j.
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Jesli student nie czyta, to nie posiada wiedzy, ktora pozwolitaby mu podjaé dys-
kusje ze swoim profesorem. Jak si¢ spiera¢ bez argumentéw? Uwazam, ze to jest
przyczyna malego zaangazowania studentow w proces zdobywania wiedzy podczas
studiowania. Jesli nie dochodzi do krytycznej wymiany argumentdw i pogladow, to,
jak juz wspominatem, idea universitas nie moze by¢ realizowana. Przekazywanie
wiedzy przez wyktadowce, nawet jesli zostanie ona przyswojona przez studenta, nie
wypetnia tej idei, do ktérej nawigzywali nasi rozmoéwcy. Jeden z nich tak wspomi-
nat swoje poczatki przygody z ksigzkami:

Przeczytalismy z bratem wszystko, co bylo do przeczytania w prywatnych bibliotekach, no
szczerze mowiac, nie bylto tego duzo i ten gtod ksigzki, ten brak ksiazki, ja pamigtam przez
cale swoje dziecinstwo i w momencie, kiedy juz miatem $rodki materialne [$miech], zeby
budowac swoj ksiggozbior, to... no zbudowalem. Trzeba powiedzie¢, ze no cate nasze zycie
to jest wlasciwie zwigzane z ksigzkami i nie wiem skad to si¢ wzi¢lo, ja sadze, ze z jakiegos
poczucia ciekawosci §wiata (Andrzej Rostocki).

Profesorowie, z ktorymi rozmawialismy, w trakcie wlasnych studiow byli
bardzo aktywni intelektualnie i mieli bardzo zaangazowanych kolegéow, stad
moze ich opinia o dzisiejszych studentach nie jest najlepsza, poniewaz odnoszg
ich zachowania do wlasnych doswiadczen.

I jakos¢, tak, studentow dzisiejszych, to jest rzeczywiscie troszeczke taka, daje to dyskomfort,
nie da si¢ tego, nie da tego si¢ ukry¢, tak? No mysmy byli tez wiadomo, ze rdzni, roznie si¢ za-
chowywalismy, ale jednak to zainteresowanie, byliSmy po prostu ciekawi wiedzy. Chcielismy
te wiedz¢ poznawac, czytaliSmy, rozmawialiSmy, no wigc... A teraz chyba to zycie studenckie
przebiega, dzieje si¢ gdzie indziej, takie mam wrazenie — ze nie tutaj w murach uczelni, tylko
ono przebiega gdzie indziej (Danuta Walczak-Duraj).

Srodowisko naukowcow na calym $wiecie jest $wiadome nadprodukcji 0séb
z dyplomami i dewaluacji idei uniwersytetu Humboldtowskiego. Wypowiedzi
krytyczne formulujg nawet osoby zarzadzajace uczelniami. W roku 1997 prezy-
dent Uniwersytetu w Stanford bronit spu$cizny Humboldta jako istotnej warto-
$ci dla szkolnictwa wyzszego. Jego zdaniem, uniwersytet jako tylko przekaznik
wiedzy nie ma przysztosci. Szybciej i taniej mozna zaspokoi¢ potrzebe zdobycia
informacji poprzez rézne media, tacznie z Internetem. Uczelnie wyzsze sg nato-
miast nie do zastgpienia jako miejsce (0jczyzna) jednosci nauki i nauczania oraz
jako wspdlnota nauczajacych i uczacych si¢. Nalezy przy tym pamigta¢ — powia-
da prezydent Stanford University — ze Humboldt zwracat uwage na koniecznos¢
znalezienia wtasciwych uczonych. Niestety — dodat prezydent — jesli powotuje si¢
niewlasciwych ludzi, wszystko schodzi na psy (Sauerland 2006: 35).

Narratorzy, z ktorymi rozmawiali$my, to osoby wszechstronnie wyksztal-
cone, z duzym doswiadczeniem dydaktycznym, ale jednocze$nie czasy swoich
studiow przezyli kilkadziesiat lat temu. Nalezy o tym pami¢tac, czytajac ich kry-
tyczne uwagi wobec studentow i systemu szkolnictwa w ogole.
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Jeden z rozmowcow podszedt bardziej krytycznie do wlasnej grupy. Wypo-
mniat mate zaangazowanie obecnym studentom, ale tez obiektywnie ocenit swo-
ich kolegow z czasow studiow:

No nie idealizowalbym tego mojego pokolenia. Ludzie bywali r6zni. Byli tacy, ktorzy starali si¢
przez studia przejs¢ najmniejszym, by tak rzec, kosztem, najmniejszym naktadem pracy i wy-
sitku, 1 uprawiali rozmaite strategie, mozna byto powiedzie¢, wyrabiania si¢, by tak rzec, spet-
nienia zado$¢ tym wszystkim formalnym oczekiwaniom, bez nadmiernego zaangazowania. Byli
tacy, ktorzy studiowali. Ja przypuszczam, ze proporcje tych, ktorzy studiowali bardzo rzetelnie,
w sposob poglebiony, szukali dodatkowych lektur, krotko mowiac, wykorzystywali zajecia jako
impuls, 1 takich, ktorzy po prostu przechodzili przez szkole, przez pewien etap edukacyjny, ze
wszystkimi wlasnie cechami mentalno$ci uczniowskiej, czy wiasnie tej studenckiej, zwyklej,
byty chyba takie same wtedy, jak i teraz. Oczywiscie, w tej chwili zmienito si¢ nastawienie do
samej uczelni, do nauki, jako czego$, co ma zapewni¢ kompetencje, ktore daja wejscie na rynek
pracy. Mnie si¢ wydaje, ze ten neoliberalny nacisk na wydajno$¢, efektywnos$¢, na przyswajanie
pakietow wiedzy, ktére maja mie¢ charakter umiejetnoscei, to rosnie. To niewatpliwie tak jest,
ale nie przypuszczam zeby tutaj zaszta jaka$ istotna zmiana... Ja si¢ czesto spotykam z takim
pogladem, ze to nasze pokolenie to byto pokolenie ludzi, ktorzy byli niestychanie intelektualnie
zaangazowani i naprawde studiowali, a teraz to ho ho (Andrzej Piotrowski).

Rowniez w przesztosci byli studenci mniej zainteresowani studiami. Idealizo-
wanie wlasnych przezy¢ z przesztosci jest opisane w psychologii jako asymetria
wspomnien negatywnych i pozytywnych. Zjawisko to w uproszczeniu przejawia
si¢ w postaci przewazania we wspomnieniach zdarzen pozytywnych nad nega-
tywnymi. Bywa ttumaczone interakcja dwoch czynnikéw — wigkszym spadkiem
afektu negatywnego w czasie oraz tatwiejszym dostepem do bardziej intensyw-
nych emocjonalnie zdarzen, co w konsekwencji prowadzi do czestszego odtwa-
rzania sytuacji nacechowanych afektem pozytywnym (Rybak 2017: 8). W litera-
turze omawiajacej przyczyny idealizowania mlodosci funkcjonuje takze pojecie
reminescencji, czyli zwigkszonej dostepnosci wspomnien dotyczacych wydarzen,
ktore rozegraty si¢ pomigdzy 10. a 30. rokiem zycia, w poroOwnaniu z innymi
okresami zycia. Reminescencja nasila si¢ z wiekiem i czesto towarzyszy wspo-
mnianej asymetrii wspomnien pozytywnych i negatywnych (tamze: 8). Wyda-
rzenia szczesliwe i wazne, a jak wiadomo okres studiow do takich wtasnie nalezy,
sa lokowane w mtodosci, natomiast wydarzenia smutne i traumatyczne rozloko-
wane sg na przestrzeni calego zycia w sposdb bardziej rownomierny. Nie chce sie
ograniczy¢ do stwierdzenia, ze nasi rozmowcy idealizujg swoja mtodos¢ i przez
to krytycznie oceniaja jako$¢ obecnych studentow, ale nalezy mie¢ na uwadze te
psychologiczne cechy pamigci autobiograficznej (Maruszewski 2005). Pamiec¢
autobiograficzna to nasza osobista przesztos¢ powigzana z tozsamos$cig. Wedlug
psychologéw zalezy ona od kontekstu i nie zawsze wprost odpowiada realnym
zdarzeniom w przesztosci, poniewaz jest mocno nasycona emocjonalnie. Stad tak
powszechne przekonanie u wszystkich, ze ,,kiedys byto lepiej”.

Porownujac jednak liczbe studentow kiedys i dzis, obiektywnie trzeba stwier-
dzi¢, ze masowe ksztalcenie na uniwersytetach oraz traktowanie tego rodzaju
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wyksztalcenia przede wszystkim w sposob instrumentalny spowodowato odejscie
od nauczania interdyscyplinarnego, dzigki ktoremu kazdy absolwent mogt si¢ po-
chwali¢ szeroka wiedza o $wiecie.

Przez stulecia idea uniwersytetu byta, mozna powiedzie¢, ideg uniwersytetu metafizycznego,
odzwierciedlajac dazenie ludzkos$ci do poznania zwigzkéw z Bogiem, Kosmosem, Prawda,
Duchem oraz Panstwem. Obecnie idea ta ulega ograniczeniu pod wzgledem ideologicznym,
przestrzennym i etycznym. Ideologicznym, bowiem wspolczesny uniwersytet zachgcany jest
do realizacji waskich interesow, w szczegolnosci finansowych (w shuzbie ,,gospodarki opartej
na wiedzy”); przestrzennym — bo uniwersytet jest zmuszany do angazowania si¢ w swoim oto-
czeniu, w szczegdlnosci do nawigzywania kontaktow z organizacjami przemystowymi i bizne-
sowymi (coraz wigcej tez ma studentdw z najblizszego regionu); etycznym — poniewaz skupia
si¢ niemal wylacznie na wlasnych interesach, zamykane sa ,,nierentowne” wydziaty: chemii,
fizyki, jezykoznawstwa czy filozofii, a decyzje takie przedstawiane sa jako stuzace wlasnym
(zwykle finansowym) interesom uniwersytetu, za$ interes publiczny badz jest redefiniowany
odpowiednio do wlasnego, badz tez usuwany z pola widzenia (Boczkowski 2014: 11).

Ta zmiana postrzegania uniwersytetu, jako miejsca zdobycia tylko kompe-
tencji potrzebnych do wykonywania zawodu, powoduje, ze zaczyna dominowac
koncepcja uniwersytetu przedsigbiorczego, a zanika idea universitas, gdzie byto
miejsce na kontemplowanie probleméw badawczych, a badania nie musiaty kon-
czy¢ si¢ wdrozeniem jakiego$ rozwigzania. Wskutek zmian technologicznych,
ktore wptynety na kontekst spoteczny, nie jest mozliwe powrodcenie do koncepcji
uniwersytetu jako miejsca poszerzania horyzontdow myslowych oraz tylko roz-
woju intelektualnego i duchowego. Rewolucja komunikacyjna, ktdra jest efek-
tem wspomnianego rozwoju technologicznego, rowniez przyczynia si¢ do tego,
ze nadrzedna zasada stata si¢ zasada wolnego rynku. Studiowanie, ktore wymaga
czytania dlugich lektur, wyszukiwania pozycji literaturowych, ktoére nie sa do-
stepne w formie elektronicznej, staje si¢ coraz bardziej elitarne. Studenci oczeku-
ja, ze wszystkie informacje beda dostepne w formie zdigitalizowanej 1 nie chcg
podejmowac trudu docierania do innych informacji. Oczywiscie, nie dotyczy to
wszystkich studentow, ale jak si¢ wydaje na podstawie omawianych wywiadow
oraz literatury, zdecydowanej wigkszosci. Zmienit si¢ model uniwersytetu, na
pewno zmienit si¢ sposob studiowania. Z duzym prawdopodobienstwem mozna
stwierdzi¢, ze obnizyt si¢ poziom wyksztatcenia wyzszego, jednak pomimo wad
takiego systemu edukacji, wystepuja w nim rowniez pozytywne aspekty.

Od kilku lat pojawia si¢ w przestrzeni publicznej zarzut, ze masowos¢ ksztat-
cenia na poziomie wyzszym jest zjawiskiem negatywnym, poniewaz tworzy rze-
sze bezrobotnych magistrow. Nieco inny obraz tego stanu przedstawiaja statysty-
ki Gtéwnego Urzegdu Statystycznego (BAEL III kw. 2017°). Osoby z wyzszym
wyksztalceniem niemal dwukrotnie rzadziej sa bezrobotne niz absolwenci szkot

5 https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/rynek-pracy/pracujacy-bezrobotni-bierni-zawodo-
wo-wg-bael/.
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srednich i niemal dwuipoétkrotnie rzadziej niz osoby posiadajace wyksztalcenie za-
sadnicze zawodowe lub nizsze. Ponadto osoby lepiej wyksztatcone wykazuja sie
wickszg aktywnoscig zawodowa, czesciej podnoszg swoje kwalifikacje w wieku
dorostym, deklaruja wigksze zadowolenie z pracy i chetniej uczestnicza w dzia-
faniach spotecznych, takich jak wolontariat. Dlatego nawet jesli jakos$¢ studiow
jestnizsza, a samo studiowanie mniej elitarne niz kiedys, to i tak warto studiowac.

Podsumowanie

Z przytoczonych fragmentow wypowiedzi emerytowanych juz dzi§ pra-
cownikow naukowych Uniwersytetu L.odzkiego wytania si¢ niestety obraz uni-
wersytetu odbiegajacy daleko od wczesniej przywolywanych koncepcji. Poglad
diagnozujacy powazny kryzys intelektualny na uniwersytetach nie jest nowy.
Dyskusja o jakos$ci ksztalcenia, kierunkach rozwoju oraz umasowieniu wyksztat-
cenia wyzszego toczy si¢ juz od dawna, co najmniej od lat 80. XX wieku. Wraz
ze wzrostem liczby studentéw uniwersytet stat si¢ miejscem egalitarnym, w kto-
rym mtody cztowiek nie szuka przezy¢ intelektualnych, nie szuka odpowiedzi na
pytanie o sens zycia, ale przychodzi po praktyczng wiedze przygotowujaca go
do wykonywania dobrze ptatnego zawodu. Ksztaltowanie intelektu i dociekania
filozoficzne zarezerwowane sa dla waskiej grupy entuzjastow. Dlaczego zatem
w $wiecie opartym na wiedzy tak slabo ceni si¢ intelektualistow, naukowcow?
Ten paradoks rowniez jest znany od wielu lat.

Instytucje publiczne deklaruja, ze stale powigkszaja swoj zasob wiedzy. Wiedza stata si¢ zna-
kiem firmowym wszystkich liczacych si¢ instytucji. Niestety, wspotczesna wyobraznia uczy-
nita z niej rOwnoczesnie rzecz powierzchowna, niemal banalng. Bardzo czgsto mysli si¢ o niej
jak o gotowym, tatwo strawnym produkcie, ktory mozna ,,dostarczy¢”, ,,przekazac”, ,,sprze-
da¢” lub ,,skonsumowac”. Mary Evans poréwnuje instytucje akademickie do firm cateringo-
wych, ktore dostarczaja studentom ,,odpowiednich” porcji wiedzy. Odkad wiedzg traktuje
si¢ jako produkt, przestat by¢ widoczny jej zwiazek z kulturalnym i intelektualnym gruntem,
z ktorego wyrasta (Furedi 2008: 13).

Biorac pod uwage nikle zaangazowanie duzej czesci obecnych studentow
W proces poznania podczas studidow, nalezatoby ich okresli¢ bardziej filistrami
niz intelektualistami. Nazwa ta odwotuje si¢ do dzieta Znanieckiego i Thomasa
Chtop polski w Europie i Ameryce, w ktorym autorzy przedstawiaja typologi¢
osobowosci, na podstawie ktorych dokonujg analizy spotecznej. Wyrdznili oni
trzy typy osobowosci: filistra wtasnie, cygana oraz jednostke tworcza. Roznig sie
one od siebie mozliwo$cig rozwoju, ewolucji dokonywanej w toku zycia. Cygan,
wedhlug autordw, to typ, ktory jest najbardziej podatny na zmiany i najlepiej je
przyjmuje. Pozbawiony jest natomiast charakteru, tozsamosci grupowej, przez co
bardzo dobrze dostosowuje si¢ do nowych warunkoéw. Filister to osoba, ktéra ceni
sobie stabilno$¢ sytuacji. Unika zmian, a jesli do nich dochodzi, to Zle je znosi.
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Jest to postawa cechujaca si¢ niewielkim potencjatem rozwoju. Ostatni typ oso-
bowosci wyrdzniony przez Znanieckiego i Thomasa to jednostka tworcza. Jest to
typ posredni pomiedzy dwoma wyzej wymienionymi. Jednostka tworcza posia-
da okreslony charakter, tozsamo$¢ w przeciwienstwie do cygana, a jednoczesnie
odczuwa potrzebe zmiany, czyli rozwoju w przeciwienstwie do filistra. Wydaje
si¢, ze w obecnych czasach najbardziej ceniona jest wlasnie osobowos¢ jednostki
tworczej, ktora przy zachowaniu bezpieczenstwa dazy jednak do rozwoju i kon-
trolowanej zmiany.

Wobec powyzszego nalezy stwierdzi¢, ze nie jest dobrze, jesli grupa spotecz-
na, od ktorej si¢ oczekuje kreatywnosci i checi rozwoju, czyli studenci, przyjmuje
cechy filistrow, a wielu obserwatorow zycia studenckiego w obecnych czasach
tak wtasnie okresla studentow. Konformizm i che¢ zdobycia dyplomu niewielkim
wysitkiem powoduja dewaluacje roli spotecznej studenta, a w konsekwencji jej
krytyczng oceng. Studenci rzadziej niz dawniej to bywato sg uczestnikami zycia
kulturalnego, rzadziej angazuja si¢ w zycie spoteczne i rzadziej podejmujg od-
powiedzialnos¢ za otoczenie, w ktorym zyja, w tym aktywno$¢ uniwersytecka.
Najbardziej zaangazowani sa3 we wlasne codzienne prozaiczne zycie. Szerszy
kontekst spoteczny wlasnej dziatalnosci jest im obojetny. W wyborach central-
nych lub samorzadowych uczestnicza nie cze¢$ciej niz inne grupy spoteczne. Bez
zaangazowania w zycie pozazawodowe cztowiek nawet gruntownie wyksztatco-
ny nie moze o sobie mysle¢ w kategoriach intelektualisty badz naukowca. Pierre
Bourdieu uwaza, ze tworcow kultury mozna nazwa¢ intelektualistami, jesli wy-
korzystuja swoja wiedzg i autorytet w danej dziedzinie kultury poza jej obrebem,
w sferze polityki (za: Furedi 2008: 38). Podobnie na ten temat my$li Zygmunt
Bauman:

Intencjonalne znaczenie wyrazenia ,,by¢ intelektualista” jest takie, ze nalezy wznie$¢ si¢ po-
nad problemy dotyczace jedynie wlasnej profesji lub artystycznego genre’u i zajaé si¢ global-
nymi kwestiami prawdy, osadu i gustu epoki. Zeby czu¢ si¢ intelektualista i zachowywaé jak
intelektualista, trzeba przynajmniej mentalnie zdystansowac si¢ wobec panujacych zwyczajow
i ci$nienia codziennych spraw. Bycie intelektualista pocigga za soba spoleczne zaangazowanie
(za: Furedi 2008: 38).

Marek Czyzewski twierdzi, ze autoteliczna warto$¢ kultury duchowej po-
winna by¢ immanentng cecha studentéw i studiowania. Niestety, autentyczne-
go zajmowania si¢ kulturg duchowg dla niej samej prozno szuka¢ u wigkszosci
wspotczesnych studentow. Dzieje si¢ tak za sprawa szeroko rozumianego proce-
su demokratyzacji kultury. Dlatego wlasciwe jest nazywac filistrami tych, ktérzy
ciagle zajmuja si¢ rzeczywistoscig, a pomijaja w swoim rozwoju wartosci du-
chowe jako nieprzydatne do osiggnigcia utylitarnych celow (Czyzewski 2018).
Brak zaangazowania nawet na minimalnym poziomie nasi rozmowcy wypominali
wspoélczesnym studentom bardzo czgsto.

Jak w takim razie powinien wygladac¢ uniwersytet w przysztosci?
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Uniwersytet dzi$ zdaje si¢ by¢ w dramatycznym rozdarciu miedzy tradycjami (w tym tradycja-
mi akademickich dysput i dialogu) a otwarciem si¢ na wspotczesne spoteczenstwo informacyj-
ne, w ktorym istota zastosowania wiedzy w praktyce jest opanowanie wiedzy typu know-how
(Geremek 2001: 53).

Obecnie uniwersytet nie jest juz elitarng instytucja, gdzie studiuje si¢ wiedze
dla idei, a zawdd zdobywa przy okazji. Najwazniejszg jego funkcjg jest nadawa-
nie uprawnien i dyploméw. Ta masowos$¢ wydawania dyploméw spowodowata
jednak ich dewaluacjg. Starsze pokolenie profesoréw szczegolnie odczuwa efekt
tego zjawiska, poniewaz poréwnuje ten stan z czasami wlasnych studiow, kto-
re cechowaly si¢ intensywnym rozwojem intelektualnym oraz zaangazowaniem
w zycie spoleczne. Dzisiejsza ,,specjalizacyjnos¢” czy brak kontekstu historycz-
nego i filozoficznego w programach studiow odbierajg oni jako upadek warto-
$ci, jakie reprezentowal uniwersytet od czasow Akademii Platona. Oczywiscie,
nie jest to pierwszy kryzys na przestrzeni wiekow zwigzany z uniwersytetami.
Ten prawdopodobnie rowniez zostanie przezwyci¢zony. Znaczna cz¢$¢ kadry na-
ukowej jest $wiadoma wad obecnego systemu i podejmowane sg proby wpro-
wadzenia zmian majacych podnies¢ jakos¢ ksztatcenia. Po okresie urynkowienia
1 umasowienia by¢ moze nastgpi okres bardziej nastawiony na jakos¢ i wicksza
elitarnos¢, przynajmniej w przypadku uniwersytetow. Szkoly wyzsze innego typu
badz techniczne pozostang ukierunkowane na praktyczne wykorzystanie wiedzy.
Podobnych rozwigzan szukaja profesorowie, z ktérymi rozmawialismy.

Cze$¢ $wiata naukowego zdaje sobie sprawe z koniecznosci zmiany ,,wadli-
wych” rozwigzan. Dyskusja nad ksztattem uniwersytetow trwa od czasow Hum-
boldta oraz Newmana i najprawdopodobniej koncepcji rozwoju bedzie coraz
wiecej. Dla 0s6b poszukujacych prawdy i nauki zawsze bedzie miejsce w tej in-
stytucji. Jak pisze Frank Furedi:

Intelektualisci, zardbwno na uniwersytecie, jak 1 poza nim, a takze ich koledzy w $wiecie kul-
tury 1 sztuki, musza stawi¢ czota niewygodnej prawdzie, ze jesli poddadza si¢ panujacej dzis
presji 1 podporzadkuja jej swoja prace, ryzykuja, ze stang si¢ zupetnie nieistotni (Furedi
2004: 162).
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Cezary Strakowski

THE DISAPPEARING IDEA OF UNIVERSITAS?

Abstract. Based on biographical interviews conducted with research and teaching staff
of the Faculty of Economics and Sociology of the University of Lodz and also based on literature
the author puts forward the thesis that the mass of education at the university leads to a reduction in
the education quality. There are many reasons for the evolution of universities and places of study
in societies and some of them have been analyzed. Idea universitas has been presented as the ideal
type. The opposition presents the concept of “entrepreneurial university” which seems to dominate
in Poland today. Taking into account the social changes of the last decades the aforementioned thesis
is not so obvious to prove and therefore there is a critical issue with this assumption.

Key words: universitas, education, mass of education, low level of higher education.





