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Streszczenie. Celem artykutu jest ukazanie znaczenia wiedzy jezykoznawczej (koncepcji jg-
zykoznawczych) w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego. Swiadomos¢ wiasnej toz-
samosci jako nauki pozwala glottodydaktyce na sensowna interakcje z obszarami pokrewnymi.
Koncepcje pochodzace z innych dziedzin wiedzy, np. jezykoznawstwa, psychologii, sa zrodtem
bodzcow i inspiracji, wspomagaja glottodydaktyke. Interdyscyplinarnos¢ bowiem powoduje roz-
szerzanie pola badawczego i stanowi znak czasu we wspolczesnej nauce. Zarowno lingwistyka,
jak i glottodydaktyka posiadaja wspdlny przedmiot badan, jakim jest jezyk, réznica dotyczy per-
spektywy ogladu prowadzonych analiz: zdefiniowania pojgcia i jego opisu oraz sposobow naucza-
nia (uczenia si¢). Glottodydaktyk podchodzi do jezyka wieloaspektowo. Jezyk bowiem to system,
narzedzie komunikacji, zrodlo kultury i wiedzy o §wiecie. Zatem nie sposob nie zauwazac i nie
docenia¢ znaczenia teorii jezykoznawczych w metodyce nauczania jezykow obcych.

Lingwistyka pojmowana jako calo$ciowa nauka posiada bardzo wiele roz-
galezien. Zgodnie ze stwierdzeniem Franciszka Gruczy (2010, s. 144), ,,dycho-
tomiczny podziat lingwistyki na teoretyczng i stosowang nie jest stuszny dlate-
go, ze tworzenie teorii, w $cistym rozumieniu tego stowa, stanowi tylko jedna
z faz LC, a LS tylko jedna z faz lingwistyki zajmujacej si¢ zagadnieniami natury
prognostycznej, czyli — inaczej méwigc — podzialu tego nie sposob uznaé za
trafny, dlatego ze poza swym nawiasem pozostawia spore czes$ci lingwistyki
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w ogole”!. Szeregowe zestawienie w tytule artykutu termindw lingwistyka, glot-
todydaktyka, praktyka dydaktyczna nie potwierdza tym samym dychotomiczne-
g0 podziatu.

Cala nauka nie tylko prezentuje opis (deskrypcje) i wyjasnienia (eksplika-
cje) zjawisk, badania ich historii, lecz takze dazy do realizacji celow badawczych
o charakterze praktycznym (stosowanym, aplikatywnym) z powodow zaréwno
czysto scjentystycznych, jak i spolecznych, np. potrzeb ludzi. ,,Kazda wiedza
aplikatywna, czyli wiedza wyprowadzona z odpowiedniej wiedzy podstawowej,
w szczegbdlnosci z odpowiedniej wiedzy natury teoretycznej, jest jednoczesnie
pewnym rodzajem know how i tym samym wiedza pod wzgledem formalnym
zbiezng z wiedza czysto praktyczna” (Grucza 2010, s. 134). Ta wzajemna za-
leznos$¢ umozliwia nie tylko przejscie od wiedzy teoretycznej do praktyki, lecz
takze, opierajac si¢ na aspektach praktycznych, pozwala na wskazywanie ewen-
tualnych brakéw w samej teorii. Glottodydaktyka mieSci si¢ tym samym w ra-
mach lingwistyki stosowanej, gdyz m. in. testuje w praktyce teori¢ dotyczaca
akwizycji jezykow, a np. dewaluujac okreslone twierdzenie, moze tworzy¢ wia-
sng, nowg teori¢, ktorg nastepnie poddaje weryfikacji. Bledne jest zatem utoz-
samianie lingwistyki stosowanej wylacznie z metodyka lub dydaktyka jezykow
obcych (glottodydaktyka)?. Jednak w poczatkach lingwistyki stosowanej w Pol-
sce, tj. w 2. pot. XX w., poprzez nawigzania do uje¢ brytyjskich (Rogers 1988),
kojarzona byta ona z dydaktyka i metodyka jezykéw obcych. Przy czym, jak
stwierdza F. Grucza (2010, s. 134), ,,naukowe testowanie (uzasadnianie lub de-
waluowanie) czysto praktycznej wiedzy dotyczacej ludzkich jezykow, ich funk-
cjonowania czy postugiwania si¢ nimi” jest, jak juz wspomniano, tylko jednym
z zadan lingwistyki stosowane;j.

Autorka niniejszego artykulu za oczywisty uznaje fakt istnienia samodziel-
nej dyscypliny naukowej zajmujacej si¢ uczeniem i przyswajaniem jezykow (ob-
cych), tj. glottodydaktyki (dydaktyki jezykow obcych)®. Dopiero $wiadomosé
wlasnej tozsamosci jako nauki pozwala danej dziedzinie na sensowng interakcje
z obszarami pokrewnymi, bowiem bezkrytyczne przejmowanie teoretycznych
koncepcji jezyka lub jego przyswajania, nie tylko w przypadku dydaktyki jezy-
kow obcych, jest pozbawione sensu. Nalezy rozumie¢ te ujgcia w celu okreslenia,

! Lingwistyka czysta (LC) i lingwistyka stosowana (LS) to komplementarne czesci calej lin-
gwistyki; szerzej na temat rozumienia tych pojec por. np. Grucza 2010.

2, Btedem jest takze utozsamianie lingwistyki stosowanej wytacznie z analiza btedoéw jezyko-
wych, kultura jezyka, studiami interkulturowymi czy tez tzw. lingwistykami mys$lnikowymi” (Gru-
cza 2010, s. 144).

3 M. Dakowska (2010, s. 148) wyraza obawy nt. tozsamos$ci dziedziny nauczania jezykow
obcych, samodzielnosci glottodydaktyki, jej statusu w $wiecie akademickim. Uwaza, ze wciaz sa
specjalisci, ktorzy kwestionuja konieczno$¢ konstytuowania samodzielnej dyscypliny naukowej
zajmujacej si¢ uczeniem i przyswajaniem jezykow obcych, tj. glottodydaktyki (dydaktyki jezykow
obcych), ktora nie moze by¢ czgscia innej dziedziny.
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co jest przydatne 1 co mozna zastosowac¢ w glottodydaktyce. I. Bobrowski (1998,
s. 33) stwierdza, iz paradygmaty jezykoznawcze to zespoty ,,norm, wzorcow, re-
gul postepowania, ktore zna kazdy naukowiec zajmujacy si¢ teorig jezyka”, np.
strukturalizm, kognitywizm itd.* Koncepcje zrodtowe (tzn. pochodzace z innych
dziedzin wiedzy, np. jezykoznawstwa, psychologii) mogg tym samym wspomoc
glottodydaktyke, za$ istniejace poglady, przejete z innych dziedzin mozna, przy
zachowaniu krytycznego spojrzenia, tworczo wykorzystywac, gdyz nie sg niczym
ztym, wrecz przeciwnie — stanowig zrodto bodzcodw i wielu inspiracji. Interdyscy-
plinarno$¢ bowiem powoduje rozszerzanie pola badawczego i stanowi znak czasu
we wspoélczesnej nauce’.

Celem artykulu jest zatem ukazanie znaczenia wiedzy jezykoznawczej (kon-
cepcji jezykoznawczych) w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Wydaje si¢ jednoczesnie, ze spostrzezenia te mozna przenies¢ na proces glottody-
daktyczny jako taki, czyli nauczanie kazdego jezyka obcego.

Autorka artykutu uzywa sformutowania nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego, uwypuklajac perspektywe lektora, przy petnej §wiadomosci i przekonaniu,
ze proces ten powinien by¢ nakierowany na osob¢ uczacg si¢ — proces uczenia
si¢ / nauczania:

Rysunek 1. Proces uczenia si¢ / nauczania (elementy i relacje)

osoba uczgca si¢ -—  —> proces uczenia si¢
osoba uczaca -— ... —> proces nauczania

\J

osoba uczgca
proces nauczania

osoba uczgca si¢
proces uczenia si¢

Y

Zrédlo: Rzeszutko-Iwan (2018)

1. LINGWISTYKA I GLOTTODYDAKTYKA

Zarowno lingwistyka, jak i glottodydaktyka posiadaja wspolny przedmiot
badan, jakim jest jezyk. Pojgcie to stanowi punkt wyjscia dla catego procesu ba-
dawczego obydwu wymienionych dyscyplin naukowych. Réznica za$ dotyczy

4 Na temat zmian paradygmatéw naukowych, ich wspotistnienia, wzajemnych oddziatywan,
rodzajow zob. Bobrowski 1998; Popper 2002; Kuhn 2011.

5 Szerzej na ten temat por. Duszak 2012; Oz6g 2013; Rzeszutko-Iwan 2015a; Rzeszutko-Iwan
2015b, s. 11-25.
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perspektywy ogladu prowadzonych analiz. Punkt ci¢zkosci lingwistycznych do-
cickan zostal polozony na zdefiniowanie pojecia i jego opisie, glottodydaktyka
natomiast, wychodzac od procesu akwizycji jezyka, koncentruje si¢ na sposobach
jego nauczania (uczenia sig).

Nowoczesne metody nauczania (uczenia si¢) stanowia przetozenie ogdlnych
teorii przyswajania i nauczania j¢zyka obcego na konkretne posunigcia dydaktycz-
ne, skuteczne ,,z punktu widzenia istotnych dla proceséw akwizycji parametréw
adresatow, dla ktorych sa przeznaczone. Sg to wigc systemy nauczania skonstru-
owane w drodze selekcji informacji o przyswajaniu tego jezyka pod katem wieku
ucznidow, poziomu zaawansowania, warunkoéw ksztalcenia, czasu przeznaczone-
go na nauke, ich przyszlych potrzeb edukacyjnych i komunikacyjnych, w tym
o charakterze specjalistycznym, tradycji kulturowych, etc. Tak pojete metody
nie sg3 wzgledem siebie konkurencyjne, ale komplementarne” (Dakowska 2010,
s. 157)%. Nowoczesnie pojmowane metody nauczania powinny wiec odwoltywaé
si¢ do specyfiki przyswajania jezyka obcego z uwzglednieniem indywidualnych
potrzeb uczacych sie.

Teoria akwizycji jezykowej ukazuje majace hierarchiczny charakter uniwer-
salia dotyczace przyswajania jezykow: od najbardziej ogélnych, przez subkate-
gorialne (np. wedhug konkretnych jezykow, grup wiekowych, liczebnych itp.), az
po kwestie indywidualne, wtasciwe konkretnym osobom. Mozna w tym miejscu
wskaza¢ wybrane modele akwizycji jezyka, np. gramatyka uniwersalna, model
interakcyjny, teoria socjokulturowa. Sposoby akwizycji jezyka zaleza m.in. od
aspektow psychicznych, psychologicznych, proceséw poznawczych takich jak:
postrzeganie podobienstw, rdznic, myslenie konkretne i abstrakcyjne, poszukiwa-
nie analogii, prawidlowosci, generaliéw, definiowanie, kategoryzowanie, rozwia-
zywanie problemow, procesy tworcze’.

Wybdr konkretnych metod nauczania zalezy zatem od odpowiedzi udzielonej
na ponizsze podstawowe pytania:

1) coto jestjezyk?

2) czym jest jezyk?

3) wjaki sposob cztowiek uczy si¢ jezyka?

4) po co czltowiek uczy si¢ jezyka?

5) jak uczy¢ jezyka?

Z przytoczonych pytan bardzo wyraznie wytania si¢ zardbwno perspektywa
koncepcji 1 teorii jezykoznawcezych, jak i ujgcia glottodydaktyczne.

Poczynajac zatem od definiowania przedmiotu nauczania (uczenia si¢), czyli jezyka, az
po konkretne posunig¢cia metodyczne, mozna wskazac pewne etapy dziatan, siegajace do:

¢ Por. tez np. Komorowska 2003; Seretny, Lipinska 2005.
W artykule pominigte zostajg réznice pomigdzy przyswajaniem drugiego jezyka w warun-
kach naturalnych a sposobami akwizycji w sytuacji zaje¢ lektoratowych.
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1. lingwistyki teoretycznej (koncepcje i teorie jezykoznawcze) — opis przedmiotu na-
uczania (uczenia sig),

2. nauki o przyswajaniu jezykéw obcych — zrozumienie, jak funkcjonuja procesy
akwizycji jezyka,

3. praktycznej metodyki nauczania jezykow obcych — rozumienie proceséw akwizycji
jezyka odsyta do wiedzy na temat nauczania, a w konsekwencji umozliwia wlasci-
wa dydaktyke, czyli praktyczng nauke jezyka i tym samym pozwala kontrolowacé,
weryfikowa¢ ustalenia teoretyczne — mechanizm sprzezenia zwrotnego.

Po udzieleniu odpowiedzi na pytanie czym jest jezyk? (pkt 1), nalezy postawi¢ pytanie

Jjak jest przyswajany jezyk (obcy)? i udzieli¢ teoretycznej odpowiedzi (pkt 2), a nastegpnie
poprzez pytanie jak nauczaé jezyka (obcego)? zweryfikowaé zasadnos¢ modeli teore-
tycznych: potwierdzi¢, zmodyfikowac lub zanegowac (pkt 3). Krok pierwszy opiera si¢
na teorii jezykoznawczej (teoriach jezykoznawczych), krok drugi i trzeci — to glottody-
daktyczne dziatania bazujace zarowno na teorii, jak i na materiale empirycznym. Ptasz-
czyzna zjawisk empirycznych zatem ogranicza, zaweza, modyfikuje teoretyczne modele
lingwistyczne (Rzeszutko-Iwan 2018).

W zaleznoéci od odpowiedzi udzielonej na pytanie wyjsciowe, jezyk jest:

1) narzedziem komunikacji,

2) srodkiem komunikacji,

3) zbiorem jednostek,

4) systemem,

5) odzwierciedleniem i obrazem $wiata, itd.

Roznie tez krystalizuje si¢ jego funkcja, np. shuzy poznaniu $wiata, komu-
nikacji®, poprzez jezyk dokonuje si¢ wymiana znaczen, wyrownuje si¢ poziom
wiadomos$ci migdzy nadawca i odbiorca, buduje porozumienie.

Reasumujac, konsekwencje glottodydaktyczne dotycza tego, co jest obiek-
tem nauczania oraz jaka odmiana jezyka jest nauczana (ogolna, specjalistyczna
itd.). Nastepnie odpowiedzi na ww. pytania wptywaja na sposob nauczania jezyka
(polskiego jako obcego) i przektadajg si¢ na konkrety dydaktyczne, a takze me-
todyczne w ramach calych kompleksowych systemoéw nauczania jezyka obcego,
czyli podejsc¢, np. podejscie komunikacyjne, problemowe, zadaniowe.

8 Por. m.in. spostrzezenia Filipiaka (2004, s. 14), ktory twierdzi, Ze ,,celem komunikowania nie
jest tylko wyréwnywanie poziomu wiadomosci migdzy nadawca i odbiorca informacji (wymiana
znaczen), ale takze budowanie porozumienia, tacznosci, wspotudziatu (...) — tworzenie wspdlnoty”.
Zob. ponadto uwagi na temat komunikowania i komunikacji oraz zawartg tu bogata bibliografie
przedmiotu (Rzeszutko-Iwan 2015b, s. 40-47).
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2. PRAKTYKA DYDAKTYCZNA JAKO SYNONIM SYNKRETYZMU
1 ROZNORODNOSCI

Konkretne dziatania glottodydaktyczne wynikajg ze znajomos¢ koncepcji jg-
zykoznawczych oraz metod dydaktycznych. W niniejszym artykule wskazano na
teoretyczne ustalenia XIX- i XX-wieczne oraz obecne, tj. jezykoznawstwo histo-
ryczno-porownawcze, strukturalizm, generatywizm, kognitywizm jako znaczace
w badaniach nad jezykiem. Pominigty zostat okres prenaukowy do XIX w. Ta-
bela 1 przedstawia wymienione koncepcje i paradygmaty jezykoznawcze wraz
z ich wybranymi cechami, a takze przejawy funkcjonowania tych cech w praktyce
dydaktyczne;j.

Tabela 1. Koncepcje i paradygmaty jezykoznawcze oraz ich implikacje glottodydaktyczne

koncepcje

. przykladowe cechy koncepcji przejawy przykladowych cech
i paradygmaty i paradygmatow jezykoznawczych w praktyce glottodydaktycznej
jezykoznawcze
jezykoznawstwo istnienie jezyka przodka; zwracanie uwagi na podobienstwa i roz-
historyczno- przynaleznos¢ jezykow do rodzin nice wynikajace np. z przynaleznosci do
-poréwnawcze, jezykowych; tej samej grupy jezykow, np. stowian-
paradygmat istnienie praw jezykowych (zasady skich: mleko — monoxko, rzeka — peka,
indukcjonistyczny rozwoju jezykow); droga — nopora, sprz¢zone z prawami
historyzm, ewolucjonizm, genetyzm jezykowymi (gtéwnie fonetycznymi),
np. pies — psa, sen — snu
strukturalizm, jezyk jako system — zwigzki para- polozenie punktu ci¢zkos$ci na nauczanie
paradygmat dygmatyczne i syntagmatyczne (relacje | regut gramatycznych;
weryfikacjonistyczny | mig¢dzy znakami w systemie); nauczanie podsystemow je¢zyka: fono-
znak jezykowy — dwa elementy logicznego, morfologicznego (fleksyj-
budowy; nego, stowotworczego), sktadniowego,
jezyk (abstrakcyjny system, spotecz- leksykalnego;
ny, trwaly) a mowienie (konkretne, wskazywanie, ze kazdy element systemu
jednostkowe, momentalne); pehi okreslong funkcje, ktora mozna
dystrybucja — zbior otoczen (kontek- pokaza¢ na zasadzie opozycji (relacje pa-
stow), w jakich dany element wystepu- | radygmatyczne) tych funkcji i elementow
je w tekstach; w systemie, m. in.:
behawioryzm (koncepcja psycholo- * opozycje pomi¢dzy cechami fonolo-

giczna) — tekst jest albo bodZcem, albo | gicznymi, zwiagzane z réznicowanie zna-
reakcja (tekst jest bodZcem lub reakcja | czenia (np. kasa — kasza — Kasia, cze$¢

zastepcza); — sze$¢; tzw. ,Jfamance jezykowe”);
rozgraniczenie pomi¢dzy statycznym « fleksja — funkcje koncowek fleksyjnych;
a dynamicznym sposobem patrzenia « stowotworstwo — funkcje formantow,
na zjawiska jezykowe (diachronia np. -alnia, -arnia, -anie, -enie;

a synchronia) « sktadnia — zwiazki i zaleznosci, np. rze-

czownik i czasownik, rzeczownik i przy-
miotnik, liczebnik i rzeczownik, przed
rzeczownikiem: przymiotnik, zaimek,
liczebnik, po czasowniku: przystowek,
wyrazenie przyimkowe itd. (syntagmy,
relacje syntagmatyczne);

* leksyka — wyrazy bliskoznaczne,
antonimy;
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strukturalizm,
paradygmat
weryfikacjonistyczny
(cd.)

stylistyka — badanie systemu zasad,
ktorymi kieruje si¢ nadawca, tworzac
teksty, pokazywanie stylow funkcjo-
nalnych i zr6znicowania stylistycznego
jezyka (szeroko rozumiana pragmatyka),
ta sama tre$¢ moze by¢ réznie wyrazona,
zatem konkretny styl zwiazany jest z ce-
lowym doborem jednostek jezykowych
(wzgledy sytuacyjne, grzecznosciowe,
perswazyjne itp.);

okreslanie miejsca elementu w tekscie
bez znajomosci jego znaczenia, np.
uzupetnianie zdania odpowiednig forma
nieznanego wyrazu — mozna podac jego
poprawna forme dzigki znajomosci
otoczenia, podobienstwu budowy tego
stowa do innych;

ukazywanie gramatyki jako zbioru proce-
dur odkrywania jezyka;

przedstawianie listy zwrotow i wyrazen
oraz mozliwych reakceji na nie (gtéwnie
w grupach poczatkujacych);

uczenie archaizmoéw, wyrazow, catych
konstrukcji, ktore wyszty lub wychodza
z uzycia albo zaczynajg funkcjonowac

generatywizm,
paradygmat
falsyfikacjonistyczny
gramatyka
generatywno-
transformacyjna

jezyk jako nieskonczony zbior zdan
przy skonczonej liczbie regut i elemen-
tow wyjsciowych;

zdania jako wynik faczenia lub prze-
ksztalcania jednostek nizszego rz¢du

uczenie regut gramatycznych oraz leksyki
wskazywanie na transformacje sktadnio-
we, np. podane zdanie twierdzace nalezy
przeksztalci¢ na pytanie, przeczenie,
zamiana zdan pojedynczych na ztozone
lub odwrotnie, rozbudowywanie zdan,
upraszczanie grup sktadniowych

kognitywizm,
paradygmat
postmodernistyczny

pragnienie odpowiedzi na pytanie: jaka
jest rola jezyka w poznaniu §wiata?
metafora podstawa opisu i konceptuali-
zacji, postrzegania §wiata; rekonstruk-
cja jezykowego obrazu $wiata na pod-
stawie tekstowych polaczen stownych;
istnienie kategorii typologicznych,
kategorii prototypowych (elementy
bardziej lub mniej podobne do prototy-
pu), koncepcja prototypow,

teoria zbior6w rozmytych;

wartosci w jezyku;

koncepcja ram i scenariuszy;

nacisk na komunikacyjng funkcje
Jezyka

nauczanie metaforyki danego jezyka,
frazeologizmow, statych potaczen wyra-
zowych, znaczenia w kontekstach (szero-
ko rozumiana pragmatyka);
przedstawianie serii wyrazow blisko-
znacznych, antonimoéw, grup typu: narzg-
dzia, zwierzgta porzadkowanych wedtug
kryterium semantycznego itp.;
prezentacja wyrazow, zwrotOw, wyrazen
wartosciujacych, nacechowanych aksjo-
logicznie, neutralnych;

wskazywanie na konotacje sktadniowe,
czasowniki n-aktantowe;

przesunigcie punktu cigzkosci z naucza-
nia regut gramatycznych na sprawnosé
rozumienia ze sluchu oraz méwienia,
poszerzanie leksyki

Zrodto: opracowanie wlasne
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Przedstawione implikacje glottodydaktyczne ukazuja, jak zmieniala si¢ per-
spektywa uczenia si¢ / nauczania w dydaktyce jezyka, od edukowania w zakresie
strukturalistycznych (systemowych) regul gramatycznych po obecne ksztatcenie
sprawnosci. Przy czym bardzo wyraznie widoczne w praktyce dydaktycznej je-
zyka polskiego jako obcego jest rownolegle funkcjonowanie, a raczej wspotist-
nienie, elementdow wszystkich paradygmatow jezykoznawczych. Traktowanie
uczacego si¢ jako odrebnej indywidualnej jednostki zaktada bowiem zgodg¢ na
jednoczesne funkcjonowanie roznych metod, niejednorodnos¢ metodyczng. In-
dywidualistyczne podejscie zaklada, iz kazdy uczacy si¢ wymaga innego trakto-
wania. Konsekwencja przyjecia takiego stanowiska jest eklektyzm metodyczny
oraz bazowanie na roznorodnos$ci posuni¢¢ dydaktycznych, a takze Swiadomos¢,
Ze czasami nie ma $cistej granicy miedzy wiedza naukowa a wiedzg intuicyjng.

Glottodydaktyk zna, pamigta, rozumie teori¢, czyli ma konkretng wiedze.
Z posiadanej wiedzy wynikajg jego umiejetnosci praktyczne. Potrafi zatem te
wiedze zastosowa¢ w praktyce, analizowac, oceniaé jej przydatnos¢, a przede
wszystkim dokonywac kreacji — §wiadomego wyboru pewnych elementéw oraz
wiaczania do nich wlasnego novum’. Dziatania te koresponduja z teorig na temat
istoty procesu uczenia / uczenia si¢, bazujacej na ustaleniach prof. Benjamina
Blooma (Bloom i in. 1954)°.

Piramide Blooma mozna przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

1) WIEDZA TEORIA

ZAPAMIETYWANIE — podstawa

ROZUMIENIE — r’noZliwoéé poréwnania, przeciwstawiania, opisywania

2) UMIEJETNOSCI PRAKTYKA

STOSOWANIE — umiejetnosci praktyczne (poprzez bazowanie na wiedzy umiejetnosé

uzupehienia brakujacych informacji, sklasyfikowania)

ANALIZA wiedzy, az do stwierdzenia ,,wiem, czego brakuje”

OCENA - swobodne poruszanie si¢ w okreslonym obszarze wiedzy, usystematyzowa-

nie, synteza, dodgpie pierwiastka ,,ja”

KREATYWNOSC — swobodne poruszanie si¢ w dowolnym obszarze wiedzy, usystema-

tyzowanie, synteza, dodanie pierwiastka ,,ja”, wytworzenie czego$ wlasnego, oryginal-

nego, niepowtarzalnego. (Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335-336).

Uczenie / uczenie si¢ przebiega zatem dwuetapowo:
1) zdobywanie wiedzy (teoria),
2) nabywanie umiejetnosci (praktyka)!!.

? ESOKJ: ,,Nie ma obecnie na tyle powszechnej, popartej badaniami naukowymi zgodnosci co
do sposobu, w jaki uczymy sie, aby jakakolwiek teoria mogta sta¢ si¢ podstawa Europejskiego sys-
temu opisu” (podrozdz. 6.2.2 W jaki sposob uczymy sie jezyka?), najlepsze rozwiazania to te, ktore
sa skuteczne (ESOKJ 2003, s. 124); por. Janowska 2011, s. 143-145.

10 Autorytet w dziedzinie pedagogiki w USA, juz od lat 50. XX w., zm. w 1999 r.

1 Warto zauwazy¢, ze na dwuelementowo$¢ modelu wychowania zwracano uwage juz w sta-
rozytnosci. Sofisci mowili o: wiedzy (matematyce, historii, poezji, wiedzy o panstwie) oraz praktyce
(,,sprawnosci w mowieniu”: retoryce, dialektyce, erystyce, synonimice); por. np. Abramowicz 2011,
s. 23; Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335-337.
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Posiadanie wiedzy jezykoznawczej i swiadomosci wzajemnego oddziaty-
wania koncepcji pozwala na wybranie z tych paradygmatéw najbardziej sku-
tecznych w nauczaniu konkretnych osob elementéw w podejéciu do jezyka, np.
osoby preferujace systemowos¢ i precyzyjne reguly (dominacja paradygmatu
strukturalistycznego), jednostki szukajace w jezyku odbicia kultury (dominacja
paradygmatu kognitywistycznego), nastawione na dziatanie, przeksztatcenia qu-
asi-matematyczne (dominacja paradygmatu generatywistycznego).

Eklektyzm i postmodernistyczny holizm w naukach pozwala tez na odkrywa-
nie poprzednich paradygmatow i wytwarzanie nowej, nastawionej na skutecznos$c
glottodydaktyczna, jako$ci w procesie nauczania nie tylko jezyka polskiego jako
obcego, ale kazdego jezyka.

Konczac, mozna postawi¢ pytanie: czy osoby z roznych kregoéw kulturowych
i1 r6znych krajow powinno si¢ uczy¢ w rozny sposob? Autorka niniejszego ar-
tykutu uwaza, ze nie, jest przeciwniczka grup jednorodnych pod wzglgdem na-
rodowosciowym. Praktyka glottodydaktyczna pozwala wskaza¢ pewne typowe
zachowania i podobne preferencje w obrebie tych samych nacji, jednak efektyw-
no$¢ nauczania w tzw. mieszanych grupach jest znacznie wigksza. W przypadku
grup mieszanych wystepuje rowniez podwyzszona motywacja do nauki jezyka,
ktory przez cztonkow tejze grupy traktowany jest jako narzgdzie ich wzajemnego
porozumiewania si¢ i komunikacji. Uczac, nalezy zatem uwzglednia¢ jednostko-
we potrzeby i oczekiwania, a roznorodnos$¢ grupy dodatkowo wymaga takiego
indywidualistycznego podejscia.

3. ZAKONCZENIE

Wiekszo$¢ jezykoznawcdw akceptuje wypracowany przez semiotyke podziat
na syntaktyke, semantyke i pragmatyke. I tak jak na przestrzeni lat przenosity sie
zainteresowania lingwistow badajacych jezyk na poszczego6lne podsystemy jezy-
ka'?, tak i dzisiaj daje si¢ zauwazy¢ analogiczne przesuniecia w glottodydaktyce.
Obecnie w centrum badan lingwistow znajduje si¢ pragmatyka, glottodydaktycz-
ne nauczanie sprawnosci takze pozostaje w kregu jej zainteresowan. Przesunigcie
to objawia si¢ rOwniez zastgpieniem generatywistycznej terminologii kompeten-
¢ja jezykowa terminem kompetencja komunikacyjna'®, wchtaniajagcym okre$lenie
N. Chomsky’ego.

12 Obecnie: lingwisci badajacy syntaktyke stanowia 10% badaczy jezyka, semantyke — 30%
i pragmatyke — 60%); 30 lat temu proporcje te byly nastgpujace: syntaktyka — 50%, semantyka
—40%, pragmatyka — 10%; za$ 60 lat temu: syntaktyka — 90 %, semantyka — 10%, pragmatyka — 0%
(Bobrowscy 2013, s. 13).

13 Por. np. Grabias 1994.
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Reasumujac, glottodydaktyk podchodzi do jezyka wieloaspektowo. Jezyk
bowiem to system (strukturalizm) i nalezy znaé: wzorce odmian, koncowki flek-
syjne, kategorie stowotworcze itp. Jezyk to takze narzedzie komunikacji (socjo-
lingwistyka, pragmatyka), kiedy uczacy si¢ jest nastawiony na zdobycie kom-
petencji komunikacyjnej, prowadzenie skutecznej komunikacji, dostosowanie
wypowiedzi do sytuacji itd. Jezyk jawi si¢ jako zrodto kultury i wiedzy o §wiecie
(jezykowy obraz Swiata, lingwistyka kulturowa), a uczacy si¢ poznaje: frazeolo-
gizmy, przystowia, aforyzmy, etc. Zatem nie sposob nie zauwazaé i nie doceniaé
znaczenia teorii jezykoznawczych w metodyce nauczania jezykow obcych. Glot-
todydaktyk ma §wiadomos¢, iz uczacy si¢ dazy do osiagnigcia wysokiej kompe-
tencji w zakresie znajomosci nowego jezyka, tzn. chce nauczy¢ si¢ go szybko
i skutecznie, gdyz uczenie si¢ jezyka obcego to szczegdlny przypadek przyswa-
jania informacji, element komunikacji, w ktorej ,,Die Grenzen meiner Sprache
bedeuten die Granzen meiner Welt”'* (,,Granice mojego jezyka wskazujg granice
mojego swiata”).
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Matgorzata Rzeszutko-Iwan

LINGUISTICS, GLOTTODIDACTICS, DIDACTIC PRACTICE — THE ROLE
OF LINGUISTIC THEORIES IN THE GLOTTODIDACTIC PROCESS

Keywords: glottodidactics, interdisciplinarity, language

Summary. The aim of the article is to present the importance of linguistic knowledge (lin-
guistic concepts) in the process of teaching Polish as a foreign language. The awareness of its own
identity as a science allows glottodidactics to make a sensible interaction with related areas. Con-
cepts originating from other fields of knowledge, e.g. linguistics and psychology, are the source
of stimuli and inspiration; they support glottodidactics. Interdisciplinarity causes the expansion of
the research field and is a sign of time in modern science. Both linguistics and glottodidactics have
a common subject of research, which is language. The difference concerns the perspective of the
analysis being carried out: the definition of the concept and its description and teaching (learning)
methods. Glottodidactics approaches the language from multiple angles. Language is a system,
a tool of communication, a source of culture and knowledge about the world. Therefore, it is impos-
sible to underestimate the importance of linguistic theories in the methodology of teaching foreign
languages.





