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Studia i rozprawy

Iwona Kabzinska”

~Nienawidze tej szkotly!” O odrzuceniu,
niezrozumieniu i o tym, jak wiele zalezy
od czlowieka

Abstrakt

Historia Krzysia, odtworzona przez Autorke na podstawie rozmoéw z jej kolezanka,
pokazuje sytuacje ,klasowego glupka”. Chlopca z podejrzeniem ADHD, u ktérego
przez kilka lat lekarze nie potrafili postawi¢ jednoznacznej diagnozy. Jak wielu
Jnnych”, Krzy$ doswiadczyt odrzucenia przez cze$¢ nauczycieli, réwiesnikow i ich
rodzicoOw oraz niektérych cztonkéw rodziny. Wczesnie poznat smak samotnosci, nie-
zrozumienia, agresji, leku przed szkotg, upokorzenia, bezradnosci. Opowies¢ o Krzy-
siu i jego szkolnych problemach pokazuje, jak rézne moga by¢ postawy oséb zwigza-
nych ze szkotg wobec dziecka postrzeganego jako ,Inny”. Jak wiele zalezy od cztowie-
ka i jego wrazliwosci, umiejetnosci dostrzegania problemdw i checi spieszenia z po-
mocg. Opowies¢ ta jest tez punktem wyjscia do refleksji nad modelem relacji uczen
- nauczyciel w szkole masowej i alternatywami dla niego, a takze nad funkcjono-
waniem szkét w spoteczenstwie hotdujacym kulturze upokarzania, wrogosci i odrzu-
cenia.

Stowa kluczowe: odrzucenie, szkota, upokorzenie, inno$¢/odmiennos¢, nadwrazli-
wos¢.

»1 Hate That School!” On Rejection, Lack of Understanding
and How Much Depends on One Person

Abstract

The story of Krzy$ (Chris), which the author reconstructed based on talks with
a friend, shows the situation of the “class clown”, the boy suspected of having ADHD
whom the doctors were unable to diagnose explicitly for some years. Like many such
“Others”, Chris experienced rejection by some of his teachers, peers and their parents
and by some members of his own family. Early in life he knew the bitterness of loneli-
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ness, lack of understanding, aggression, fear of school, humiliation and helplessness.
The story of Chris and his school problems shows how the attitudes of various
persons in a school who deal with a child perceived as “different” can vary. How
much depends on the particular person, on his or her receptiveness, ability to notice
the problems and eagerness to help. The story is also a starting point for reflection on
the model of the pupil - teacher relationship in a large school system as well as its
alternatives; and more generally - on the functioning of schools in a society
dominated by a culture of humiliation, hostility and rejection.

Keywords: rejection, school, humiliation, dissimilarity, supersensitivity.

Szkota, w ktdrej dziecko nie czuje sie bezpiecznie,

ktéra wzbudza lek, powinna by¢ prawnie zabroniona.
Cztowiek, ktéry ma zagrozone poczucie wtasnej wartosci,
gdy czegos$ sie boi, nie jest w stanie sie rozwijac,

bo skupia sie na obronie przed lekiem

(Szkota szczesliwszych... 2016: 31)1

Odrzuceni ,odmiency”

Odrzucenie boli. Zawsze. Niezaleznie od tego, jakie sg jego przyczyny, ile mamy lat,
kim jesteSmy. Wiele os6b poznalo jego smak juz w dziecinstwie - w domu,
w przedszkolu, w szkole, na placu zabaw.

Przyczyng odrzucenia bywa ,inno$¢”, odmiennos¢, klasyfikowana w opozycji
do tego, co postrzegamy jako ,swoje”, wlasne, bliskie. ,Innymi” moga by¢ cztonko-
wie grupy réznigcej sie od tej, z ktérg identyfikujemy sie pod wzgledem kulturo-
wym, religijnym, jezykowym, etnicznym, mozna ich jednak réwniez spotka¢ w tej
samej grupie (etnicznej, kulturowej, religijnej, jezykowej). ,0dmiency” stanowia
specyficzng kategorie ,«swoich-obcych»” (Perzanowski 2009: 49)2. Nie ma tu
»dystans[u] etniczn[ego], religijn[ego], rasow[ego]” (tamze). Wyrdzniaja ich np.
specyficzne sposoby zachowania, postrzegania rzeczywistosci i reagowania na nig,
upodobania, postepowania wedtug wzoréw odrebnych od tych, ktére kreuje,

1 Stowa te zostaly wypowiedziane przez Roberta Kwasnice, autora ksiazek: Dwie racjonalnosci. Od
filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej oraz Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego.
O potrzebie refleksyjnosci, wspotautora raportu Reforma kulturowa 2020, 2030, 2040 (za: Szkota szcze-
sliwszych... 2016: 30).

2 Badania Andrzeja Perzanowskiego dotyczyty ,odmiencéw” zwanych ,wioskowymi gtupkami”. Inspira-
cja dla niego byly prace Michela Foucaulta, ktéry stwierdzit, ze ,we wszystkich wioskach zamieszkiwata
osoba zwana «gtupkiem wsiowym»” (Foucault 2000: 93) (Perzanowski 2009: 57). Idgc tropem wskaza-
nym przez wspomnianych badaczy, wychodzac poza spotecznosci wiejskie, mozna, moim zdaniem,
podja¢ badania w innych $rodowiskach, gdzie z pewnoscia spotkamy rézne postacie ,glupkéw”.
Funkcjonuja oni np. w rodzinach, w szkotach, w miejscu pracy, w réznorodnych spotecznosciach
lokalnych.
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akceptuje i stara sie narzuca¢ wiekszos$¢ lub ci, ktdrzy po prostu czuja sie silniejsi
i pewni, Ze ich spos6b bycia jest lepszy, ktérzy nie toleruja odmienno$ci.

,To, co odmienne (...) [bywa] odczytane jako uposledzajace, gorsze, oburzajace,
zawstydzajace, budzace $miech, zgorszenie, [ale tez] fascynujgce” (tamze: 47).
Inny/odmieniec czesto funkcjonuje jako ,wioskowy glupek” (tamze: 57). Staje sie
bohaterem , opowiesci, plotek, warto$ciowania (...)” (tamze: 47).

O odrzuceniu moze decydowac sposéb bycia, wyglad, brak sprawnoSci fizycz-
nej, choroba, przynalezno$¢ do okreslonego srodowiska, ubéstwo. Bycie in-
nym/odmiencem/,wioskowym gtupkiem” nierzadko skazuje cztowieka na samot-
nos¢, zepchniecie na margines spotecznosci, upokorzenie. Z niechecia srodowiska,
brakiem zrozumienia i akceptacji stykaja sie np. osoby nadwrazliwe3. Takim
osobom trudno jest funkcjonowa¢ w $wiecie petnym hatasu, agresji, przemocy,
rywalizacji, wrogos$ci, nieustannych zmian, coraz szybszego tempa zycia (Zeff 2008:
9, 18, 19, 32, 33, 49). ,Przecietnie wrazliwi”, stanowigcy zdecydowana wiekszos¢
w kazdym spoteczenstwie, na og6t nie rozumieja, dlaczego nadwrazliwi denerwuja
sie w sytuacjach, w ktorych oni sami nie rejestrujg zadnych bodzcéw, mogacych
wywotaé niepokéj, nadmierne pobudzenie, rozdraznienie (Zeff 2008: 31-36),
nadwrazliwi z kolei oczekuja zrozumienia, akceptacji. Ich oczekiwania rzadko
zostaja spelnione, czesto natomiast - podobnie jak inni ,odmiency” - odbieraja
sygnat: ,co$ z toba jest nie tak” (tamze: 31). Sg postrzegani jako ludzie niezaradni,
pozbawieni ,realizmu zyciowego”, nieprzystosowani. ,Swiat” ich nie rozumie,
skazuje na samotno$¢, odrzuca. Nie zauwaza ,wielki[ch] uzdolni[en]” i ,niezwy-
kto$[ci] [ich] dr6g”, zmuszajac do leczenia, podczas gdy to oni powinni ,leczy¢
innych” (Dgbrowski b.d.: 1).

Koncepcja dezintegracji pozytywnej, sformutowana przez Kazimierza Dabrow-
skiego, pozwala spojrze¢ na osoby nadwrazliwe nie przez pryzmat choroby, lecz
rozwoju psychicznego. Na podstawie badan przeprowadzonych wsrdéd uczniow
uzdolnionych artystycznie, intelektualnie i sportowo, wykazujacych wysoki poziom
emocjonalnosci i wrazliwo$ci Dgbrowski dowiddt, ze wiele zachowan, kwalifiko-
wanych przez psychologéw i psychiatréw jako patologie, nie ma nic wspdlnego
z zaburzeniami psychicznymi (wiecej patrz: Dabrowski 1958, 1975a, 1975b,
1979)4. Zostato to potwierdzone przez innych badaczy. Okazato sie, ze ,nadwrazli-
woSC (supersensitivity) (...) jest [czesto] Zrodiem (...) wybitnych zdolnosci intelektu-
alnych, umozliwia bowiem asymilacje niezwyktej ilosci sensorycznych doznan”
(Cruishank 1963, za: Freeman 1985) (za: Limont 2014: 14). NajczesSciej jednak

3 Ich centralny system nerwowy silniej niz w przypadku ,przecietnie wrazliwych” przetwarza bodzce
ptynace z otoczenia, powodujac dtugotrwaly niepokéj, zmeczenie, wyczerpanie, uczucie ,obezwtadnie-
nia”, frustracje, zamykanie sie w sobie, rozdraznienie, nastroje depresyjne (Zeff 2008: 18, 22-23, 32, 34,
166); na temat nadwrazliwych patrz tez Aron 1996.

+ Warto zauwazy¢, ze ,[p]ojecia dezintegracji nie znajdziemy w zadnej z przyjetych klasyfikacji choréb
i zaburzen psychicznych (ICD-10, DSM IVR)” (Gleba 2010: 389).
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$Srodowisko, w ktédrym przebywaja osoby nadwrazliwe nie dostrzega ich zdolnosci,
koncentrujac sie na zachowaniach interpretowanych jako naganne, niewtasciwe, na
»innosci”.

Ted Zeff i Jay

Dla nadwrazliwych dzieci ogromnym wyzwaniem jest szkota. Ich delikatny system
nerwowy przez wiele godzin dziennie zmuszony jest do funkcjonowania w hatasie,
ttoku, pospiechu, narazony na stres zwiazany z przemocy fizyczng i psychiczng,
konieczno$cig rywalizacji, zmianami pomieszczen klasowych, nauczycieli i progra-
mow. Jesli po lekcjach nadwrazliwe dziecko wraca do domu, w ktérym nie znajduje
spokoju, wsparcia, akceptacji i zrozumienia, jego system nerwowy poddawany jest
dziataniu dodatkowych bodzcéw, wzmagajacych niepokdj i zwigzane z nim napie-
cia.

Ted Zeff, autor ksiazki By¢ nadwrazliwym i przetrwadé, byt uczniem piatej klasy,
kiedy wyraznie uswiadomit sobie, Ze towarzyszy mu state uczucie niepokoju.
Cierpial tez na bezsenno$¢. Coraz bardziej ,[p]rzerazata (..) [go] (..) wielka
i halasliwa szkota”, do ktoérej chodzit (Zeff 2008: 10). Pogtebiaty sie trudnosci
z koncentracjg. Podejmowane przez niego ,prob[y] dopasowania sie do agresywne-
go, pelnego bodzcow zewnetrznych S$wiata (..)” powodowaly jedynie wzrost
napiecia (tamze: 11). Psycholodzy, u ktérych rodzice Zeffa szukali pomocy dla
dziecka, nie potrafili go zrozumie¢. Dopiero po dwudziestu latach, pracujac nad
doktoratem na temat stresu, Zeff odkryl, ze zrédtem odczuwanego przez niego
permanentnie niepokoju byta ,wrazliwos$¢ i niemozliwo$¢ eliminowania bodZcow
zewnetrznych” (tamze). Zaczal stosowac techniki relaksacyjne, zmienit sposéb
odzywiania. Pracujac jako psycholog, dzieki witasnym do$wiadczeniom, doskonale
rozumiat problemy innych oséb nadwrazliwych i potrafit im pomoc.

Ksigzke Zeffa czytatam kilkakrotnieS. Jeden z jej bohateréw - Jay, odrzucony
przez kolegéw, nauczycieli i najblizszg rodzine z powodu zachowan wynikajacych
z jego nadwrazliwo$ci, stal mi sie szczegdlnie bliski. Chtopcy nie akceptowali go,
poniewaz nie chciat gra¢ z nimi w pitke. Wolat ,tagodniejsze zabawy - gry w kosci
lub w klasy z dziewczynkami” (tamze: 224). Z tego powodu dzieci wysmiatly go,
przestat wiec bawi¢ sie z nimi. Srodowisko, w ktérym przebywat, irytowata nie-
$miato$¢ i delikatnos$¢ chtopca. W szkole i w domu niejednokrotnie dawano mu do
zZrozumienia, Ze ,jest kim§ gorszym” (tamze: 225), Ze ,jego introwertyczne zacho-
wania i subtelno$¢ sa nie do zaakceptowania. Tym bardziej, ze jest chtopcem”
(tamze: 224). Podczas przerw Jay spacerowat samotnie po szkolnym dziedzincu.

5 Stata sie ona dla mnie inspiracjg do napisania dwoch artykutéw. Jeden z nich, zatytutowany Nadwraz-
liwi - marginalizowana mniejszos¢ kulturowa, ukazat sie w 2012 r., drugi nosi tytut Nadwrazliwi -
kulturowi odmiericy i czeka na opublikowanie w , Etnografii Polskiej”.
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Zwrdcito to uwage jednej z nauczycielek®. Zaczeta z nim rozmawia¢, chcac zrozumieé
przyczyny jego samotnos$ci. Dzieki tym rozmowom Jay poczut sie kim$§ wartos$cio-
wym, ,wyjatkowym” (tamze), dtugo jednak nie mégt uwierzy¢, ze jego wrazliwo$¢
jest czym$ ,wspanialym” (tamze: 225), Ze to ci, ktérzy ,wySmiewaja sie z jego tagod-
nej natury”, postepuja niewlasciwie (tamze: 224). Nauczycielka chwalita chtopca
w obecnosci innych ucznidéw, podkreslajac, ze jego wrazliwosc¢ jest zaletg (tamze).

Z informacji podanych przez Zeffa nie wynika, czy podjete przez nig dziatania
wptynely na radykalng zmiane zachowan innych uczniéw, ich stosunek do nad-
wrazliwego kolegi. Czy poradzit sobie z nieakceptujaca go grupa? Jak utozyty sie
jego relacje z rodzing? Informacja, ze Jay (juz jako mezczyzna w $rednim wieku)
pojawit sie w gabinecie Zeffa, wskazuje na to, ze nadwrazliwo$¢ wcigz byta dla
niego problemem, obcigzeniem. By¢ moze stanowita powdd, dla ktérego szukat
pomocy psychologa. By¢ moze wcigz zmagat sie z powracajacg (nieprzepracowana)
trauma z dziecinstwa i nadwrazliwoscig, brakiem wsparcia i zrozumienia ze strony
otoczenia, w ktérym przebywat, z samotnoscig. Opowiadajac swojg historie, doro-
sty Jay nie kryl tez wzruszenia na wspomnienie nauczycielki, ktéra docenita jego
wrazliwos¢ (tamze). By¢ moze nie spotkat nikogo podobnego do niej, dzieki komu
mogltby poczué sie cztowiekiem wyjatkowym. Jego wyjatkowos$¢, majgca zwigzek
z nadwrazliwo$cia, nie zostata dostrzezona i doceniona.

Historia Krzysia?

Czesto mysle o chtopcu, o ktéorym wielokrotnie opowiadata mi kolezanka - synu jej
siostrzenicy. Opowiesci te byly pelne emocji. Stuchatam ich z uwaga, z przejeciem.
Nie poznatam osobiscie ich bohatera, stat sie jednak dla mnie kim$ waznym. Wyob-
razatam sobie, jak trudne byly jego doswiadczenia i jak bardzo musiat by¢ samotny.
Interesowal mnie jego los. Wspétczutam jemu i jego rodzicom. Czesto o niego
pytatam. Kolezanka przekazywata mi to, co ustyszata od jego mamy i babci, rozma-
wiajac z nimi przez telefon lub podczas spotkan w rodzinnym groniet. W tym
miejscu sprobuje uporzadkowac jej relacje, odtworzy¢ z pamieci pojawiajace sie
w nich watki.

Chtopiec od urodzenia sprawiat ktopoty. Czesto ptakal, nie chciat spa¢, gryma-
sit podczas jedzenia, tatwo sie przeziebiat. Nieprawidtowe napiecia w konczynach
spowodowaty konieczno$¢ intensywnej rehabilitacji. Byt nadpobudliwy, nerwowy,
niepostuszny, szybko wpadat w ztos$¢, domagat sie statej uwagi. Nie potrafit bawi¢
sie sam. Nocami budzit sie z ptaczem, krzyczat, wyrywat sie, gdy rodzice prébowali
go przytuli¢ i uspokoi¢. Koszmary, powtarzajace sie kazdej nocy, trwaty kilka lat.

6 Jay byt wowczas uczniem szoéstej klasy.

7 Ze zrozumiatych wzgledéw imie chtopca zostato zmienione. Nie podano réwniez innych informacji,
ktére mogltyby naruszy¢ prywatnos$¢ oséb, o ktdrych jest mowa w tekscie.

8 Spotkania te byly sporadyczne, od domu chtopca i jego bliskich dzielito ja kilkaset kilometréow.
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Na placu zabaw wdawat sie w bdjki z innymi dzie¢mi. Zaczepiat je, przeszka-
dzat w zabawie, prébowat narzuca¢ wtasne pomysty. Nie interesowato go budowa-
nie zamkow z piasku, kopanie tuneli w piaskownicy. Nudzity go wiaderka, grabki
i foremki, ktéorymi inne dzieci byly zachwycone. Uwielbial przesypywaé piasek
w dtoniach i obsypywa¢ nim osoby znajdujgce sie w poblizu piaskownicy. Stawato
sie to przyczyna ktétni i przykrych uwag.

Chetnie hustat sie na hustawce, krecit na karuzeli, zjezdzat na zjezdzalni. Caty
czas mowil. Zadawat pytania, komentowat zachowania innych, opowiadat historie
wymys$lone lub znane mu z filméw obejrzanych w telewizji albo w kinie.

Kiedy skonczyt trzy lata, rodzice postali go do przedszkola. Bywat tam rzadko.
Duzo chorowat (infekcje drég oddechowych, zapalenie uszu, gardta). Kiedy byt
chory, siedzial w domu z dziadkami (rodzicami ojca), ktérzy go wiecznie strofowali,
krytykowali, traktujac opieke nad wnukiem jak ,dopust Bozy”. Styszat od nich, ze
jest niegrzeczny, niepostuszny, Zle wychowany przez matke®. 0dmawiat wykonania
polecen, uczestnictwa w proponowanych przez nich zabawach. Nie interesowaty go
kolorowanki, wycinanki, rozwigzywanie zagadek, rysowanie. Kiedy rodzice lub
dziadkowie czytali mu ksigzeczki, przerywat, zadawatl mndstwo pytan, ,dopisywat”
wlasng wersje wydarzen. Miat niesamowita wyobraznie. Kreowat fabuty, dla
ktérych inspiracja czesto byty filmy obejrzane w telewizji. Fascynowato go zto. Byto
silne, ekspansywne, gto$ne, a przez to atrakcyjne. Nie przerazata go agresja, brutal-
no$¢, bezwzgledna walka, chamstwo. Kiedy mama powiedziata, ze chciataby, zeby
na $wiecie istniato jedynie dobro, stwierdzit: Bytoby nudno. Mial wéwczas szes¢ lat.

Szybkim, zdecydowanym ruchem niszczyt wieze z klockdw budowane dla nie-
go przez dorostych. Rozmontowywat zabawki, ciekaw, jak sa skonstruowane. Ich
sktadanie nie byto juz jednak tak interesujgce. Nie chciat sprzata¢, uktadac zabawek
i ksiazek na pétkach lub w specjalnych pojemnikach. Nie potrafil usiedzie¢ na
miejscu. [ bez przerwy moéwit, powtarzajgc te same tematy. Nalezaty do nich m.in.
historie filmowych bohateréw, ktérych zachowania odtwarzal w szczegdtach,
doskonale nasladujgc gesty, glosy, spos6b mdwienia poszczegélnych postaci,
odtwarzajac z pamieci dtugie dialogi. W przedszkolu jednak nie chciat wystepowac
publicznie. Wstydzit sie, denerwowal, krecit, zapominat tekstu, robit , gtupie” miny.

Przedszkolanki nie sygnalizowaty Zadnych probleméw, w szkole natomiast
okazato sie, ze Krzy$ ma ktopoty z koncentracja, z rozumieniem i wykonywaniem
polecen, nie potrafi spokojnie siedzie¢ i stucha¢ nauczycielki. Codziennie przynosit
uwagi: jest niegrzeczny, niepostuszny, nadpobudliwy, szybko sie nudzi, chodzi po
klasie, bez przerwy moéwi, przeszkadza, zaczepia dzieci, nie wspétpracuje z nauczy-
cielkg i grupg, wydaje gtosne dzwieki (piszczy, krzyczy), wdaje sie w bojki. Nauczy-
cielki (w ,zeréwce” i klasach I-III) twierdzity, ze gdyby chtopiec chciat, mégiby
zachowywac sie inaczej, jak grzeczne dzieci, stawiane mu za wzdr. Gdyby chciat...,

9 0 wptywie ojca na zachowania dziecka nie byto mowy.
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ale nie chce! Nikomu nie przyszto do gtowy, Ze przyczyng zachowan odbieranych
przez otoczenie jako denerwujace i naganne moze nie by¢ Swiadome dziatanie, zta
wola czy btedy wychowawcze, lecz funkcjonowanie mdzgu, nad ktérym dziecko nie
ma kontroli.

W I klasie pani prowadzaca dodatkowe zajecia z rytmiki, po kilku lekcjach, po-
wiedziala mamie Krzysia, ze jego udzial w spotkaniach nie ma sensu. Nie wykonuje
polecen, nie powtarza uktadéw, kreuje wlasne scenariusze, nie podporzadkowuje
sie i utrudnia jej prace. Dodata tez: Jesli nie zaczniecie Paristwo dziata¢, stracicie to
dziecko!

»Dziatanie wedtug wlasnych regul” i utrudnianie pracy nauczycielom, niera-
dzenie sobie z emocjami, nauka i funkcjonowaniem w grupie, przeszkadzanie
innym dzieciom, powtarzajace sie skargi na chtopcal? - wszystko to byto powodem
coraz czestszych wezwan rodzicow na rozmowy z pedagogiem szkolnym i pania
dyrektor. Bardzo dtugo rodzice Krzysia nie odczuwali checi pomocy ze strony kadry
pedagogicznej, prob zrozumienia Zrodet ktopotéw, przyczyn jego zachowan.
Styszeli, Ze nalezy przenie$¢ chtopca do innej szkoly. Nikt nie pytat, czy w nowej
placowce jego klopoty przestang istnie¢, jaka bedzie cena zmiany S$rodowiska
i koniecznosci adaptacji do nowych warunkdw. Najwazniejsze, by zniknat on sam.

Rodzice nie poddali sie. Zdecydowali, Ze syn zostanie w szkole. Starali sie
o umieszczenie go w klasie integracyjnej!!, okazato sie jednak, ze niezbedne jest
skierowanie z poradni specjalistycznej z wyraznie sformutowang diagnoza, by
wpisac dziecko na liste uczniow takiej klasy. Trzeba tez byto czeka¢ az zwolni sie
w niej miejsce. Rozpoczeta sie wedréwka po przychodniach (panstwowych i pry-
watnych). Tysigce rozmow, orzeczen, skierowan na kolejne badania, wcigz jednak
nie byto ostatecznej diagnozy. Czy rzeczywiscie ,przypadek” chtopca byt wyjatkowy
i z uwagi na to - trudny do jednoznacznego zdiagnozowania, wymykajacy sie
znanym klasyfikacjom? Szansa na umieszczenie dziecka w doskonale funkcjonuja-
cej klasie integracyjnej'? oddalata sie coraz bardzie;j.

Wedréwki po gabinetach pedagogéw, psychologéw, psychiatréow, neurologow,
nie byly jednak bezowocne. Okazato sie, ze chtopiec ma liczne, wrodzone, , deficy-
ty”. Konieczna byta pomoc logopedy, osoby prowadzacej zajecia z integracji senso-
rycznej, podjecie dziatan majgcych poprawi¢ tzw. przetwarzanie stuchowe. Chto-
piec ¢wiczyt systematycznie, cho¢ byto to dla niego bardzo meczace. Duze znacze-
nie miat dobry kontakt z osobami prowadzacymi poszczeg6lne zajecia. Przyjazne
relacje z nimi, stowa zachety, pochwaty, poczucie bezpieczenstwa motywowaty go
do dziatania. Nie skonczyty sie jednak problemy z naukg i zachowaniem. Nadal

10 Skarzyli sie nauczyciele, panie pracujace w $wietlicy, dzieci i ich rodzice (ci ostatni znali chtopca
jedynie z opowie$ci wiasnych pociech).

11'W szkole, do ktorej chodzit Krzys, byty tego typu klasy, obejmujace wszystkie roczniki (od I do VI).

12 0 tym, ze réwnolegta klasa integracyjna znakomicie funkcjonuje, zapewniajac dzieciom fachowa
opieke, spokdj i bezpieczenstwo, rodzice chtopca wiedzieli od znajomych, ktérych dziecko byto jej
uczniem.
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przeszkadzat nauczycielom, nie panowat nad emocjami, tatwo wpadat w ztos¢, byt
agresywny, chodzit po klasie, nie nadgzat z notowaniem w zeszycie i wykonywa-
niem polecen, pracowal znacznie wolniej niz inne dzieci, szybko sie zniechecat,
nudzil, dekoncentrowat.

Stat sie klasowa ofiara. Dzieci méwity o nim: ,gtupek”, ,wariat”, ,idiota”, ,kre-
tyn”, ,wkurzajacy”. Skarzyty wychowawczyni i rodzicom. Matka jednej z uczennic
powiedziata kiedy$ mamie Krzysia: Postatam cérke do szkoty po to, Zeby sie uczyta,
a nie po to, Zeby sie denerwowata, bo ktos jej przeszkadza i nie umie sie zachowywac.
Nie chciata zrozumieé, ze chlopiec ma problemy. Uwazata, Ze powinien zostaé
przeniesiony do innej klasy lub szkoty. Znikngé razem ze swymi problemami.

Cokolwiek wydarzyto sie w klasie, dzieci zrzucaly wine na chtopca. Nie potrafit
sie broni¢, zreszta - jak twierdzit - wychowawczyni i tak go nie stucha. Koledzy
prowokowali bojki, a potem biegli ze skargg, méwiac, ze zaczat je Krzys. Nikt nie
przejmowat sie obrazeniami, ktére odnosit. Gdy prébowat sie broni¢, ttumaczyé¢,
przedstawi¢ wtasng wersje wydarzen, nauczycielka machata reka i odwracata sie
plecami. Nie byta ciekawa jego prawdy. Przestat wiec cokolwiek wyjasniac.

Zaréwno w ,zerowce”, jak i w klasach I-111 wychowawczynie nie zastanawiaty
sie nad tym, ze chtopiec moze uczestniczy¢ w bdjkach, poniewaz zostat do tego
sprowokowany. Moze w ten sposob sie broni? Nie dostrzegatly tez jego waloréw -
inteligencji, bogatego zasobu stow, ciekawosSci Swiata, wieloSci zainteresowan,
dociekliwo$ci, nie docenialy wysitku, jaki wktadat w codzienng walke z wiasnymi
ograniczeniami, ,deficytami”, niechecig srodowiska, w ktérym przebywal, samot-
noscia, zagubieniem, narastajacym lekiem. Chodzit do szkoty systematycznie, mimo
negatywnych uczué, jakie w nim budzita, panujacego w niej hatasu, agresji, poczucia
zagrozenia, braku bezpieczenstwa, odrzucenia, niezrozumienia, do$wiadczenia
niesprawiedliwos$ci. Spedzat w niej dziesie¢ godzin dziennie (od 7 rano do 17). Po
powrocie do domu, mimo zmeczenia, musiat jeszcze odrabiaé lekcje.

Nauczycielki krytykowaty chtopca w obecnosci innych dzieci, okazywaty mu
lekcewazenie, upokarzajac go. Za najdrobniejsze ,przewinienie” dostawat uwagi.
Rodzice byli czesto wzywani do szkoty. Jego agresywne zachowania kwalifikowano
jako przejaw ztego wychowania, nieprzystosowania, ztosliwosci, dziatania z pre-
medytacja. Codziennie odbieratl sygnaty: ,co$ z toba jest nie tak!”. W pewnym
momencie zapytal mame: Czy ja jestem gtupi, czy nienormalny? Zrozumiat, ze jest
inny13. Coraz czes$ciej pytatl o przyczyny wizyt w gabinetach psychologéw, psychia-
tréw, neurologéw. Miat §wiadomos$¢ swojej innosci, byt jednak wobec niej bezrad-
ny. Chciat, by go zrozumiano, czy jednak on sam rozumiat siebie...

Latwo ulegal negatywnym wplywom kolegéw. Nasladowat ich wulgarne za-
chowania i stownictwo. Imponowata mu ich sita, bezczelno$¢, tamanie regut obo-
wigzujacych w szkole. Nie pojmowat, Ze ci, ktérych uwaza za swoich przyjaciét nie

13 Swiadomo$¢ inno$ci pojawia sie u dzieci po si6dmym roku zycia” (Srebnicki 2015: 7).
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sg przyjaciotmi, lecz wrogamil4. Méowil: Z kims musze sie przyjaznic. Nie chce by¢
sam.

A jednak byt sam. Dzieci nie chcialy sta¢ z nim w parze, nie zapraszaty do za-
bawy?5, odwiedzania ich w domu. Funkcjonowat na peryferiach klasowej spotecz-
nosci. Zadne dziecko nie usiadto koto niego w autobusie, ktérym uczniowie jechali
na wycieczke. Po powrocie do domu, powiedzial: Przynajmniej miatem gdzie poto-
zy¢ plecak i nikt do mnie nie gadat. Mogtem spokojnie wyglgda¢ przez okno. Czy byt
to przyklad sposobu dziatania, o ktérym wspomniata Joanna Wegrzynowska ze
Stowarzyszenia Blizej Dziecka?

Wiele dzieci ma tendencje, zeby bardzo dtugo (za dtugo) ukrywaé wtasne
problemy i cierpienie. Zgrywaja twardziela, bo nie umiejq jeszcze otwarcie
rozmawiac¢ o relacjach (...). My$la, Ze skoro koledzy ich nie chca, to znaczy,
ze nie s3 fajne, sg beznadziejne i nie chcg, zeby to upokorzenie jeszcze za-
uwazyla pani, mama, tato (Poza stadem... 2015: 21).

Po ukoniczeniu II klasy Krzys pojechat na kolonie. Tam réwniez doswiadczyt
przemocy ze strony rowiesnikow (zabieranie zabawek, publiczne zarzucanie mu
ktamstwa, gdy ttumaczyl, ze zabawki s3 jego wtasnoscia, celowe zniszczenie ulu-
bionej maskotki). Kiedy mama spytata, czy powiedziat o tym wychowawczyni,
ustyszata: Po co? I tak Zaden dorosty nie stanie po mojej stronie! Gorzka lekcja,
majaca z pewnosScig wpltyw na sposob widzenia rzeczywistoSci przez dziecko,
wlasnego miejsca w spoteczenstwie i stosunek do ludzi.

Niewiele oséb zdaje sobie zapewne sprawe z tego, jak wazne dla dziecka jest
suczuciowe wsparcie”. Jego utrata moze ,prowadzi[¢] (..) do rezygnacji z Zycia, do
zgody na $mier¢, poniewaz nie ma ono nikogo, dla kogo mogtoby zy¢” (Cyrulnik
2011: 20)6. Na szczescie Krzy$ otrzymat wsparcie od rodzicow!’, a w ktéryms$
momencie takze od niektérych nauczycieli i rowiesnikéw.

Wprawdzie ,rolg pedagog[éw] jest pomdc dzieciom w klasie dostrzec mocne,
fajne strony (...) odrzuconego”18 (Poza stadem... 2015: 22), wielu z nich jednak nie
zauwaza problemu, nie chce lub nie potrafi poméc dziecku (tamze: 20)19. Nierzadko
sami nauczyciele przyczyniaja sie do ugruntowania krzywdzacej dla ucznia opinii,
majacej zwigzek z jego innoscia, stygmatyzujacej go, utrudniajacej mu (uniemozli-

14 Zastanawiajaca byla jego ,odporno$¢” na pozytywne wzorce. Nasladowanie ich byto znacznie
trudniejsze, przede wszystkim jednak wydawato sie mniej interesujace.

15 Czy umiatby sie z nimi bawi¢, podporzadkowac sie ustanowionym przez nie regutom, czy narzucatby
wtasne, domagajac sie postuchu?

16 Autor powotuje sie na badania René Spitza, dotyczace ,spustoszenia poczynione[go] przez zaniedba-
nia emocjonalne” (Cyrulnik 2011: 20, przyp. 8.).

17 Pierwszym krokiem byto uznanie problemu i podjecie decyzji o szukaniu pomocy.

18 Autorka tych stow jest ]. Wegrzynowska.

19 ]. Wegrzynowska stwierdzita, ze wielu nauczycieli ,nie jest uwrazliwionych na (...) problem” przemocy
psychicznej, ,bagatelizuje [tez] sygnaly alarmowe lub w ogbéle ich nie dostrzega” (Poza stadem... 2015:
20-21).
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wiajacej) bezpieczne i przyjazne funkcjonowanie w $rodowisku szkolnym. Nie
biorg odpowiedzialnosci za relacje, atmosfere w klasie, ,wycofuja sie z wychowy-
wania” (tamze)?0. Tak bylo w przypadku Krzysia, kiedy chodzit do ,zeréwki”,
w Kklasach I-III i na poczatku Kklasy IV.

Kilka lat temu od jednej z nauczycielek ustyszatam, ze szkota nie jest od wycho-
wywania, naprawiania btedéw popetnionych przez rodzicéw, tylko od nauczania. Czy
takie zatozenie nie jest rownoznaczne z przyzwoleniem na przemoc i jej skutki,
odrzucenie ,odmiencow”, konflikty w klasie? Zdaniem Marii Mach, ,zarzuc[enie]
wychowania”, bedace ,jednym z najwiekszych probleméw szkoty”, jest ,pozorne”;
»(--) praca wychowawcza wre, nie da sie jej nie wykonywa¢, jesli sie przebywa
z dzieémi. (...) To idzie poprzez przyktad. A szkole sie wydaje, ze zostawi wychowanie
rodzicom i skupi sie na wlewaniu oleju do gtowy” (Klasa ziewajqgcych... 2016: 34).

W polskich szkotach obowigzuje bezwzgledna rywalizacja. ,Nie uczymy dzieci,
Ze sila jest w zespole (..) w naszej szkole wciaz najwazniejsze jest: lepszy od kole-
géw czy gorszy od kolegéw. Lepszy, to lepiej zda test, pdjdzie do najlepszego
gimnazjum, itd.” (Poza stadem... 2015: 23)21, Polska nie jest wyjatkiem. W wielu
krajach szkota jest terenem rywalizacji. Walka o najlepsze oceny staje sie wazniej-
sza od zdobywania wiedzy (Andreoli 2009: 233). System edukacyjny ,nie szanuje
innosci i nie pozostawia nawet marginesu wolnosci koniecznego dla osobistych
poszukiwan i odkry¢” (tamze: 134). Funkcjonuje podobnie jak dom, w ktédrym nie
bierze sie pod uwage ,najgtebsz[ych] pragnie[n] i potrzeb” dziecka (tamze: 134-
135). Taki dom znat Krzy$. Od najmtodszych lat byt $wiadkiem konfliktéw miedzy
rodzicami, wybuchéw gniewu ojca, krytyki, jakiej mezczyzna ten nie szczedzit
najblizszym. Styszal, ze jest przyczyna ztej atmosfery w domu, nieporozumien,
napie¢. Byt czesto karany, upokarzany. Narastalo w nim poczucie winy i leku.
Sytuacja zaczela sie zmienia¢, gdy rodzice dostrzegli, Ze chtopiec wymaga specjali-
stycznej opieki i pomocy. Do podjecia intensywnych poszukiwan odpowiedzi na
pytanie, co dzieje sie z ich dzieckiem i jak mozna mu pomodc zmusity ich sygnaty
plynace ze szkoty. Mama Krzysia zaangazowata sie natychmiast, w przypadku ojca
trwato to dtuzej. Byto mu trudno przyjac prawde o dziecku, ktéore nie spetniato jego
oczekiwan, o zlych relacjach rodzinnych, koniecznosci naprawienia btedéow wy-
chowawczych i zmiany domowej atmosfery, by cho¢ tutaj chtopiec mégt odetchna¢,
uspokoic sie, wyciszy¢, by nie czut sie odrzucony.

Vittorino Andreoli stwierdzit, Zze dziecko odrzucone

jest ofiarg systemu, ktory wszedzie tworzy hierarchie - w szkole wsrdd
ucznidw, w domu miedzy rodzenstwem. Takiego dziecka nie bierze sie

20 Ucieczka od wychowania” nie jest zjawiskiem charakterystycznym jedynie dla wspétczesnego
systemu o$wiaty. Wystepowato ono w okresie PRL, aczkolwiek - moim zdaniem - w mniejszym stopniu
niz obecnie, i miato inne przyczyny (wiecej na ten temat patrz: Bujak 2001: 136-138).

21 Rywalizacje popieraja nauczyciele i rodzice myslacy przede wszystkim o wtasnych dzieciach, niedo-
strzegajacy problemdéw uczniéw odrzuconych przez réwiesnikéw i dorostych (Poza stadem... 2015: 23).
Z takimi osobami czesto stykat sie Krzy$ i jego rodzice.
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pod uwage i wylacza sie je z grupy. (...). Jest [ono] ofiarg spoteczenstwa,
tworzacego zasady, na mocy ktérych jednych wyklucza, a drugich nagra-
dza, zamiast popiera tworzenie grup wzajemnej pomocy, w ktérych
wszyscy maja role na miare posiadanych talentéw i nawzajem sie szanuja
(Andreoli 2009: 129).

Cytowany autor podkreslil, ze Zyjemy w czasach zdominowanych przez bez-
wzgledna rywalizacje, w , kulturze wrogosci”. Jej przejawem sg m.in. relacje miedzy-
ludzkie (tamze: 42). Kulture te cechuje nieustanna walka o wszystko i ze wszystki-
mi, brak wspétczucia i solidarnosci, obojetnos¢, nieczuto$¢, indywidualizm, po-
dejrzliwos¢, wrogos¢, ponizanie innych, a nawet rado$¢ z zadanego innym cierpie-
nia (tamze: 93). Przeciwienstwem ,kultury wrogosci” jest ,kultura solidarnosci”,
wiezi (tamze: 43). Andrzej Szahaj nazwat kulture zdominowang przez rywalizacje,
walke o przetrwanie i zachowania majace ponizy¢ drugiego cztowieka, ,kulturg
upokarzania” (Szahaj 2012; patrz tez: Bozenski 2000; Kabziniska 2013; Rydlewski
2013; Wadowski 2011). Wrogos¢ i upokorzenie sa Scisle zwigzane z ,kulturg
«odrzucenia»” (Ojciec Swiety Franciszek 2014: 53):

Nie chodzi juz tylko o zjawisko wyzysku i ucisku, ale o co$§ nowego; przez
wykluczenie zraniona jest w samej swej istocie przynalezno$¢ do spote-
czenstwa, w ktorym cztowiek zyje. (...) Wykluczeni nie sg ,wyzyskiwani”,
ale s3 odrzuceni, sg ,niepotrzebnymi resztkami”. (..) Dzisiaj wszystko
poddane jest prawom rywalizacji i prawu silniejszego, gdzie mocny poze-
ra stabszego (tamze).

Z odrzuceniem stykaja sie nie tylko ludzie ,zbedni” w kategoriach ekonomicz-
nych, nieprzydatni jako konsumenci i producenci, lecz wszyscy, ktérzy przegrywaja
we wszechobecnej rywalizacji, niepasujacy do obowigzujacego (dominujacego)
wzoru kulturowego, ,odmiency”, nieradzacy sobie z rzeczywistoscia i stawianymi
przez nig wymogami. ,Czlowiek wspotczesny jest upokorzony presja na okreslony
tryb zycia; jesli takiego stylu zycia nie podejmie, zostanie zmarginalizowany lub
nawet wyrzucony poza «normalne spoteczenstwo»” (Wadowski 2011: 262).

Pewien psycholog powiedzial mi, ze ktérego$ dnia z okna swego gabinetu ob-
serwowal wrony. Mlode ptaki walczyly ze sobg, wyraznie o co$ sie sprzeczaly
(moze prébowaty okresli¢ swoje miejsce w grupie? - pomys$latam). Rodzice obser-
wowali je z boku, czekajac, az dzieci same rozwiaza problem. Czy tak samo majq
postepowac ludzie? - zapytatam. Psycholog odpowiedziat: Tak! Zwierzeta sq mqdre.
Trzeba sie od nich uczy¢. Moze wiec stusznie czynig nauczyciele, ktérzy nie pomaga-
ja dzieciom w rozwigzywaniu konfliktéw, nie reaguja na przemoc, nawet jesli moze
ona zakonczy¢ sie tragicznie? Moze z pomoca spiesza jedynie nadwrazliwi, obda-
rzeni empatia, wspétczuciem, odbierajacy sygnaty niedostrzegalne dla innych, jak
nauczycielka, ktéra zauwazyta Jaya, stojacego samotnie na szkolnym dziedzincu...
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Krzys$ coraz czesSciej skarzyt sie na bdle brzucha, nudnosci, bezsenno$¢, brak
apetytu. Codziennie powtarzat, Zze nienawidzi szkoty, bat sie spotkan z kolegami,
ktérzy mu dokuczali, sprawiali, ze wcigz musiat by¢ czujny, uwaza¢, by ktos go nie
popchnal, nie uderzyl, nie przewrdécit. Bat sie nie tylko kolegéow z klasy, ale tez
starszych uczniéw, ktérzy byli wobec niego agresywni.

Osobg, ktdéra okazywata chtopcu zyczliwos¢ byta jedna z woznych. Zauwazyta,
Ze jest samotny, ze dzieci mu dokuczajg. USmiechata sie do niego, dodawata otuchy,
czasem pogtaskata po glowie, powiedziata dobre stowo. Byta wrazliwym, cieptym
Cztowiekiem, jak nauczycielka, ktérg spotkat Jay. Nie mogta jednak mu pomdc,
zmieni¢ jego sytuacji.

W jednym z licznych testéw, jakie musiaty rozwigzywac dzieci, znalazto sie py-
tanie: ,Do kogo by$ sie zwroécit w razie probleméw w szkole?”, Krzy$ napisat:
»,Do pani woznej”. OdpowiedZ nie zostata uznana. Zapewne nie przewidziano jej
w ,kluczu” do testéw. Nie po raz pierwszy chtopiec przekonat sie, ze w szkole nie
ma miejsca na samodzielne my$lenie, oryginalnos$¢, indywidualizm.

Ktopoty szkolne Krzysia nasility sie w IV klasie. Pojawili sie nowi nauczyciele
(kazdy przedmiot prowadzita inna osoba). Przybywato uwag w dzienniczku.
Chtopiec stawat sie coraz bardziej agresywny, wulgarny, hatasliwy. Nie panowat
nad emocjami. Coraz gorzej znosil niepowodzenia. Coraz czestsze byly boéjki
z kolegami, zaczepki z ich strony, grozby. Pojawity sie namowy do ucieczki z lekgji,
kradziezy w sklepach, bicia mtodszych dzieci, palenia papieroséw.

Rodzice wymogli na pani dyrektor zgode na przeniesienie syna do réwnolegtej
klasy. Dyrektorka nieoczekiwanie wyrazita zgode. Decyzja o zmianie klasy okazata
sie przetomem. Nowa wychowawczyni otoczyta chtopca opieka. Czesto rozmawiata
z jego rodzicami, starajac sie zrozumie¢ problemy, byta zyczliwa, otwarta, sympa-
tyczna. Wciaz jednak nie bylo diagnozy! Sktaniano sie ku ADHD, nie zostato to
jednak stwierdzone na pi$mie?2,

W kolejnych opiniach wystawianych przez specjalistéw znajdowaty sie zalece-
nia dla nauczycieli, jak nalezy traktowac¢ dziecko, ktére pracuje wolniej niz inni
uczniowie, odmawia wykonania polecen, chodzi po klasie, rozmawia, ma trudnosci
z koncentracja, szybko sie meczy i nudzi. Nie wszyscy nauczyciele jednak zapoznali
sie z tymi opiniami, nie wszyscy tez kierowali sie zawartymi w nich wskazéwkami.
Pod koniec IV klasy udato sie zatrudni¢ osobe, ktéra pracowata z Krzysiem na
lekcjach, pomagata mu zrozumieé polecenia, relacje miedzy nig a chtopcem byty
jednak napiete. Nie darzyli sie sympatia.

Zmiana klasy pokazata, jak wiele zalezy od ludzi, ich postawy, serca, zrozumie-
nia, otwarcia na drugiego cztowieka, od srodowiska spotecznego, w jakim przeby-
wa dziecko. W nowej klasie nie byto przemocy, grupy chtopcéw terroryzujacych
inne dzieci i nauczycielki obojetnej (bezradnej?) wobec tego faktu. Nie byto tez

22 Zaden z psychologéw, psychiatréw i neurologéw nie zasugerowal, Ze Krzy$ moze by¢ dzieckiem
nadwrazliwym.
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skarg rodzicéw ucznidw na Krzysia. W poprzedniej klasie skarzyli na niego m.in.
rodzice tych, ktérzy mu najbardziej dokuczali, zawsze popierajac wlasne pociechy
i wierzac bezgranicznie w kazda z ich opowiesci. Twierdzili, Ze majg zaufanie do
swoich dzieci, odmawiali jednak tego prawa rodzicom Krzysia.

Po zmianie klasy okazato sie, ze chtopiec potrafi funkcjonowa¢ w grupie. Cze$¢
dzieci pomagata mu. Niektére denerwowaty jego zachowania, nie byly jednak
wobec niego agresywne, nie wySmiewatly go. Nie czut sie tez osamotniony. Miat
przede wszystkim oparcie w wychowawczyni, znalazt tez kolegéw, z ktérymi
potrafit sie bawi¢ (najczesciej grali w pitke i gry komputerowe). Rozmawiali
o sporcie, klockach lego, filmach, Internecie, sprawach szkolnych i rodzinnych.

Kiedy Krzy$ przyszedt do nowej klasy, wychowawczyni zachecita jego mame,
by opowiedziata o problemach syna podczas zebrania rodzicow. Od wielu z nich
ustyszata stowa wsparcia, obietnice pomocy. Rozptakata sie. Przyznata, ze nigdy
wcze$niej nie spotkata sie ze zrozumieniem, zyczliwos$cia, serdecznoscia, w stosun-
ku do niej i jej dziecka. Podczas klasowej Wigilii rodzice uczniéw podchodzili do
Krzysia i jego mamy, zeby podzieli¢ sie optatkiem. Niektérzy usmiechali sie, przytu-
lali oboje. Kobieta miata tzy w oczach.

Chtopiec byt bystrym obserwatorem, ciekawym $wiata, ludzi. Lubit kino, teatr,
filmy przyrodnicze, interesowat sie historig, informatyka, chetnie odwiedzat muzea.
Zadawatl mnéstwo dociekliwych pytan, chcac zrozumie¢ $wiat. Nurtowato go wiele
probleméw. Prébowat o nich rozmawia¢ z nauczycielami, nie byto jednak na to
czasu, zwlaszcza podczas lekcji. Program szkolny nudzit chtopca i przerazat swoim
ogromem. Byt trudny, przetadowany, nieciekawy. Nie lubit rozwigzywania testéw,
nie moégt sie wowczas wypowiedzie¢, podzieli¢ wlasnymi przemys$leniami. Wazniej-
sza od dociekania, formutowania pytan i szukania odpowiedzi na nie byta szczeg6-
towa wiedza pamieciowa. Chtopiec byt znuzony nadmiarem informacji przekazy-
wanych przez nauczycieli, szybkim tempem pracy, ciagltym nadrabianiem zalegto-
$ci, brakiem sukces6w na miare wysitku, jaki wktadal w nauke. Ogromng prace
wykonywali rodzice, zwtaszcza mama, ktéra kazdego dnia - po powrocie z pracy
- odrabiata z nim lekcje, mimo poteznego zmeczenia obowigzkami zawodowymi
i domowymi oraz wlasnych probleméw ze zdrowiem. Najtrudniejsza do pokonania
barierg okazaty sie relacje z wiekszo$cia nauczycieli. Brak zyczliwosci, checi pomo-
cy, obojetnos¢, niezrozumienie.

Wiem, Ze nauczyciele muszg przede wszystkim realizowa¢ (przetadowany)
program, nie majg czasu na wnikanie w problemy dzieci, rozmowy z nimi, s3
bezradni wobec negatywnych wzoréw zachowan przekazywanych przez rodzicow
i media, powielanych przez odbiorcéw w réznym wieku. Czy jednak mozna tym
usprawiedliwia¢ brak zyczliwos$ci, dotaczenie do grupy stygmatyzujacej ,innych”,
skazujacej ich na odrzucenie? Dlaczego dziecko, ktore dostaje zte oceny, nagle - po
zmianie nauczyciela - otrzymuje stopnie bardzo dobre i celujgce? Dlaczego nowy
nauczyciel potrafi je zmotywowa¢, nagrodzi¢, zauwazy¢ jego wysitki, inteligencje?
Tak byto w przypadku Krzysia. Szkoda, Ze nauczyciele, ktérzy go doceniali, najcze-
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Sciej przychodzili na zastepstwo. Kiedy odchodzili, znéw pojawialy sie stabe oceny,
uwagi i problemy w relacjach miedzyludzkich.
Krzy$ przekonat sie, ze szkota

jest znacznie mniej nastawion[a] na wykrywanie i rozbudzanie pasji,
wzmacnianie indywidualnosci, wystuchiwanie pytan uczniéw, a bardziej
na diagnozowanie odchylen od normy i bezwzgledne ich korygowanie.
Czy to w sposobie pisania literek, czy tempie pracy, czy przedmiocie zain-
teresowan. (...) (Klasa ziewajqcych... 2016: 34).

Nie bierze pod uwage, ze ,uczen powinien by¢ miarg sam dla siebie, poniewaz
dojrzewamy nielinearnie. To sama praca ma sprawia¢ dzieciom przyjemnos¢. (...)”
(tamze; por. Zniewolony umyst... 2016: 11). Obowiazuje tu przekaz wiedzy metoda
wyktadu (Klasa ziewajgcych... 2016: 34). Maria Mach przypomniatla, Ze

Sokrates zachecat do myslenia i uczyl formutowaé pytania. Umiejetnos¢
dobrego sformutowania pytania to dzi$ jedna z najistotniejszych rzeczy
w nauce. Nieraz trudniejsza niz znalezienie odpowiedzi. Tymczasem szko-
ta nie pyta, ale odpytuje. (...) w takiej sytuacji mézg o wiele mniej sie uak-
tywnia, niz gdy naprawde razem szukamy odpowiedzi na jakie$ dreczace
nas pytanie. (..) dochodza emocje, ekscytacja. Bycie odpytywanym nie jest
ekscytujace, jest nudne, albo upokarzajace, wiec mdzg $pi. (...) (tamze).

Szkota nie odpowiada na ,potrzeb[e] umiejetno$ci myslenia (..) [i] zadawania
pytan” (Szkota szczesliwszych... 2016: 30), przede wszystkim tych o charakterze
egzystencjalnym, ,0 sens zycia czy poczucie winy” (tamze)23. Nie ma tu miejsca na
dialog, ,krytyczn[y] namyst” (tamze: 31). Jest nuda i lek; ,uczy sie w niej wszystkich
tego samego, w tym samym czasie, w taki sam sposo6b, a na dodatek po to, zeby
potem te wiedze sprawdzaé” (tamze; por. Zniewolony umyst... 2016: 11).

W TVP Kultura 28 maja 2016 r. obejrzatam dunski film dokumentalny pt. Dzie-
ci w czasach ADHD, po$wiecony realizacji programu majgcego pomoéc uczniom
borykajacym sie z tg dolegliwoscia. Ich liczba lawinowo rosnie. Moze to by¢ spowo-
dowane coraz wieksza ilo$cig bodZcow w otoczeniu, ,zwiekszong stymulacjg” (Zeff
2008: 66). Osoby, u ktorych stwierdzono ADHD, sg leczone $rodkami mogacymi
mie¢ ,niezliczone efekty uboczne” (tamze)?4 Zdaniem Zeffa leczenie ,«nadak-
tywn[ych]» dzieci” nie bytoby konieczne, gdyby $srodowisko, w ktérym zyja, byto
Srodowiskiem ,naturalnym i wolnym od elektronicznych urzadzen” (tamze).
Poniewaz wrciaz przybywa tego typu urzadzen, mozna sie spodziewac dalszego
wzrostu liczby dzieci z ADHD (tamze).

23 Wszechobecne testy i brak indywidualnego podejscia do ucznia nie sprzyjaja logicznemu mys$leniu,
umiejetnosci formutowania pytan i poszukiwania odpowiedzi na nie.
24 Czy rodzice sg tego Swiadomi? Czy informujg ich o tym lekarze?
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W notce zawierajacej informacje o wspomnianym przeze mnie filmie czytamy:

ADHD to zespét nadpobudliwos$ci psychoruchowej z deficytem uwagi. Ty-
powe objawy tego zaburzenia to nadmierna ruchliwo$é, brak koncentracji
i zaburzenia emocjonalne. Szacuje sie, ze w Polsce dotyka ono 80 tys. dzie-
ci, co oznacza, ze cierpi na nie 1 na 100 uczniéw podstawéwki. Problem
jest obecny na calym Swiecie. W filmie (...) poznamy mieszkancéw Danii.
Marino, Martine i Victor maja zdiagnozowane ADHD. Ich historia pozwala
poznaé problemy, z ktérymi na co dzien muszg sie zmagac¢ takie dzieci.
Rodzice szukaja ratunku w farmakologii, ale lekarze sg bezradni, bo to nie
przynosi spodziewanych efektéw. Nadzieja moze by¢ specjalny program
utworzony w jednej z dunskich szkét, ktéry koncentruje sie na indywidu-
alnych problemach dziecka. We wspétpracy z rodzicami i terapeutami jest
dopasowywany pod katem biezacych potrzeb. Dzieci uczg sie kontrolowaé
swoje uczucia i zachowania (KZ 2016).

Tworcy programu udowodnili, Ze dzieciom z ADHD mozna poméc bez stosowania
farmakologii. Opinie specjalistow sa jednak podzielone (patrz np. Kossobudzka
2015).

Realizacja programu opracowanego przez dunskich specjalistow zapewne
wymaga duzych naktadéw?5, zatrudnienia dodatkowych oséb, ktére potrafig
rozmawiac z dzie¢mi, wstuchac sie w ich glosy, nawiaza¢ relacje oparte na zaufaniu,
przede wszystkim jednak rozumieja, czym jest ADHD. Niektorzy terapeuci znajg ten
problem z wtasnego zycia26. Méwia o tym uczniom, dzielg sie swymi do$wiadcze-
niami, stajac sie w ich oczach osobami bardziej wiarygodnymi, bliskimi. Latwiej im
wejs¢ w $wiat dziecka, znalez¢ z nim wspolny jezyk, pomdéc. Wspdlnota doswiad-
czen z pewnoscig sprzyja nawiazaniu kontaktu, porozumieniu, nasuwa sie jednak
pytanie, czy bez niej nie mozna okaza¢ zyczliwosci osobie odrzuconej przez grupe,
majacej trudnosci z funkcjonowaniem w niej, borykajgcej sie z problemami. Czy nie
mozna jej wystuchac¢ i postarac sie zrozumiec¢? Czy rzeczywiscie przyktad ,starych
wron” jest godny nasladowania?

Sadze, Ze to, czego nauczyli sie uczestnicy programu, o ktérym opowiadaja
tworcy filmu Dzieci w czasach ADHD, pomoze im lepiej funkcjonowac¢ w grupie
réwiesniczej i - generalnie - w spoteczenstwie, radzi¢ sobie z emocjami, koncentra-
cja. Rodzi sie jednak pytanie, ile os6b skorzystato z tego programu, czy zrealizowa-
no go tylko w jednej dunskiej, szkole, czy podobne programy, wymagajace nakla-
déw i indywidualnego podejscia do dziecka, sg realizowane w Polsce.

W jednej z audycji radiowych?? podano przyktady programéw szkolnych, sta-
nowigcych alternatywe dla wszechobecnej rywalizacji, konkurencji, majacych uczy¢

25 Latwiej zaordynowac dziecku $rodki uspokajajace, za ktore ptacg rodzice.
26 Takie osoby uczestniczyty w realizacji programu, o ktérym jest mowa we wspomnianym filmie.
27 Program Pierwszy Polskiego Radia, 24 stycznia 2013 r., godz. 21.00, Studio Reportazu i Dokumentu.
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dzieci wspotpracy, odpowiedzialnosci za wspdélne dobro, dazenia do wspdlnego
celu. Jest w nich miejsce na indywidualno$¢ oraz gtebokie wiezi miedzy uczniami
i nauczycielami?8. Podczas dyskusji z udzialem stuchaczy padio fundamentalne
pytanie: Do jakiego spoteczenstwa przygotowuje szkota, w ktoérej realizowane sa
wspomniane programy? Pozostato ono bez odpowiedzi.

Pojawia sie réwniez pytanie dlaczego polska szkota masowa miataby podej-
mowa¢ walke z przemoca, upokorzeniem, bezwzgledna rywalizacja, ,kultura
wrogos$ci” i odrzucenia, skoro funkcjonuje w systemie promujacym takie zachowa-
nia, utrwala je, bedac istotnym elementem tego systemu (wiecej patrz: Kabzinska
2013: 195-196). Stykamy sie w niej nie tylko ze zjawiskiem upokarzania dzieci
z ubogich rodzin przez uczniéw majgcych zamoznych rodzicow (Szahaj 2012: 42).
Upokarzani sg wszyscy ,odmiency”, w tym - np. osoby kreatywne, myslace, pragna-
ce zdobywac wiedze, indywidualici. Staja sie one ofiarg zaréwno rowie$nikow, jak
réwniez niektérych nauczycieli, nagradzajgcych przebiegto$¢, koniunkturalizm,
cynizm, ktamstwo, przyswajanie wiedzy bez zrozumienia (Firlej 2011: 97-104;
patrz tez Potulicka, Rutkowiak 2010; Zakowski 2013a, 2013b).

Szkota ,(..) ma tendencje do wiecznego zasypywania dotéw zamiast do do-
strzegania szczytow - wysp dzieciecych zainteresowan - i budowania nad nimi
mostow (...)” (Kossobudzka 2015: 5)29.

Doroéli (...) [zazwyczaj daza] do réwnania wszystkich dzieci do pewnego
poziomu. Dziecko jest wedtug nich ambitne, gdy potrafi siedzie¢ i uczy¢ sie
materiatu, ktéry go mato interesuje. Chwalimy (...) dzieci wkuwajace for-
mutki, przegapiajac ich inne zdolnosci czy mozliwosci (tamze)3°.

Nasze szkoty najczesciej sa miejscem, w ktédrym nauczyciele ,bazuj[3a] na deficytach
ucznidw. Szybciej powie[dz3a], czego dziecko nie potrafi, wskaz[a] brak, niz po-
chwal[3q] za postep i za to, co dziecko juz wie (..)” (mw/ja 2016: 26)31. ,Ciagle
jesteSmy krajem, w ktérym cieszymy sie z wykazywania, ze kto$ jest gorszy.
I dlatego w szkole nie koncentrujemy sie na tym, jak odkry¢ poktady ztota w oso-
bowosci dziecka, tylko udowadniamy, czego nie umie” (Zniewolony umyst... 2016:
11). Tymczasem

[d]obra szkota to nie ta, ktdra ma uczniéw wykazujgcych sie najwiekszymi
osiggnieciami w skali bezwzglednej. Tylko ta, w ktdrej uczniowie robig
najwieksze postepy w stosunku do tego, z czym przyszli. By¢ lepszym, od
siebie samego - to jest sukces dostepny dla kazdego (Klasa ziewajqcych...
2016: 35).

28 Takie programy sa wdrazane w niektdrych polskich placéwkach szkolnych.

29 Autorka cytuje wypowiedz psychoterapeutki Beaty Chrzanowskiej-Pietraszuk.

30 Autorem tych stow jest psychoterapeuta Tomasz Srebnicki.

31 Autorka tych stéw jest Joanna Okuniewska (na ten temat patrz tez np. Kossobudzka 2015; Poza
stadem... 2015).
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Nie wiem, jak potoczyty sie dalsze losy Krzysia. Czy sformutowano wreszcie
diagnoze? Czy mialo to wplyw na jego codzienne funkcjonowanie w szkole,
w rodzinie? Moja kolezanka nie zyje. Jej siostra, siostrzenica i Krzy$ mieszkaja
w innym mieScie. Nie znam ich adresu, numeru telefonu, nie mam z nimi kontaktu.
Pewnie nawet nie wiedza o moim istnieniu i o tym, ze stali sie dla mnie kim$
waznym.

Nigdy nie poznam Krzysia osobiscie. Nie ustysze jego opowiesci. Nie ustysze
tez relacji oséb, wsréd ktérych przebywatl. Nie poréwnam ich tresci. Nie zrozu-
miem, dlaczego musiat czeka¢ kilka lat na diagnoze. Dlaczego tak niewiele oséb
okazalo mu zyczliwo$¢, zainteresowanie jego problemami, ustyszato wotanie
o pomoc, dostrzegto jego wysitki, potrafito je nagrodzi¢ dobrymi ocenami, zdopin-
gowac do dalszej pracy.

Krzy$ powinien juz skonczy¢ szkote podstawowg. Czy dostat sie do gimna-
zjum? Jak sobie radzi w nowym otoczeniu? Jak traktujg go nauczyciele? Czy wrdcit
koszmar odrzucenia, do$wiadczenia przemocy fizycznej i psychicznej, niezrozu-
mienia, osamotnienia? Czy spotkat osoby, ktore chca i potrafia mu pomdéc? Nigdy
sie tego nie dowiem.

Nie znam wielu szczeg6tow dotyczacych zachowan Krzysia. Nie znata ich row-
niez moja kolezanka. Nie mam dostepu do dokumentacji, opinii, zalecen,, nie moge
porozmawia¢ z ich autorami. Nie moge spojrze¢ na chlopca z perspektywy jego
nauczycieli, kolegdw, specjalistow, do ktorych trafiat, ktoérzy tak dtugo nie potrafili
(nie chcieli?) postawi¢ diagnozy. Jak zmienitoby sie Zycie Krzysia i jego rodzicéw,
gdyby diagnoze sformutowano na poczatku jego pobytu w szkole, gdyby trafit do
klasy integracyjnej?

Moge sobie wyobrazié, w jak trudnej sytuacji byli nauczyciele, ktérym chtopiec
przeszkadzat swoim zachowaniem. Denerwowat ich, rozpraszat, utrudniat prowa-
dzenie lekcji. Moze zbyt wiele od nich wymagatam, oczekujac, ze porozmawiaja
z dzieckiem, zrozumieja jego problemy, beda je wspiera¢, sprobuja poméc. Czasem
mys$le: gdyby na miejscu wychowawczyni (w ,zeréwce”, w klasach I-III i na poczat-
ku klasy IV) byta inna osoba, bardziej wspotczujaca, wrazliwa, obdarzona empatia...
Ale jej nie byto.

Specjalisci w poradni szkolnej sugerowali, by Krzy$ powtorzyt ,zeréwke”, ro-
dzice jednak postanowili inaczej. Czy ich decyzja byta btedna? Gdyby rozpoczat
nauke w I klasie rok pdzniej niz inne dzieci z jego rocznika miatby wiecej czasu na
dostosowanie sie do wymogoéw szkolnych, nie spotkatby tez nauczycielki, z ktéra
nie mozna bylo sie porozumie¢, ani dzieci, ktére mu dokuczaly, czy jednak takie
roczne opdznienie spowodowatoby radykalng zmiane jego zachowan? Jak potoczy-
lyby sie losy Krzysia, gdyby trafit do placowki stanowigcej alternatywe dla szkoty
masowej?32

32 Krzy$ nazywat jg ,szkotg przetrwania” albo ,hodowla robotéw”.
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Komu s3 potrzebne alternatywne modele szkoty?

Mysle o tym, dlaczego ludzie tak czesto - Swiadomie lub nieSwiadomie - zadaja
sobie rany. Dlaczego szkota jest miejscem peilnym agresji, przemocy wobec stab-
szych, ,innych”33. Sadze, Ze jest ona miniaturg spoteczenstwa, odzwierciedlajaca
rzeczywisto$¢é, w ktorej zyjemy, w ktérej najtrudniej jest stabym, bezradnym,
przegrywajacym w rywalizacji, ré6znego rodzaju ,odmienicom”. Stanowi tez istotny
element mechanizmu selekcji, w ktérej wygrywajg najlepiej przygotowani do zycia
zdominowanego przez kulture upokarzania, wrogos$ci, odrzucenia. Dla wspoétcze-
snego spoteczenstwa ,priorytetem s3 kasa i posada. Te wartosci promuje szkota.
Ustawia uczniéw w indywidualnym wysScigu po pozycje, prestiz i pienigdze” (Klasa
ziewajqcych... 2016: 34). Wprawdzie ,[d]ziecko nie powinno by¢ zmuszane do
przyjmowania perspektywy dorostych: dtugoterminowa inwestycja, start, wynik
(-)” (tamze: 35)34, w rzeczywistosci jednak od najmtodszych lat styka sie ono
z prawami rzadzacymi spoteczenstwem. Wspotczesny Swiat moéwi: ,daj sobie
spokoéj z mysleniem. (...) Ludzie sg przygotowani do petnienia jednej roli - konsu-
menta. W tym Swiecie realne jest tylko to, co w jaki$ sposéb dobrze stuzy wzrosto-
wi PKB. Szkota tez. (...)” (Szkota szczesliwszych... 2016: 31). Coraz czeSciej méwi sie
o tym, ,by mocniej zwigza¢ edukacje z rynkiem, uczyni¢ z niej element rynku”
(tamze)?3s.

Pracodawcy ,(...) méwig (...) [o] potrzeb[ie] absolwentéw umiejacych pracowac
zespotowo, a nie w pojedynke” (Klasa ziewajqcych... 2016: 34). Szkota jednak nie
uczy tego rodzaju zachowan (tamze; por. Andreoli 2009: 93). Nalezy tez zauwazy¢,
ze w Srodowiskach zawodowych jest coraz mniej miejsca na bliskie relacje kolezen-
skie, bezposrednig komunikacje, ciepto wiezi miedzyludzkich, wolno$¢ ekspres;ji.
Obowigzuje ,nowy porzadek”, ktéry cechuje: chtéd, profesjonalizm, odpersonali-
zowanie, kontrola nad zachowaniami pracownikéw, ograniczenie réznorodnosci.
Znamienne jest przejs$cie od przekonania: ,w pracy wazne sg relacje”; ,cztowiek jest
najwazniejszy” do: ,w pracy wazne jest wypelnianie zadan”; ,w organizacji najwaz-
niejszy jest rozwdj” (Jagietto 2012: 174). Pracownicy musza sie dostosowac do

33 O skali tego problemu w Polsce $wiadcza np. badania przeprowadzone w 2015 r. przez Instytut Badan
Edukacyjnych (Raport metodologiczny... 2015). Uwzgledniono w nich m.in. zjawisko, jakim jest klimat
szkoty i klasy. ,Obejmuj[e] [ono] m.in. relacje miedzy nauczycielami a uczniami, relacje w gronie
uczniowskim, poczucie bezpieczenstwa ucznidéw, relacje w gronie nauczycielskim oraz miedzy nauczy-
cielami a dyrektorem, a takze takie specyficzne cechy szkoty, jak poziom rywalizacji, zasady i wymaga-
nia” (tamze: 5). Bardzo wazne jest rOwniez m.in. ,wsparcie uzyskiwane przez uczniéw ze strony
nauczycieli” (tamze). Twoércy Raportu... powotali sie na ,zagraniczne badania [ktére] pokazuja zwigzki
klimatu szkoty i klasy m.in. z agresja i przemoca szkolng, zachowaniami ryzykownymi, wynikami
W nauce czy samopoczuciem fizycznym i psychicznym uczniéw” (tamze). Zjawisko, jakim jest klimat
szkot i klas, nie byto dotychczas u nas przedmiotem szczegétowych badan (tamze).

34 Dzieci powinny ,mie¢ prawo do stomianego zapatu. Pomylek. Zmieniania zainteresowan”, ,[z]eby
w przysztodci wiedzie¢, czym chc[a] sie zajmowac” (Klasa ziewajqcych... 2016: 35; por. Zniewolony
umyst... 2016: 11).

35 Robert Kwasnica zauwazyt, ze ,dobro oznacza dzi$ korzys¢, a zto - strate” (Szkota szczesliwszych...
2016: 30).
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obowigzujacych regut. Umiejetnos¢ pracy w zespole ma stuzy¢ realizacji okreslo-
nych zadan, przynoszacych wymierne korzys$ci. Zatrudnianie niektérych kategorii
,odmiencow” jest uwarunkowane ich zdolno$ciami, ocenianymi pod katem efek-
tow, jakie moga przynies¢ pracodawcom (ANS 2016: 73). Prace, jak sadze, znajduja
nieliczni. Wiekszo$¢ nie ma do niej dostepu, powiekszajac grupe ,odrzuconych”,
zbednych.

Zastanawiam sie, dlaczego jedynie 4-5 procent rodzicéw i nauczycieli jest za-
interesowanych szkotg holistyczna, w ktérej nie ma nudy i leku, w ktérej podchodzi
sie do dziecka indywidualnie, rozwijajac jego zdolnos$ci, pobudza sie refleksyjnos¢,
»przygotowuje wrazliwo$¢ dyskursywna, zdolno$¢ do dialogu, krytycznego namy-
stu” (Szkota szczesliwszych... 2016: 30-31). Moze wiekszo$¢ nie chce zmian? Moze
nie jest jej potrzebna ,zdoln[o$¢] do krytycznego czytania przekazu kulturowego,
mniej[sza] podatn[o$¢] na mode, manipulacje, ideologie, wptyw réznych uzdrowi-
cieli spotecznych. (..)” (tamze: 31)? R. Kwasnica stwierdzil, ze absolwenci szkoty
holistycznej moga by¢ ,troche szczesliwsi” (tamze). Podobnie jak w przypadku
innych modeli szkoty, bedacych alternatywa dla szkoty masowej, te droge do
szczescia aprobuje jedynie niewielka grupa oséb. Dla wiekszoSci szcze$ciem jest
konsumpcja, ,kasa i posada”, zycie niewymagajace refleksji, formutowania pytan,
zwlaszcza egzystencjalnych, opanowania sztuki dialogu, dlaczego wiec mieliby
pragna¢ zmian. Zdaniem Bogustawa Sliwerskiego, w polskiej szkole ,tylko 30 proc.
nauczycieli chciatoby (...) [dzieciece] umysty uwalnia¢” (Zniewolony umyst... 2016:
11). ,[M]niej wiecej 40 proc. to rzemie$lnicy - przyktadni, ale niezbyt twérczy.
Pozostali to tacy, ktérzy lecza kompleksy, bo maja wtadze” (tamze)36,

Wydaje mi sie, Ze istnieje spoteczne przyzwolenie na przemoc w szkole, upo-
karzanie ,,odmiencow”, ,klasowych gtupkéw”. Sa oczywiscie wspaniali nauczyciele,
Swietne programy edukacyjne, klasy i szkoty, w ktérych klimat sprzyja spokojnej
nauce, bezpieczenstwu, kreatywnosci, nawigzywaniu gtebokich relacji, mamy tu
jednak do czynienia z wyjatkami. Zdaniem ]6zefa Kozieleckiego, ,system szkolny
zalewaja fale NiL - nudy i leku. Nudy tych ponadprzecietnie uzdolnionych i leku
tych, ktérzy maja jakie$ deficyty” (Zniewolony umyst... 2016: 11).

Niedawno przeczytatam nastepujgce informacje o szkolnictwie w Finlandii.

Edukacja jest tu na najwyzszym $wiatowym poziomie. Na Uniwersytecie
w Tampere co roku na studia pedagogiczne zgtasza sie okoto 1600 kandy-
datéw, z czego na I rok przyjmuje sie tylko 70 studentéw. Kandydatéw na
studia nadal obowiazuja egzaminy wstepne: pisemne i ustne. Kto dostanie
sie na studia i je ukonczy, jest wspaniale przygotowany do zawodu peda-
goga37 (Solarek 2016: 79).

36 Bogustaw Sliwerski dobrze ocenit przyjety w Polsce sposéb ksztatcenia nauczycieli. Stwierdzit, ze ,(...)
uczelnie wypuszczaja ludzi z wyobraznia, myslacych, wyposazonych w dobre narzedzia (...) [a]le tylko
nieliczni trafiaja do szkoét, gdzie moga sie realizowa¢. Wiekszo$¢ - do mini-wiezien\” (Zniewolony umyst...
2016: 11).

37 W artykule, na ktéry sie powotuje, brak informacji o wymogach stawianym finskim pedagogom.
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Autorka tych stéw byta zdumiona, gdy powiedziano jej, ze ,w jednej ze szkot (...)
najlepszy nauczyciel matematyki zostat oddelegowany do pracy z najstabszymi
uczniami” (tamze). Dowiedziata sie réwniez, ze ,w Finlandii nie ma korepetycji,
gdyz nie sa potrzebne. Nie ma tez Swiadectw z czerwonym paskiem. Nie ma nadzo-
ru nauczycieli ani hospitacji lekcji, poniewaz dyrektor ma zaufanie do pracowni-
kéw. A zaufanie - to w Finlandii podstawa” (tamze)38. Finscy

[u]czniowie w szkotach, podobnie jak w domu, chodza w skarpetkach. Na
przerwy - niezaleznie od pogody - wychodzg na dwoér. Nawet przedszko-
laki codziennie przebywaja na powietrzu, takze w jesienne stoty i mrozne
zimowe dni. Kazdy uczen dostaje w szkole bezptatny obiad (tamze).

W Finlandii istnieje ,kilka, kilkanascie elitarnych szko6t pedagogicznych” (Szkota
szczesliwszych... 2016: 31). ,Poprzeczka dla kandydatow” ustawiona jest ,bardzo
wysoko” (tamze). Nauczyciele sg ,$wietn[ie]” wynagradzani, ciesza sie tez ,wyso-
ki[m] status[em] spoteczny[m]” (tamze). R. Kwasnica, zapytany przez Roberta
Siewiorka, ,dlaczego nie odwota¢ sie do modelu finskiego (..)"3% nie skorzysta¢
z jego doSwiadczen, odpart: ,Nie pomyslatem o tym. Moze wyszedtem z przekona-
nia, Ze adresowanie takiego postulatu do panstwa nie ma sensu? (...)” (tamze)*0.

Nie jest, moim zdaniem, przypadkiem, Ze przyjazna dzieciom szkota funkcjonu-
je w jednym z krajow skandynawskich. W innym kraju lezagcym na terenie Skandy-
nawii (Dania) zrealizowano program majacy pomoc dzieciom z ADHD*!. Czy ma to
zwigzek z brakiem kultury upokarzania?4? Jak w takiej szkole funkcjonowatby
Krzys, Jay i podobne do nich dzieci? Jak potoczytyby sie ich losy?

38 W polskiej szkole ,[n]auczyciele (..) maja mato swobody, malo zaufania ze strony dyrektora
i instytucji, dla ktdrej pracuja. Sa [tez] przyttoczeni ogromem biurokracji. Bo kiedy nie wiadomo jak
oceni¢ szkote, to ocenia sie ja po rankingach i papierach, w ktérych nauczyciele musza udowadniag, ile
codziennie nauczyli. Jak inni maja szanowac¢ cztowieka, ktéremu nie ufa jego wlasny przetozony?” (Klasa
ziewajqcych... 2016: 34; por. Zniewolony umyst... 2016: 12).

39 [Plierwszych sze$¢ lat to edukacja zintegrowana, zadaniowa, kolejne trzy lata - edukacja kierunkowa,
i ogblna, ale w tej samej szkole” (Szkota szczesliwszych... 2016: 31). Studia pedagogiczne przygotowuja
nauczycieli do pracy na wszystkich poziomach edukacji (tamze).

40 W naszych szkotach nie mozna nawet rozwigza¢ problemu zbyt ciezkich tornistréw (pap 2016: 2).
O problemie tym stysze od lat. Czesto tez widze mate dzieci, uginajace sie pod ciezarem wyladowanych
po brzegi tornistrow/plecakéw. Rodzice sa bezradni. Podniostam kiedy$ tornister znajomej uczennicy
III klasy, zarzucitam go na plecy i odprowadzitam dziewczynke do szkoty. Podniesienie tornistra,
w ktérym nie byto ani jednej zbednej rzeczy, kosztowato mnie sporo wysitku. Diugo tez czutam jego
ciezar na ramionach. Dzieci dzwigaja takie ciezary codziennie. Za kilka lat ustawia sie zapewne w kolejce
do ortopedy...

41 Sjostrzenica mojej kolezanki, po ukonczeniu studiéw, otrzymata od przyjaciét rodzicow propozycje
pracy w Finlandii jako opiekunka do dzieci. Nie zdecydowata sie jednak. Czy dzi$ zatuje ten decyzji?

42 Na brak kultury upokarzania w panstwach skandynawskich zwrécit uwage Andrzej Szahaj podczas
rozmowy z Michatem Wréblewskim (Szahaj: dalismy szanse... 2010: 5).
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