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ZysKiwanie samowiedzy poznawczej
jako proces edukacyjny

Abstrakt

Artykul jest proba przyblizenia podej$cia refleksywnego w odmianie auto/bio-
graficznej. W tym kontekscie interpretacji poddane zostaty dwie reprezentatywne dla
tego podejscia wypowiedzi zamieszczone w tomie 4. czasopisma ,Nauki o Wycho-
waniu. Studia Interdyscyplinarne” (,NOWIS”). Na innym poziomie tekst ukazuje
problem dystansu i blisko$ci wystepujacy miedzy réznymi ujeciami stosowanymi
w badaniach pos$wieconych edukacyjnym wymiarom biografii.
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Gaining Cognitional Self-Awareness as an Educational Process

Abstract

The article is an attempt to present the reflexive approach in its auto/biographic
form. In this context, two representative reflexive essays featured in Volume 4 of
the periodical “Educational Sciences. Interdisciplinary Studies” (“NOWIS”) are in-
terpreted. Additionally, the text shows the problem of distance and proximity
appearing among different perspectives of conducting educational-biographic
research.
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Kiedy z gora rok temu odbywali$my w gronie wspdtredaktorskim pierwsze konsul-
tacje posSwiecone warstwie merytorycznej tematycznego tomu ,NOWIS” (nr 1 (4)
2017) pt. Edukacyjne wymiary badan biograficznych, sktaniatem sie ku przyjeciu
rozwigzania pozwalajacego na uwypuklenie charakterystycznosci perspektyw
badan biograficznych rozwijanych na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Lodzkiego. Wysuwajac podobna propozycje, opieratem sie na pogladzie, iz réznoli-
tos¢, z jaka mamy do czynienia w podejsciach do badan biograficznych preferowa-
nych przez wspéiredaktoréw tej publikacji, Elzbiete Kowalska-Dubas, Danute
Urbaniak-Zajgc i Marcina Kafara! ostatecznie nie stanowi przeszkody, lecz atut
w konstruowaniu czego$ na ksztalt uwspdlnionej metaperspektywy poznawczej,
przy jednoczesnym zachowaniu odrebnosci uje¢ najblizszych kazdemu z nas
z osobna. Mowiac o ,uwspdlnionej metaperspektywie poznawczej”, oczywiscie nie
odnositem sie do zintegrowanego programu badawczego, ktéry znajdowatby
przetozenie np. na konkretne, uspoéjnione rozstrzygniecia teoretyczno-metodolo-
giczne czy metodyczne; zalezato mi raczej na stworzeniu warunkéw sprzyjajacych
ujawnieniu sie podzielanego poczucia operowania w zbieznym horyzoncie praktyk
poznawczych, horyzoncie na tyle pojemnym, iz zdolny bytby on pomiesci¢ artykuty
nawigzujgce zaré6wno do krytyczno-teoretycznego ujecia tematu biografii w wyda-
niu Danuty Urbaniak-Zajac, postrzeganiu biografii w odniesieniu do rdzenia andra-
gogicznego (z nim najmocniej identyfikuje sie Elzbieta Dubas), a wreszcie zmierze-
niu sie z biografig na sposéb refleksywny, za czym optuje ja sam.

,Czy takie «podzielane poczucie» ostatecznie udato sie nam osiggna¢? W czym
miatoby sie ono przejawia¢?” - zastanawiatem sie, dokonujac podsumowan zwia-
zanych z pracg nad prezentowang Czytelnikowi publikacjg. Na te pytania nie
znajdowatem prostych odpowiedzi, wszelako droga, jaka podazatem, wiodta ku
pewnym nawracajacym watkom, ktére postaram sie teraz pokroétce zrekonstruo-
waé, szczeg6lny nacisk ktadac na pojawiajace sie w nich akcenty biograficzno-
-edukacyjne.

Wspomnieli$my we Wprowadzeniu od redaktoréw tomu, ze kazdy z nas zapro-
sit, do przygotowania artykutu Autoréw i Autorki nalezacych do okreslonej - mniej
czy bardziej spdjnej - wspolnoty myslowej, w ktorej sam sie sytuuje” (s. 8)2. Nie-
zbywalng cechg wspoélnot jest ich rys spoteczny. W przypadku wspélnot myslowych
(réwnie dobrze mozna by tutaj mowic¢ o ,wspoélnotach dyskursu” (Wejland 2010a)
badz ,kolektywach myslowych” (Fleck 1986)) 6w rys spoteczny swa specyfike
zyskuje poprzez zorientowanie na rozwijane w czasie podobne widzenie $wiata,
uwrazliwienie na wybrane jego aspekty, co stanowi baze do przygotowania,

1 Réznolito$¢ ta znakomicie uwidacznia sie w profilu publikacji, jaki wypracowujemy na przestrzeni
ostatnich kilkunastu lat (por. m.in. Dubas 2015a, 2015b, 20144a, 2014b, 2011, 2009; Kafar 2016, 2013a,
2013b, 2011, 2004; Urbaniak-Zajgc 2014, 2011, 2009).

2 Dla cytatéw zaczerpnietych z aktualnego tomu ,NOWIS” stosuje uproszczony wariant zapisu, podajac
wylacznie numer strony, z ktérej pochodzi dany ustep; w przypadku pozostatych pozycji postuguje sie
standardowym zapisem bibliograficznym.
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a nastepnie postuzenia sie dang wyktadnig rzeczywisto$ci. Warto pamieta¢, iz
umiejscawiane w tak pojmowanym kontek$cie naukowe/akademickie wspdlnoty
myslowe s3a zaledwie utamkiem niezliczonej liczby wspélnot myslowych, z jakimi
mamy do czynienia, wystepujac w rolach depozytariuszy $wiatow spoteczno-
-kulturowych. Kazdy z tych $wiatéw posiada wiasng myslowq os, bedaca odzwier-
ciedleniem aktualnego stanu Swiadomosci zbiorowej, co wazne, $§wiadomos$¢ ta
znajduje zakorzenienie takze w podmiotach jednostkowych, wykazujacych sie
dzieki niej odpowiednio sprofilowanym systemem przekonan.

Gdybym miat pokusi¢ sie o wytuszczenie sktadowych konstytutywnych dla na-
ukowej/akademickiej ,wspdlnoty myslowej, w ktdérej sam sie sytuuj[e]”, a ktorej
przekonania zaowocowaly m.in. powstaniem kilku tekstéw pomieszczonych
w tomie pt. Edukacyjne wymiary badan biograficznych3, to na pierwszym planie
niewatpliwie znalaztoby sie przekonanie o podmiotowej naturze praktyk nauko-
wych. Nauke da sie postrzega¢ jako zestaw narzedzi i dziatan stosowanych w celu
dotarcia do zobiektywizowanej prawdy o rzeczywistosci lub tez jako integralng
cze$¢ owej rzeczywistosci — wybor drugiego z wyodrebnionych podejsé niezbywal-
nie wiagze sie z dopuszczeniem do glosu prawdy osobowej, miedzyosobowe;j,
wewnatrzwspoélnotowej i miedzywspolnotowej; wszystkie one - brane iacznie -
zaktadajg za$ udziat w praktyce naukowej cztowieka, czyli kogo$, kto albo samo-
dzielnie, albo tez wespot z innymi ludZmi wplywa na to, kim jest on sam oraz jakq
posta¢ przyjmuje (naukowy) swiat, do ktdérego nalezy.

Podmiotowa natura praktyk naukowych uzewnetrznia sie i zarazem jest
uchwytna za pomoca wielorakich $rodkéw. Jednym z nich jest poruszanie sie
w sferze refleksywnej, inaczej - samozwrotnej, wymagajacej od podmiotu (indywi-
dualnego i zbiorowego) sproblematyzowania tego, co wcze$niej wydawato sie
oczywiste. Refleksywno$¢ to nic innego jak docieranie do Sswiadomosci wyzszego
rzedu, do ,$wiadomosci bycia $wiadomym” (ang. conciousness of being conscious),
by uzy¢ klasycznego juz dzi$§ sformutowania Barbary Myerhoff i Jaya Ruby’ego
(1982: 1).

Akty refleksywne bardzo czesto przybieraja forme auto/biograficzng o wielo-
rakim zabarwieniu znaczeniowym. W gre wchodzi wtedy przesuniecie punktu
ciezkosci na strone §wiadomego swej refleksywnosci podmiotu jednostkowego. Na
poziomie praktyki naukowej 6w podmiot moze by¢ podmiotem $wiadomym, ale
»milczacym” (§wiadomie milczacym), moze by¢ refleksywny ,na wtasne potrzeby”
(wygtuszenie refleksywne wida¢ np. w pisaniu przez badaczy dziennikéw bez
zamiaru ich upubliczniania, poezji wprost poswieconej przedmiotowi badan lub

3 S3 to (podaje w kolejnosci alfabetycznej wedtug nazwisk poszczegélnych autoréw): W podwojonym
cieniu. Zapiski z etnografii zycia Wojciecha J6zefa Burszty, ,Nienawidze tej szkoly”. O odrzuceniu, niezro-
zumieniu i o tym, jak wiele zalezy od cztowieka Iwony Kabzinskiej, Wokdt transgeneracyjnych biografii
naukowych. Zaczynajqc od Heleny Radliniskiej i Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej Marcina Kafara i Izabeli
Kaminskiej-Jatczak oraz Badacz wobec doswiadczen dorostych w kontekscie biograficznej perspektywy
badawczej Joanny Golonki-Legut i Martyny Pryszmont-Ciesielskiej.
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pozostajacej z nim w ,podskérnych” relacjach, czy innych, alternatywnych w od-
niesieniu do myslowego ,gtéwnego nurtu” form ekspresji, takich jak powies¢,
akcydentalne parateksty, prywatna korespondencja itp.*) lub podmiotem jawnie
objawiajacym $wiatu refleksywne nastawienie. Przejawy otwartej refleksywnosci
znajduja sie w tekstach, w ktdérych ,ja” badacza stanowi nieodstepny element
procesu badawczego, proponowanej teorii, podejscia, perspektywy itd., takze tych
pozostajacych jeszcze w fazie dookreslania.

W inicjowanych przeze mnie pracach, przygotowanych do naszego numeru
skala refleksywnoSci jest rézna, rézne sg tez sposoby jej wyrazania. Ponizej skupie
sie na ,przyblizeniu” dwéch artykutéw noszacych wyrazne refleksywne znamiona.
Sprébuje uruchomic interpretacyjny warsztat w celu wykonania ¢wiczenia, ktérego
zadaniem bedzie uzmystowienie Czytelnikowi, w czym tkwi jadro demonstrowane-
go podejscia.

Nalezacy do tej puli artykut Wojciecha J6zefa Burszty pt. W podwojonym cieniu.
Zapiski z etnografii Zycia stanowi prébe ukonstytuowania alternatywnej etnografii,
nazywanej przez Autora wtasnie ,etnografig zycia”. W wariancie tu prezentowa-
nymS ta ostatnia zasadza sie na zatozeniu, ze od Zycia etnografa nieodtgczne jest
etnograficzne spojrzenie na swiat. Na pierwszy rzut oka takie stwierdzenie moze
wydawac sie do$¢ banalnym, wszelako - przy blizszym w nie wgladzie - odstania
tres$ci nadzwyczaj powazne. ,Mam pewnos¢, Ze to, co zwiemy Zyciem, a co wiaze sie
z poczuciem, ze wiele rzeczy - przesztych i obecnych - dzieje sie jednocze$nie, nie
jest jedynie mato istotnym dodatkiem do zawodowej biografii, ale istotnym wymia-
rem jej ksztattu i profilu” - pisze Burszta (s. 161). Tym samym sktada on deklaracje
przyjecia epistemologicznej pozycji, dopuszczajacej zazebianie sie, wiecej nawet -
przenikanie i to przenikanie ciggte dwdch odrebnych porzadkéw: porzgdku zycia
pozazawodowego oraz porzqdku Zycia akademickiego; warunkujg one siebie nawza-
jem, nadajac jednocze$nie ,ksztatt i profil” budowanej na ich fundamentach tozsa-
moSci osobowe;j.

Centralng kategorig, jaka postuguje sie w swoich nasaczonych intymno$cia
»wiwisekcyjnych” (sic!) rozwazaniach Wojciech J6zef Burszta, jest czas rozumiany -
w $lad za Paulem Ricoeurem - jako $cisle spleciony z opowiescig ,,0 sobie samym
jako innym” (Ricoeur 2005). Ten inny - czlowiek i etnograf pozostajacy cztowie-
kiem - dzielnie staje w szranki z wlasnymi do$wiadczeniami, aby, rozwiazujac
utozong z nich przez los szarade, odpowiedzie¢ na pytanie ,kim jestem dzisiaj”
(s. 160)? W Zapiskach z etnografii Zycia gtdbwny bohater z jednej strony wierny jest
chronologii zdarzen, z drugiej strony celowo, jak sie zdaje, te chronologie burzy po

4 Blizsze omdéwienia tego tematu wraz z przyktadami znajdziemy m.in. w Bowen (1954); Burszta (1994);
Friedrich (1979, 1978); Mead (1966); Klimaszewska (1976); Powdermaker (1966); Rose (1982).

5 Interesujacym zabiegiem byloby niewatpliwie przyjrzenie sie projektowi ,etnografii zycia” Burszty
przez pryzmat poznawczego spowinowacenia tegoz pomystu z propozycja Dana Rose’a, ktéry przed laty
moéwit o ,przezywaniu etnograficznego zycia” (ang. living the etnhnographic life) (Rose 1990) czy, na
gruncie polskim, wizjg Dariusza Czai, antropologa postulujacego odejscie od badania ,kultury” na rzecz
badania ,zycia” (Czaja 2002).
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to, by mie¢ mozliwo$¢ przemieszczania sie miedzy odrebnymi rodzajami czasu;
w efekcie, to, co ,linearne”, spotyka sie z tym, co ,koliste”, a wiec zabarwione
mitem. Punktem wyjscia do rozpoczecia opowiesci jest zblizajaca sie 60. rocznica
urodzin Autora (naprowadzenie Czytelnika na skojarzenia z magia liczb® wydaje sie
w tym wypadku chyba az nazbyt oczywiste). Potraktowana ona zostata jako pre-
tekst do wyruszenia na narracyjng wyprawe ku przesztosci, wypetnionej bagazem
przezy¢ uktadajacych sie w znaczacy formatywny wzér. Te interpretacyjng okolicz-
nos$¢ nicuje $ciggnieta z pamieciowego ,stryszku” badacza metafora ,podwojonego
cienia”, cienia, ktérego smugi rzucajg, odpowiednio, szara rzeczywisto$¢ poznej
epoki PRL (to okres dorastania i mtodosci Wojciecha Jézefa Burszty) oraz, w innym
wymiarze, dom rodzinny, w dzielonych z nami wspomnieniowo-literackich odczu-
ciach przedstawiany jako na wskro$ i nieomal ,od zawsze” przesigkniety lekami
o jego trwatos¢.

Refleksywny rys ,,Wojciecha J6zefa Burszty” osadzony jest gteboko w dramacie
zycia’?, sprowadzajac sie do podjecia wyzwania konfrontowania sie z nieuchronno-
$cig uptywu czasu i przydajacymi mu egzystencjalnego ciezaru jego skutkami. ,Cient
podwojony to walka ze smutkiem”, a etnografia zycia - stosowana w odniesieniu do
do$wiadczenia jednostkowego - ,bytaby niczym innym jak swoistym raportem
z tych zmagan” - czytamy (s. 160; wyr6znienie moje — MK).

Stowo ,wyzwanie”, przy uwzglednieniu dla niego rozszerzonego zakresu kono-
tacji semantycznych, prowadzi nas w strone przetamywania tradycyjnego dyskursu
etnograficzno-etnologicznego (klasyczna etnologia, przypomina Ewa Nowicka,
uciekajac sie do aforystycznego jezyka loana M. Lewisa, zwykta zajmowaé sie
ludami, nie ludZzmi (Nowicka 2006: 21)); stawia zarazem autora W podwojonym
cieniu - przynajmniej do pewnego stopnia - w roli rewelatora-konwertyty8 (Wej-

6 Na temat magii liczb i jej spowinowacenia ze stereotypem patrz Benedyktowicz (2000: 83-85).

7 Zwrotu ,dramat zycia” uzywam w duchu filozoficznym, pozostajac w kregu metaforyki Tischnerowskiej
(Tischner 2006).

8 Pozycje ,rewelatora” wyodrebnia Andrzej P. Wejland, ktdry stawiajac ja obok dwéch innych epistemo-
logicznych pozycji - nowicjusza i eksperta - ttumaczy, co znaczy ,spojrze¢ na $wiat jak antropolog”.
Wedle modelu Wejlandowskiego, wszystkie trzy pozycje odpowiadaja osobnym rodzajom usytuowania
pojedynczego badacza-antropologa wzgledem traktowanej przez niego jako grupa uczestnictwa,
odniesienia, badZ aspiracji antropologicznej wspélnoty. Wejland (2016: 38) wyjasnia: ,(...) wyrazenie
«spojrze¢ na $wiat jak antropolog» moze wskazywac¢ na potrzebe albo konieczno$¢ antropologicznego,
ale nieznanego lub niepraktykowanego dotad (badz niepraktykowanego szerzej) sposobu patrzenia na
Swiat - przez antropologéw. Pozycja, z jakiej sie to wskazanie czyni, to pozycja rewelatora. Rewelator
jest zazwyczaj ekspertem, cho¢ mégtby nim by¢ réwniez nowicjusz uzurpator. Rewelator - na podstawie
krytycznej diagnozy - objawia sposob wyjscia z niemocy, zapasci, kryzysu, proponujac wynaleziona
przez siebie nowa antropologie - z jej bystrym, widzacym wreszcie Swiat antropologicznie, okiem. (...)
Poniewaz rewelator przypisuje sobie dar widzenia przysztosci (lub «widzenia na zapas»), rozpoznajac
$ciezki, ktére wioda antropologie ku przepasci (albo zapasci) nie boi sie stanowczej retoryki - retoryki
profetycznej, przewidujacej i zarazem napominajacej”. Co wazne, retoryka ta nigdy nie jest zawieszona
w bezosobowej prézni. Rewelator nadzwyczaj chetnie odwotuje sie zatem do wtasnych doswiadczen,
przyjmujac tym samym nastawienie autobiograficzne, gdzie dominuje postawa wyzwania. ,Wyzwanie
rzucone «czytelnikowi antropologicznemu», czy tez czytelnikom - catej wyobrazonej wspoélnocie
antropologéw albo wspélnocie konkretnej, wskazanej z imienia lub za pomoca do$¢ jednoznacznej
deskrypcji - przewaza nad $wiadectwem i wyznaniem w autobiografii pisanej (lub méwionej) z pozycji
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land 2016). Elzbieta Dubas, przygotowujac czes¢ Od redaktoréw tomu, zatytutowa-
na Edukacyjny wymiar badan biograficznych w ujeciu andragogicznym, poczynita
znamienng uwage, stwierdzajac, ze odmienno$¢ podej$¢ etnograficzno-antropo-
logicznego i andragogicznego do badan biograficznych ,nie wyklucza (...) obecnosci
punktéw wspoélnych” (s. 9). Sytuacja jest o tyle interesujaca, iz tekst Wojciecha
Jézefa Burszty, patrzac na niego ze sSrodka obowigzujacych we wspdélnocie antropo-
logiczno-etnograficznej czy kulturoznawczej dominujgcych perspektyw badaw-
czych, zasadnie mogtby zosta¢ potraktowany za prace w duzej mierze odstepcza®.
Dla kogo w takim razie ten artykut zostat napisany? Kto powinien go przeczytac,
chcac czerpa¢ z niego pozytek? I - w konsekwencji nalezatoby sie zastanowi¢ -
jakiego rodzaju miatby to by¢ pozytek?

Z pewnoscig nie dokonam przetomowego odkrycia, dzielac sie spostrzezeniem,
iz teksty takie jak W podwojonym cieniu. Zapiski z etnografii Zycia pisane s3
w réwnym stopniu dla innych co dla siebie. Czesto, o ile nie zawsze, to ich tworcy
staja sie pierwszymi i najwazniejszymi odbiorcami wlasnych dziet. Nalezy podkre-
$li¢, ze jezykowo wyszlifowane, gotowe do upublicznienia wersje np. Bursztolo-
gicznych wyznarn stanowig produkt finalny - pozostane przy nomenklaturze Ri-
coeurowskiej - ztozonego procesu uczenia sie wtasnego charakterul?, za sprawa
narracyjnie wykazywanych walordw troski o siebie (Ricoeur 2005: 270), walorow
wytaniajacych sie z tla przedzierzgnietych w opowie$¢ wybranych kolei zycia.

Troska o siebie w przypadku Wojciecha Jé6zefa Burszty polega na proébie zro-
zumienia siebie poprzez wyznaczenie narracyjnej mapy pozwalajacej zachowaé
(Odzyskac¢? Wzmocnic¢?) tozsamos$ciowa spojnose. ,Ludzkie zycie Kieruje sie zasada
nieoznaczonosci. Jedyne, co jest pewne na tym Swiecie, to potrzeba jego opowie-
dzenia” - wyrokuje autor omawianego eseju (s. 162). Instruktywna w kwestii
nieprzewidywalnosci zZrodet naukowej wyobrazni jest ufajgca prawdzie tej opowie-
$ci wiedza, ze oto Sciezka do uprawiania Bursztologicznej odmiany etnogra-
fii/antropologii wiedzie przez dziecieco-mtodziencze pola do$wiadczen, ktérych
kwintesencja zawiera sie w niepozostawiajagcym interpretacyjnych watpliwosci
wyznaniu: ,mam (..) pewno$¢ owego momentu kluczowego, ktéry sprawil, ze
wybratem taka a nie inng droge zyciowa. Bo - wybratem jg dla Rodzicéw, Ojca
przede wszystkim, dlatego, by - jednoczesnie - powstrzymac uptyw czasu i zatopi¢
sie w jego uwodzicielskim nurcie” (s. 161).

rewelatora” - powiada Wejland (tamze: 39), nawiazujac do znanej koncepcji ,tréjkata autobiograficzne-
go” Matgorzaty Czerminskiej (2000).

9 Pomimo to albo wlasnie z powodu tego, Ze Burszta zdaje sobie sprawe z faktu wykraczania poza utarte
schematy opisowe i analityczno-interpretacyjne wypetniajace antropologiczny mainstream, nie rezygnu-
je on z nazewnictwa stosowanego w najblizszej mu sferze naukowej, méwi o ,etnografii zZycia”, a nie -
dajmy na to - ,psychoanalizie zycia”. To posuniecie wyraznie obliczone jest na intelektualng prowokacje,
nie za$ positkowanie sie konformistycznymi patentami, co tylko potwierdza jego rewelatorska prowe-
niencje.

10 Burszta nazywa to uchwyceniem momentu, ,ktéry sprawia, ze sam sobie jawie sie jako obiekt
stabilny” (s. 159).
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I zeby domkna¢ watek tego, kto miatby znajdowac pozytki w lekturze opowie-
$ci w stylu Bursztologicznym, ponownie siegne po stowo ,,wyzwanie”. Burszta rzuca
wyzwanie stanowigcej dla niego pierwszoplanowg ptaszczyzne identyfikacji profe-
sjonalnej wspdélnocie etnograficzno-antropologicznej. Ktadac na szali swéj niewat-
pliwy autorytet teoretyka kultury, pokazuje, jak da sie - wprowadzajac osobiste
doswiadczenia na wcigz niezwyczajna ich obecnosci publicznqg scene nauki etnolo-
gicznej - uruchamiaé dyskurs, ktéry ma realng szanse stac sie tutorem!!, ma szanse
uczy¢ nas, co znaczy wcieli¢ w zycie zasade ,narracyjnej jednosci” (MacIntyre 1996).
To, ze takie w dostownym tego wyrazu edukacyjne zalazki faktycznie tkwig
w Zapiskach z etnografii Zycia dobitnie potwierdza nastepujacy fragment recenz;ji
wydawniczej:

Pod wptywem lektury recenzowanego tekstu uswiadomitam sobie istnie-
nie cienia, w ktérym zyje od lat, coraz mocniej determinujgcego moja bio-
grafie. Czy cien jest obecny w zyciu kazdego cztowieka? Czy kazdy ma
Swiadomos$¢ tej obecnosci? Jak radzimy sobie z naszymi cieniami? Czy
szukamy ,przestonietego” swiatta, czy pozostajemy w mrokach? Jakie sg
efekty naszych zachowan? Jaki wptyw maja na nas i tych, z ktérymi pota-
czyt nas Los?12,

To pytania, na ktdre, jak sadze, wielu z nas poszukiwa¢ bedzie odpowiedzi po
zapoznaniu sie z opowiescia W podwojonym cieniu. Zapiski z etnografii Zycia.

Inaczej brzmigcy refleksywny tenor odzywa sie w artykule pt. ,Nienawidze tej
szkoty”. O odrzuceniu, niezrozumieniu i o tym, jak wiele zalezy od cztowieka, zapre-
zentowanym przez Iwone Kabzinska. Jego wydzwiek jest dwudzielny. Dla postron-
nego Czytelnika sens prowadzonych dociekan wyczerpuje sie w obrebie problemu
wyobcowania dotyczacego dzieci odbiegajacych od przyjetych w realiach polskiej
szkoty norm zachowaniowych. Mowa o kulturowych odmiencach, uosabianych
m.in. przez dzieci wykazujace sie cechami skazujacymi je na istnienie w srodowi-
skowym odosobnieniu. Jednakze dla mnie jako kogo$, kto zna szerszy korpus prac
Profesor Iwony Kabzinskiej (w tym takze prac jeszcze niepublikowanych), przede
wszystkim za$§ zna background ich powstania, jasnym jest, ze poza ,oczywistym”
wymiarem toczonych rozwazan, mamy tutaj do czynienia z wymiarem ,nie-
oczywistym”, ktéremu proponuje przydaé¢ miano kryptoautobiografiil3. Najzwiezlej
rzecz ujmujac, chodzitoby o to, Zze Iwona Kabzinniska mys$lac i piszac o stanie nad-
wrazliwosci oraz kulturowo-spotecznych mechanizmach, jakim podlegaja ludzie

11 Na temat , dyskursu jako tutora” patrz Wejland (2010a).

12 Recenzja zostata przygotowana zgodnie z zasada anonimowos$ci. Nazwisko recenzenta pozostaje do
wiadomo$ci Redakcji ,NOWIS”.

13 Terminem ,kryptoautobiografia” po raz pierwszy postuzytem sie w artykule pt. Zwroty zapoznane -
zwrot dokonany. Autobiografia w mysleniu etnograficznym i antropologicznym (Kafar 2010), gdzie
analizowatem przypadek biografii naukowej szkockiego antropologa, Victora W. Turnera.
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nadwrazliwi, mysli i pisze, uruchamiajac filtr wtasnych doswiadczen. Przygotowujac
mojg wypowiedz, skorzystatem z eseju naukowego popetnionego przez Autorke
z gora dekade temu. Nosi on tytut Sgsiedztwo ciszy i hatasu i zaczyna sie catkiem
nietypowo - od zwierzen:

Coraz bardziej meczy mnie zycie w wielkim mies$cie, w ,blokowisku”.
Chciatabym uciec od nerwowego pospiechu i niemal wszechobecnego ha-
tasu. Zamykam oczy. Prébuje przywota¢ w myslach cudowng, kojaca, cisze
mongolskich stepow, laséw i gér Attaju, wieczorng cisze wiosek ukrain-
skiego Podkarpacial4, ostepow Puszczy Nalibockiej, spaceréw po plazy...
Tesknie do ciszy ogrodu, ktéry otulat dom mego dziecinstwa. Dom z ogro-
dem, z dala od miejskiego zgietku, pojawia sie w marzeniach, ktére nigdy
sie nie spetnig. Moze dlatego sa tak piekne i jednoczesnie tak bardzo bole-
sne. Przyklekam samotnie w pustym koSciele. Nie potrafie powstrzymac
potoku stow, galopady mysli, hatasu ,$wiata”. Wychodze z dotykiem Ciszy
W sercu.

Nieco dalej na tej samej stronie czytamy:

Dla mnie hatas to ten rodzaj dzwiekdw, od ktérych chciatabym uciec, kté-
re nie pozwalaja zasng¢, skupic¢ sie, zagtuszajag mysli i rozmowy, ktére
denerwuja, draznig, niepokoja, mecza, sprawiajg bol, pojawiaja sie niepro-
szone, wbrew mej woli, zabijajgc cisze (Kabzinska 2007: 117).

Czytelniku, czy podpisatby$ sie pod zacytowanymi witasnie frazami? Czy mogtbys$
sta¢ sie ich Autorem, chocby tylko wirtualnym? Jezeli odpowiedz jest twierdzaca,
zapewne takze i Ty nalezysz do plemienia ,nadwrazliwcéw”, podobnie jak Pani
Iwona, Krzysiu, czyli chtopiec z podejrzeniem ADHD, stuzacy za pierwowzor
gléwnego bohatera ,Nienawidze tej szkoly”..., a takze bedacy bohaterami drugiego
planu w tej samej publikacji Ted Zeff (autor ksigzki pt. By¢ nadwrazliwym i prze-
trwad) i - przywotywany przez Zeffa - Jay.

,Ksiazke Zeffa czytatam kilkakrotnie!> - przyznaje Iwona Kabzinska w , Niena-
widze tej szkoty”... i dodaje: Jeden z jej bohateréw - Jay, odrzucony przez kolegow,
nauczycieli i najblizszg rodzine z powodu zachowan wynikajacych z jego nadwraz-
liwosci, stal mi sie szczegélnie bliski” (s. 138). W kolejnym podrozdziale, gdzie
szkicowana jest postaé Krzysia, ponownie napotykamy opis szczegélnej, zaposred-
niczonej wiezi, istniejgcej miedzy Autorka a interesujacym ja dzieckiem:

14 JTwona Kabziniska prowadzita badania etnologiczne m.in. w Mongolii oraz na terenach Bialorusi, Litwy
i Ukrainy.

15 Autorka do ksigzki tej nawraca w dwodch innych artykutach. Pierwszy z nich pt. Nadwrazliwi -
marginalizowana mniejszos¢ kulturowa, ukazat sie w 2012 r. (Kabzinska 2012), drugi pt. Nadwrazliwi -
kulturowi odmiericy zostat ztozony do druku w czasopi$mie ,Etnografia Polska”.
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Czesto mysle o chtopcuy, o ktéorym wielokrotnie opowiadata mi kolezanka
- synu jej siostrzenicy. Opowiesci te byly pelne emocji. Stuchatam ich
z uwagg, z przejeciem. Nie poznatam osobiscie ich bohatera, stat sie jed-
nak dla mnie kim$§ waznym. Wyobrazatam sobie, jak trudne byty jego do-
Swiadczenia i jak bardzo musiat by¢ samotny. Interesowat mnie jego los.
Wspétczutam jemu i jego rodzicom. Czesto o niego pytatam. Kolezanka
przekazywata mi to, co ustyszata od jego mamy i babci, rozmawiajac z ni-
mi przez telefon lub podczas spotkan w rodzinnym gronie (s. 139).

Zdecydowatem sie przytoczy¢é powyzsze fragmenty, gdyz ujawniaja one istote
podejscia badawczego uskutecznianego przez Iwone Kabziniska. To podejscie
zasadza sie na imperatywie rozktadania ciezaru poznawania miedzy poznawanie
Siebie a poznawanie Drugiego - cztowieka przypisanego do obrzezy spotecznej
struktury. Nie mam watpliwosci, Ze antropologia w wydaniu Kabzinskiej jest
antropologia dwuwektorowa. Rozpoczyna sie bowiem od wgladu we wtasng dusze,
po to, by uruchomione tam poktady empatii (wiemy juz, Ze ich Zrédiem jest ,nad-
wrazliwo$¢”) pozwolity badaczce zatopi¢ sie w dusze Innego - ,Krzysia”, ,Jaya”,
»Teda”...Jednoczes$nie, wszelki bez wyjatku akt rozpoznania Tego Innego, jak ujatby
to Ryszard Kapuscinski (2006), przeksztatca sie w akt rozpoznania Siebie.
W ,kulturowych odmienicach” (przyblizany kontekst zdecydowanie pozbawia to
okreslenie pejoratywnych zabarwien) pokroju Teda, Krzysia czy Jaya mozna
przegladac sie niczym w lustrze tak dtugo, jak dtugo w zytach nas samych ptynaé
bedzie ,krew odmienca”.

Jesli przyjete przeze mnie tropy interpretacyjne sg trafne, trafnym jest réwniez
traktowanie ,Nienawidze tej szkoty”... - skorzystam z potencjalu sensotwoérczego
zawartego w neologizmie zaproponowanym przez Michata Pawla Markowskiego
- jako tekstu sobgpisanegolt. Pamieta¢ nalezy, ze Iwona Kabzinska uznawana jest
w $rodowisku antropologicznym za wybitng znawczynie badan biograficznych,
doskonale zatem wie, na czym polega stosowanie przez narratoréw przestoniec.
Jawna warstwa opowiesci (historie Krzysia, Jaya i Teda) poprzez gteboko swiado-
my odautorski zabieg utozsamienia-z7 (,Jay, odrzucony przez kolegdéw, nauczycieli
i najblizszg rodzine z powodu zachowan wynikajacych z jego nadwrazliwosci, stat
mi sie szczegolnie bliski”, ,Czesto mysle o chtopcu, o ktérym wielokrotnie opowia-
data mi kolezanka (...) Nie poznatam osobiScie ich bohatera, stat sie jednak dla mnie
kim$ waznym”) kolaboruje albo moze lepiej powiedzie¢ - pozostaje w symbiozie
z warstwa niejawng, ,kryptoautobiograficzng”. Kiedy Pani Iwona pisze o tym, Ze

16 Markowski postuguje sie stowem ,sobapisanie” dokonujac przektadu uzytej przez Michela Foucaulta
francuskiej frazy l'écriture de soi. Ttumacz korzysta przy tej okazji ze swych literaturoznawczych
kompetencji, szukajac inspiracji translatorskich w twérczosci Edwarda Stachury, u ktérego znajdziemy
piekny poetycki zwrot ,zyciopisanie” (Foucault 1999: 303, przyp. 1).

17 Kwestie ,utozsamienia-z”, lub ,identyfikacji-z” osadzam w obrebie rozpatrywanego przez Paula
Ricoeura (2005: 263 i n.) zagadnienia tozsamosci narracyjnej, $ciSlej - uwidacznianych na jego tle
problemdw taczenia sie literatury/opowiesci i rzeczywistego zycia.
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wyobraza sobie, jak trudne musiaty by¢ doswiadczenia Krzysia i ,jak bardzo musiat
by¢ samotny”, nie tylko, moim zdaniem, mysli z opowiesciq tego bohatera, wczes$niej
ubierajgc ja w okres$lona narracyjng szate (Czy to nie ona wyposaza w drugie,
sfikcjonalizowane Zycie realnie Zyjacej osoby?), ale tez czuje z nig'8, co znaczy ni
mniej, ni wiecej tylko odwotanie sie do do$wiadczeniowego pokrewienstwa. Tak
oto historia Krzysia, lecz takze kazdego innego ,nadwrazliwca” staje sie historia
otwierajaca szuflady pamieci umystu oraz ciata Iwony Kabzinskiej i odwrotnie - jej
doswiadczenia, przezywane za kazdym razem od nowa, gdy do glosu dochodzi
opowie$¢ Drugiego, wpisujg sie w otwarty cigg doSwiadczeniowo-opowie$ciowej
sukcesji (w jezyku Elzbiety Dubas mowiliby$my tu o uczeniu sie z wtasnej biografii
i biografii innego (por. Dubas, Switalski 2011a, 2011b), uczeniu sie ,poprzez
historie, opowiesci, a takze spostrzegani[u] samego procesu uczenia sie jako
procesu narracyjnego” (s. 11)).

W swoim inicjalnym tekScie po$wieconym badaniom auto/biograficznym
(Kafar 2004) powotatem sie na stowa Vincenta Crapanzano, ktéry - opierajac sie
o wlasne terenowe do$wiadczenia - wyprowadzit wniosek, ze ,jakkolwiek obiek-
tywne by sie wydawaly etnografie, to zawsze bedzie w nich ukryty wymiar auto-
biograficzny” (Crapanzano 1977: 72). Jednocze$nie, antycypujac nadciagajaca
zmiane w zakresie lokalnego, polskiego kontekstu waloryzowania tego, co osobiste
w przestrzeni eksploracji naukowych, przestrzegalem przed nieuzasadnionym
wtlaczaniem réznorakich aspektéow konfesyjnosci badaczy w realizowane przez
nich projekty. Przypadek Iwony Kabziniskiej jest dla mnie wyjatkowym przyktadem
niemoznos$ci ucieczki przed Sobqg wtedy, gdy autentycznie czujemy sie czastka
badanego $wiata, jest wiec przyktadem ze wszech miar wywazonego uprawiania
antropologii ,z cztowiekiem w $rodku” (Wejland 2010b: 156); ponadto jest tez
znakomitym, godnym nasladowania przyktadem jak najdelikatniejszego niwelowa-
nia solipsystycznych zakusdw na rzecz madrego korzystania z zasobéw rozumienia
Siebie oraz Innych, poprzez czerpanie ze z6z tkwiacych w narracyj-
nym/opowie$Sciowym odbiorze (i kreacji) rzeczywistosci. ,W tej perspektywie
badawczej - jak trafnie ujeta to Danuta Urbaniak-Zajac, analizujgc , Nienawidze tej
szkoty”... pod katem empirycznym - uzasadnieniem dla formutowanych twierdzen
nie jest ani czestotliwo$¢ wystepowania danych sytuacji i zachowan, ani zr6znico-
wanie ich kontekstéw, lecz wartosci - etyczny wymiar warunkoéw zycia i dziatania”,
umozliwiajacy ,petniejszy rozwdj cztowieka” (s. 14).

18 Termin ,my$lenie z opowiescia” (ang. thinking with story) zapozyczam od kanadyjskiego socjologa
medycyny, Arthura W. Franka, ktéry w stynnej rozprawie The wounded storyteller. Body, illness, and
ethics (1995) uczynit z niego kluczowe narzedzie interpretacyjne, sprowadzajace sie do traktowania
opowiesci jako zamknietej catosci o wzglednym, zaleznym od kontekstu uzycia polu semantycznym. Za
,my$leniem z opowiescig” stoi ideal uwznio$lenia zycia danego cztowieka poprzez uwznios$lenie waznej
dla tegoz cztowieka opowiesci autobiograficznej (por. Kafar 2013b: 59-60). Carolyn Ellis i Arthur
P. Bochner rozwijaja Frankowska koncepcje, méwiac o ,czuciu z opowiesdcia” (ang. feeling with story);
amerykanscy badacze zaktadaja, ze opowie$¢ autobiograficzna rezonuje nie tylko w ,myslach”, lecz takze
w ,ciatach” jej odbiorcéw (por. Ellis, Bochner 1999).
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Na koniec zawréce do motywu, od ktérego zaczatem ten szkic, a mianowicie wyto-
zonej przeze mnie sugestii co do poruszania sie w obrebie ,uwspoélnionej metaper-
spektywy poznawczej”. Ponowie wiec pytanie, na czym ta perspektywa miataby sie
zasadzac? Gdzie mieliby$my szukac ,zblizen”, jednoczesnie nie tracac sprzed oczu
,oddalen”?

Dokonujac przegladu artykutéw zawartych w naszej publikacji, odnotowatem
pewng prawidtowos$¢. Od razu wypada zaznaczyé, iz stanowi ona bardziej potwier-
dzenie powszechnie dostepnej, cho¢ stosunkowo rzadko wyrazanej expressis verbis
wiedzy na temat badan auto/biograficznych, anizeli objawia jaka$ nieznang wcze-
$niej o nich prawde. Ot6z, badania typu auto/biograficznego (wystepujace zaréwno
w odmianie refleksywnej, jak i innych) zywig sie potencjalem stanowigcym wta-
sno$¢ szeroko definiowanego pogranicza dyscyplinarnego. Truizm to, lecz jakze
w tym kontek$cie wymowny, Ze ani pedagogika, ani psychologia, ani antropologia,
ani socjologia (by wymieni¢ tylko pierwsze z brzegu dyscypliny, gdzie zaintereso-
wania auto/biografiami znajduja sie obecnie w pelnym rozkwicie) jako takie nie
opieraja swej differentia specifica na teoretyczno-metodologicznych przestankach
lezacych u zrodet badan auto/biograficznych. Oczywiscie, mozna starac sie wyob-
razi¢ sobie istnienie kazdej z wymienionych wyzej i wielu innych dyscyplin bez
praktykowania podej$¢ auto/biograficznych, jasnym jest natomiast, Ze rezygnacja
z nich réwnataby sie w gruncie rzeczy rezygnacji z bardzo waznego pola eksploracji
okre$lajacego w ogdle charakter wspoétczesnych nauk spotecznych i humanistycz-
nych. Nalezy zatem przyja¢, iz wielorako uprawiane badania auto/biograficzne
wzbogacajg przestrzenie gtéwnych oraz pobocznych pradéw dyskursywnych
pojedynczych dyscyplin (w szczegélnych sytuacjach poznawczych takie prady takze
wywotujg (patrz Burszta, Kabzinska oraz Urbaniak-Zajac w niniejszym tomie)), ale
tez - co wydaje sie mie¢ nie mniejsze znaczenie heurystyczne - s3 znakomitym
tacznikiem miedzy nimi. (Stad jak sadze wzieta sie chociazby przywotana przeze
mnie juz wcze$niej w skroconym wariancie opinia Elzbiety Dubas, Ze oto odmien-
no$¢ miedzy podejsciami do badan auto/biograficznych uskutecznianych w etno-
grafii-antropologii i andragogice ,nie wyklucza jednak obecnos$ci punktéw wspol-
nych, a nade wszystko podobnych watpliwosci i trudnosci zwigzanych z filozofig
takich badan, ich realizacja oraz wynikami teoriopoznawczymi”.) Na ile owocne
bywaja mariaze miedzydyscyplinarne wykorzystujace perspektywe au-
to/biograficzna obrazuje wespét z Izabela Kaminska-Jatczak (s. 171-193); tropy
przynalezne do tej samej kategorii bez ktopotu daja sie réwniez odnalez¢ w pozo-
statych artykutach sktadajacych sie na Edukacyjne wymiary badan biograficznych.
Bywa, Ze owe tropy wyrazane sa w sposdb dobitnie postulatywny (instruktywna
Autorka jest pod tym wzgledem Danuta Urbaniak-Zajac, zachecajaca do zapoznania
sie przez pedagogoéw z podstawowymi, wykraczajagcymi poza pedagogike ustale-
niami z zakresu teorii narracji), jawnie inspirujacy (filozoficzne inklinacje widaé
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m.in. w pracach Burszty, Kafara/Kaminskiej-Jatczak; andragodzy odbywaja wy-
cieczki refleksywne - patrz Golonka-Legut/Pryszmont-Ciesielska, pedagodzy
spoteczni udaja sie w podro6z etnograficzng i vice versa (Kafar/Kaminska-Jatczak))
badz tez utajony, wiaczajac w to quasi-Swiadomie badz nieSwiadomie uskutecznia-
ne zabiegi przekraczania granic dyscyplinarnych (taki charakter majg m.in. andra-
gogicznie nacechowane wystgpienia Wojciecha Jézefa Burszty oraz Iwony Kabzin-
skiej czy refleksywnie i filozoficznie podbudowane studia Elzbiety Dubas).
Zasygnalizowany przeze mnie trend jest Swietnym przyczynkiem do gtebszego
pochylenia sie w przysztosci nad zloZzonoscig procesé6w komunikacyjnych, z jakimi
mamy do czynienia, parajac sie aktywnos$cig naukowa. Do ich rozwazenia przydat-
ne bylyby m.in. dobrze analitycznie rozpoznane przez Ewe Marynowicz-Hetke
(2015: 181-183) kategorie ,pluridyscyplinarnosci”, ,interdyscyplinarnosci” i ,tran-
wersalnosci”. Dlaczego - a takie zapewne wrazenie bedzie odnosil wystarczajaco
drobiazgowy odbiorca prezentowanej publikacji - badacze auto/biografii zajmuja-
cy sie ich edukacyjnymi aspektami postuguja sie odmiennymi pojeciami, opisu-
jac/interpretujac/analizujac te same doswiadczenia/zjawiska? [ na odwrét: co
sprawia, ze zajmujac sie r6znymi do$wiadczeniami/zjawiskami stosujemy tak samo
brzmigce pojecia, przy doktadnym w nie wgladzie wykazujace sie jednak zmienny-
mi konotacjami semantycznymi? O czym to $wiadczy i jakie kroki powinni$my
przedsiewzig¢, abySmy w przysztosci mogli nie tylko zabiegac o, ale i dlugofalowo
cieszy¢ sie z rzeczywiscie odczuwanej ,uwspdélnionej metaperspektywy poznaw-
czej”? To pytanie stawiam sobie samemu, Wspotredaktorkom, Wspoétautorom
numeru i wszystkim tym, ktérzy zdecydowali sie zaangazowac w jego lekture.
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