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Metoda siéstr Agazzi w wychowaniu
przedszkolnym

Streszczenie: Wlochy przez bardzo diugi okres nie interesowaly si¢ edukacjg dzie-
ci. Pierwsze centrum opieki nad nimi zostato zatozone w 1828 roku w Cremonie przez
ks. Ferrante Aportiego. W latach 1895-1917 kolejng instytucje otworzyly siostry Agazzi
w Nave, niewielkiej prowincji Bresci. Dzieci, ktérymi si¢ zajmowaly, pochodzity z bar-
dzo trudnego $rodowiska. Zatozycielki powtarzaly mlodym nauczycielkom, ze ich za-
danie jest delikatne i czgsto angazujace wszystkie osobiste zasoby, wymagajac przy tym
fizycznej energii, niezlomnych postaw i silnego charakteru. Wedtug Agazzi, nauczycielka
powinna by¢ przygotowana do spelniana z pokorg zadan, bez okazywania w obecnosci
dzieci oznak niecheci. Agazzi w pracy z dzie¢mi wykorzystywaly proste i powszechnie
uzywane materialy, dziecko moglo tworzy¢ od zera irobi¢ cos samodzielnie wlasnymi
rekoma i wykorzystujac wyobraznie. Czynnosci, ktore dzi§ potocznie nazywamy robot-
kami recznymi, miaty wielkg warto$¢ edukacyjng. Towarzyszyly dziecku w odkrywaniu
$wiata, ksztaltujac umiejetno$¢ budowania i coraz bardziej sSwiadomego tworzenia. Zaba-
wa wszystkim tym, co naturalne, oferowala dziecku mozliwo$¢ pelnego wyrazania swojej
kreatywnosci. Rowniez porzadkowanie, mycie rak — byly idealnym sposobem na zabawe
i nauke. W taki sposob powstata ,,rupieciarnia” Metoda ta okazala si¢ wielkim sukcesem
i zaczeta by¢ stosowana w wielu przedszkolach na terenie Wloch.

Stowa kluczowe: aktywnos¢, przedszkole, metoda, edukacja sensoryczna, edukacja este-
tyczna, muzeum dydaktyczne, ogrodnictwo, nauka jezykow
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Nic nie jest bezuzyteczne, jesli wiadomo, jak to wykorzystac.

Rosa Agazzi

Zainteresowanie edukacjg dzieci w wieku przedszkolnym i przekonanie o potrzebie
rzetelnego profesjonalizmu w tym sektorze byly dla mnie gtéwnymi powodami, dla
ktérych cztery lata temu entuzjastycznie podjetam studia. W miare uptywu czasu
i zdobywania coraz wigkszej wiedzy moja uwaga skupila si¢ na bardziej ukierunko-
wanym polu: edukacja szkolna dzieci w wieku od trzech do szesciu lat, czyli w okresie,
kiedy to naprawde zastugiwaly na ogromna uwagg, i orientacje wychowawcze w dru-
giej polowie XIX wieku.

Pamietam, Zze moje pierwsze poszukiwania skoncentrowaly si¢ jedynie na paru
bibliotekach na terytorium Bresci, ze szczeg6élnym odniesieniem si¢ do autordw, kto-
rzy zyli i tworzyli my$]l pedagogiczng konca XIX wieku. Jednakze to wlasnie zycie
sidstr Agazzi, ich dziela i pasja do pracy z dzie¢mi sprawily, ze inni wielcy pedago-
dzy zeszli na drugi plan. Prostota i bezposrednios¢ dziet siostr Agazzi oraz wielkos¢,
a jednocze$nie nowoczesno$¢ ich ideatow byly punktami, ktére zdeterminowaly moj
ostateczny wybor.

Moja praca nabrata ksztaltu przede wszystkim dzigki wspolpracy z Centrum
Studiéw Pedagogicznych, Instytut Pasquali-Agazzi w Mompiano (Brescia, Wlochy),
z ktorym udalo mi si¢ nawigzac kontakty. Ciggle wizyty w bogatej bibliotece do dyspo-
zycji studentéw, nauczycieli oraz uczonych, spotkania z Panig Elisabettg — pracownica
instytutu, a takze odwiedziny w przedszkolu, gdzie wykorzystuje sie metode Agazzi,
pozwolily mi na zebranie materialéw dydaktycznych niezbednych do napisania mojej
pracy. Mialam tez mozliwo$¢ uczestniczenia w jednym ze spotkan organizowanych
przez instytut. Spotkanie to wzmocnilo we mnie jeszcze bardziej ciekawo$¢ poznania
metody Agazzi oraz rzeczywistosci spotecznej tamtych lat, a takze che¢ odkrycia za-
sad edukacyjnych i poglebienia znaczenia i roli muzeum dydaktycznego w doswiad-
czeniu edukacyjnym szkolty w Mompiano (Brescia).

Zycie i mysli siéstr Agazzi

Siostry Agazzi swoja dziatalnos$¢ rozpoczely w roku 1882, byt to okres wielkich straj-
kow. Protesty spoleczne wzmagaly sie z powodu zaréwno desperacji ich uczestniko,
jak i surowej reakcji policji. Chlopi, zyli w bardzo nedznych warunkach, co przyczy-
nialo sie do wielu chorob, wysokiej $miertelnosci i oczywiscie wykorzystywania dzie-
ci do prac fizycznych. Rzeczywistos¢ ta byla dobrze znana Agazzi, chociazby z Volon-
go, gdzie warunki zycia nie byly lepsze. Rosa, wspominajac swoje dziecinstwo, pisze,
ze wiesniak w dni robocze, od $witu do zachodu stonca zarabial osiemdziesigt centow.
Wystarczalo to na drobne wydatki, takie jak: olej, ocet, sol. Chleb, jako luksusowa
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zywnos¢ dla zamoznych, nigdy nie pojawial si¢ na stole ubogich'. W prowincji Cre-
mona najwyzszy kaplan i wujek Rosy i Karoliny Agazzi, ksiagdz Francesco Zapparo-
li, na wszelkie sposoby staral sie pomoéc mieszkaicom. Jego dziatalno$¢ pomocowa
wzbudzila u sidstr pierwsze zainteresowanie edukacja. Dwie nauczycielki zmuszone
byly eksperymentowa¢ z trudnymi warunkami spolecznymi panujacymi w tych la-
tach. Zaczely uczy¢ w Bresci, ktéra w poréwnaniu z innymi obszarami Wtoch byta
w znacznie lepszej sytuacji. Miasto to dysponowalo srodkami na rozbudowe przed-
szkoli réwniez na przedmie$ciach. W tym okresie powstalo réwniez czasopismo
»La vendetta lombarda” (Zemsta lombarda) oraz na pedagogicznej niwie pojawily sie
takie osobowosci, jak Carlo Tegon i Pietro Pasquali®

Agazzi swoja kariere edukacyjng zaczely w Nave, niewielkiej prowincji Bresci,
gdzie wroku 1889, Karolina uczyla w przedszkolu, ktére znajdowalo si¢ w stodole
i mie$cifo 180 dzieci. Pdzniej liczba ta zostala zmniejszona do 125. Rosa pracowa-
ta na pigtrze, gdzie jako nauczycielka w szkole podstawowej miala pod swoja opieka
73 uczniéw miedzy 6. a 12. rokiem Zycia®.

Dzieci, ktérymi siostry si¢ zajmowaly, pochodzily z bardzo trudnego $rodowiska,
ich matki czesto zaangazowane byly w ciezkie prace w fabrykach lub pracowaly na
wsi w celu poprawy zlej sytuacji ekonomicznej rodziny. Rosa Agazzi byla zaszoko-
wana niewla$ciwym uzyciem jezyka, niskim poziomem higieny intymnej i licznymi
problemami zdrowotnymi, ktére niestety dotykaly dzieci: ,odmrozenia, strupy, pek-
niecia, cuchngce uszy™. W taki sposob Rosa opisuje pierwsze doswiadczenia dydak-
tyczne: ,rzadkie $lady czystosci, zadna zasada fadu i szacunku: dialekt barbarzynski,
przedpotopowe fawki w pomieszczeniu, w ktérym niemozliwe jest swobodne oddy-
chanie™. Warunki higieniczne byly niczym innym, jak tylko aspektem glebszego pro-
blemu: zupetnego zaniedbania, w ktérym dorastaty dzieci.

Wracajac do funkcjonowania placowki, ktéra prowadzily siostry, przede wszyst-
kim nalezy podkresli¢, jak powaznym problemem w jej zarzadzaniu byl brak od-
powiedniego zaplecza lokalowego, a miejsca, ktore stuzyly do nauki, nie spetniaty
tizycznych i psychicznych potrzeb dzieci. Przedszkole, w ktérym pracowata Rosa,
prezentowalo sie jako skromne, wilgotne miejsce na parterze, dawna siedziba gminy,
wysokie okna z zakurzonymi czerwonymi cegltami®. W Mompiano — Brescia, gdzie
w 1895 roku uczyta Karolina Agazzi, przedszkole powstalo w zakrystii ko$ciota, kto-
ra udostepniono na prosbe gminy. Ale nikt nie przypuszczal, ze dzieci, czg$ciowo
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umieszczone w sali i cze§ciowo w matym magazynku, beda mialy ogromne trudnosci
w poruszaniu sie. Natomiast mata kuchnia i ubikacja na konicu korytarza nie spetnia-
ty wymogoéw higienicznych.

Rosa, zjednoczona mysla z Piero Pasqualim, swym nauczycielem i dyrektorem
dydaktycznym, a takze waznym wspotpracownikiem, dokonala realistycznego prze-
gladu warunkéw panujacych we wloskich przedszkolach pod koniec XIX wieku.
Wedlug niej, nauczyciele to kobiety wszystkich klas i kultur, z licencja lub bez niej,
posiadajace mniejsze lub wieksze zdolnosci nauczycielskie. Jesli za$ chodzi o po-
mieszczenia, to niewiele z nich spetnialo podstawowe warunki do nauki. Nie da si¢
ukry¢, ze z tak ogromnie trudng rzeczywisto$cia musialy zmagac sie siostry Agazzi.
Mowa tutaj o dzieciach biednych i zaniedbanych, pochodzacych z rodzin wiejskich,
ktorych cztonkowie bardzo czesto byli analfabetami szukajacymi lepszego zycia. Nie
pomagal im réwniez fakt, ze infrastruktura szkolna rozpadala sie, a kadra pedago-
giczna réwniez pozostawiala wiele do zyczenia. O tym, jak trudne zadanie stato przed
dwoma mlodymi nauczycielkami, §wiadczy list Rosy do burmistrza miasteczka Nave
w 1889 roku:

W pierwszych dwoch miesigcach wydawalto mi sie, ze jestem w szpitalu psy-
chiatrycznym, aby nie powiedzie¢ w piekle. Rozbiezno$¢ dziewczynek w latach
od 6 do 12, ich zywotnos¢ nieco dzika, powietrze bylo tak ciezkie, ze trudno
bylo oddycha¢, a spowodowane bylo to w duzej mierze przez catkowity brak
czystoéci uczniow. Niedobor papieru, dtugopiséw, i wielu innych rzeczy wpro-
wadzily do mojej szkoly taki balagan, ze jesli mogiby Pan wejs¢ do srodka, wy-
baczytby mi Pan, ze czasem siedze przy stole z rekami na twarzy, zeby ukry¢
moje Izy. Wielokrotnie zmuszano mnie do uzycia kary; ale jako przeciwnicz-
ka, niestety, za kazdym razem musiatam potykac gorzkie pigutki od rodzicow!
Szkota rozpoczyna si¢ 0 9.00 i wiekszo$¢ uczennic przychodzi na 10.00; niekto-
re pojawialy sie tylko jeden dzien i pozostawaly w domu caly tydzien, potem
wracaly bez zeszytu, bez dtugopisu i podczas odpoczynku przeszkadzaly innym
dzieciom. Zaczelam si¢ po$wiecad, pozostajac w szkole pot godziny dtuzej, za-
trzymujac tym samym te dzieci, ktére byly niegrzeczne: co sie dzieje? Matki
zaczely nachodzi¢ mnie w szkole i podczas calego roku wielokrotnie zdarzylto
mi si¢ ulec obelgom tych ignoranckich ludzi przed calg szkola. Potem ograni-
czytam si¢ do stawiania w kacie niegrzecznych dzieci, ale oto pojawia sie moj
przelozony i odsyta je z powrotem do tawki, w ten sposob cierpi moj biedny
autorytet... oh, niech Pan mi uwierzy, ze po tych faktach opadaja rece i moja
gorliwos¢ grozi pojsciem w dym’.
Te kilka zdan wyja$nia nam to, jakimi ideami w kwestii wychowania dzieci kiero-
wala si¢ Rosa, ale takze ukazuje jej odwazny i niepowtarzalny charakter. Taka rzeczy-

wisto§¢ zniechecitaby kazdego, ale nie ja. Poczuta si¢ ona jeszcze bardziej zmotywo-
wana do poprawy warunkow szkolnych, a zatem takze przyszlosci dzieci. Narodziny

7 R. Mazzetti, P. Pasquali, Le Agazzi e la riforma del frobelismo in Italia, Armando, Roma 1967,
s. 64.
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metody wychowawczej moga by¢ postrzegane jako proba poprawy losu tak niezwykle
trudnego dla ludnosci Wtoch.

Trudna komunikacja miedzy Marig Montessori i Rosa Agazzi

W roku 1909 i potem jeszcze w 1913 i 1926 Rosa Agazzi prawdopodobnie zostala po-
informowana przez innych, a pézniej miala rowniez okazje wielokrotnie przeczytaé
o tym, ze w jednym z dziel Marii Montessori pt. Il Metodo della Pedagogia scentifica
applicata all’Educazione Infantile nelle Case dei bambini (Metoda pedagogiki nauko-
wej stosowanej w edukacji dziecigcej w domach dziecka) zostaly zastosowane, jako
istotna cze$¢ metody, ,,éwiczenia praktyczne”, ktorych autorem byta Rosa. Niestety,
ani Pasquali, ani siostry Agazzi nie zlozyli wniosku w tej sprawie. Zrobili to dopiero
wtedy, gdy wloski pedagog i filozof Lombaro Radice zainteresowal si¢ metoda Agazzi,
opisujac ja w czasopi$mie ,Leducazione Nazionale” (Edukacja narodowa). W roku
1926 opublikowat on bardzo diugi artykul napisany przez Rose Agazzi o tytule I me-
todi italiani. Gli asili ed il metodo Agazzi e Pasquali iniziatosi nel 1898 (Wloskie me-
tody stosowane w przedszkolu i zapoczatkowane przez Agazzi i Pasqaulego w roku
1898), w ktérym to Rosa w sposob bardzo skrupulatny deklaruje, ze to wlasnie ona
jest tworczynia nowej wloskiej szkoty dla dzieci. Nazwisko Montessori zostalo zacy-
towane wiecej niz jeden raz, gdzie Agazzi oskarzyla ja o zawlaszczenie jej idei. Usilnie
starala si¢ przypomnie¢ wiele przypadkéw, w ktorych ¢wiczenia Agazzi byly bled-
nie przypisywane Montessori, ktora z kolei nigdy nie zadala sobie trudu zacytowania
Agazzi. Warto przypomnie¢ w tym miejscu publikacje Grazii Honegger Fresco. Ku-
rator ta przedstawia kompletng transkrypcje listu napisanego przez Montessori okoto
1928 roku. Dokument ten jest wazny z dwdch powodow: po pierwsze, jest on napi-
sany w trzeciej osobie przez sama Montessori i po drugie, wydaje sig, ze nie zostat on
nigdy opublikowany. Prawdopodobnie miat si¢ pojawi¢ w czasopi$mie prowadzonym
przez Montessori, ale nigdy do tego nie doszto z przyczyn do tej pory nam niezna-
nych. W tresci listu Montessori deklaruje, Ze absolutnie nie odebrata siostrom Aga-
zzi ich pomystu na ¢wiczenia praktyczne, definiujac Rose jako nauczycielke o bardzo
ograniczonej i prowincjonalnej doktrynie, ktéra nie ma pojecia o tym, co jest na-
prawde wazne w wychowaniu dzieci, w zwigzku z tym nie ma ona do zaoferowania
zadnego pomystu, ktory zastugiwalby na jakiekolwiek zainteresowanie. Oto koncowa
cze$¢ listu: ,,Montessori byta wojowniczka, z ogromnym wysitkiem przelamujac lody
uprzedzen, ktére utrudnialy awans kobiet na uniwersytetach, szczegélnie w dziedzi-
nie medycyny. Ona aspirowata do czego$ innego [...] broni¢ spraw naukowych, ktd-
rych rozwiazanie byto w szkole, a nie w realizacji z nauczycielami czy plagiatu wobec
nauczycieli™.

8 G. Honegger Fresco, Montessori: perché no? Una pedagogia per la crescita. Che cosa ne é 0ggi
della proposta pedagogica di Maria Montessori nell Ttalia e nel Mondo?, Angeli, Milano 2000, s. 80.
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Idea zyciowych ¢wiczen praktycznych, wedlug wyjasnien udzielonych przez le-
karke, pojawila si¢ u niej po kontakcie z zakonnicami, misjonarkami z Rzymu. ,,Jest
nieprawda, ze skopiowalam metode zZyciowych ¢wiczen praktycznych od sidstr Agazzi
i uzytam w moich szkolfach [...]. Mialam wrazenie, ze w ich przypadku ¢wiczenia te
mogly by¢ zainspirowane sukcesem zakonnic Misjonarek w szkole przy ulicy Giusti,
ktora powstala jako schronisko dla sierot pokrzywdzonych podczas katastrofalnego
trzesienia ziemi w Mesynie w grudniu 1908 roku™.

Pomijajac fakt, kto naprawde byt inicjatorem tej metody, warto pamieta¢, Ze ma
ona inng wartos¢ w mysleniu dwdch pedagogow. Dla Agazzi opierala si¢ ona na spon-
tanicznosci i osobistym doswiadczeniu z dzie¢mi, ktére byly przygotowywane do zy-
cia w spoleczenstwie, radzenia sobie w roznych sytuacjach, stuchania muzyki, $piewu
i poznawania nowych rzeczy. Dziecko byto uwazane za wielko$¢ w swoich fizycznych,
intelektualnych imoralnych elementach. Agazzi uwzglednialy katolicka metryke
i role matki w kulturze wloskiej edukacji. Chcialy one przeksztalci¢ dotad istniejace
przedszkola i uczyni¢ je bardziej przyjazne dzieciom. Przedszkola mialy za zadanie
wzmocni¢ zlozonos¢ doswiadczen zyciowych dzieci. Male jednostki powinny wzra-
sta¢ w srodowisku, ktére stymulowalo ich kreatywnos¢ przez owocny dialog z doro-
stym. Wedtug Agazzi, nic nie bylo lepszego niz rodzinna atmosfera, ktéra dzieki swo-
im cechom emocjonalnym mogta sprawié, ze edukacja stawala si¢ naprawde istotna.
Dziecko i jego dzialania byly umieszczone w centrum uwagi, a materialy edukacyjne
charakteryzowaly si¢ prostotg i codzienno$cia, ich celem byta formacja praktyczna,
duchowna i spofeczna uczniéw. Figura osoby doroslej byta stworzona przez wycho-
wawczynie. Musiata posiada¢ ona nie tylko cechy behawioralne kazdej matki, tak by
moc zabezpieczy¢ cigglos¢ rodziny, ale rowniez specjalne umiejetnosci inicjatywy, or-
ganizacji w polgczniu z wrazliwoscig i elastycznoscia tak, aby jak najlepiej koordyno-
waé prace i zycie dzieci. Srodowisko i otoczenie musialy odtworzy¢ klimat rodzinny,
do ktérego dziecko bylto przyzwyczajone. Szkota organizowala si¢ w taki sposéb, aby
jak najbardziej przypomina¢ dom. Byla wyposazona, oprdcz sali i ogrodka ze zwie-
rzetami iroslinami, w pomieszczenie do przechowywania odziezy i ,rupieciarnic’,
czyli muzeum dydaktyczne.

Wedlug Agazzi, dziecko musiato by¢ zachecane do dziatania. Pedagog natomiast
miat za zadanie ogranicza¢ lekcje do minimum, pozostawiajac jak najwiecej miejsca
na swobodng i indywidualng aktywnos$¢ podopiecznych. Zajecia, otoczenie i sytuacje
byly organizowane w taki sposdb, aby stymulowaly spontanicznos¢ dziecka. Szkota
nie odrdzniala zabawy od pracy, poniewaz wszystkie dziatania dnia codziennego byly
cenione jako motory edukacyjne o najwyzszym znaczeniu i dzigki nim dzieci miaty
$wietna okazje do nauki, odkrywania zasad Zycia oraz wzajemnego szacunku. Jednym
z najbardziej typowych zajec¢ przedszkolnych bylo ogrodnictwo, do ktérego Rosa Aga-
zzi uparcie wracala w swoich tekstach i ksigzkach. Wedlug niej, ogrodnictwo posiada-

° Tamze.
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to wiele celow: przyjemne zajmowanie dzieci w uzytecznej pracy i przede wszystkim
na $wiezym powietrzu. Praca przy grzadkach dawata przedszkolakom ogromna satys-
fakcje. Widzialy one narodziny kwiatow i owocow, ale réwniez mogly zrozumie¢ cykl
por roku w stosunku do naturalnego cyklu uprawiania roslin. Wszystko to ksztalto-
walo u nich poczucie wlasnosci i odpowiedzialnosci'.

Z kolei Maria Montessori zajmowala si¢ problemami o$wiaty w kontekscie swo-
ich badan naukowych. W roku 1905 zajeta si¢ organizacjg przedszkoli w dzielnicy San
Lorenzo w Rzymie. Pare lat pdzniej otworzyla pierwsze domy dziecka. Montessori
na pewno nadala pedagogice naukowe znaczenie. Uwazala, Ze nie mozna ksztalci¢
nikogo, jesli nic o tym si¢ nie wie. Dzieci majg prawo do nauki i zrozumienia praw-
dziwych mechanizméw uczenia si¢ i socjalizacji z innymi, ktéra charakteryzuje sie
odkrywaniem proceséw dojrzewania osobowosci. Sledzac te linig, Montessori czerpa-
ta swoje inspiracje z metodologii nauczania dwoch francuskich lekarzy: Jeana Marca
Itarda i Edouarda Seguina. Obaj opiekowali si¢ dzie¢mi ,,dzikimi’, zamieszkujacymi
odosobnione miejsca. Itard jest prawdopodobnie tym, ktérego lepiej pamigtamy,
chociazby z tego powodu, ze wywolal ogromne poruszenie, gdy staral si¢ ponownie
wyedukowa¢ dzikiego chlopca znalezionego w lesie. Dzigki temu eksperymentowi
Montessori zaczeta kierowac sie zasada, ze ,,nauka moze wszystko”; innymi stowy, ze
nauka pochodzi ze srodowiska zorganizowanego przez czlowieka zgodnie z jasnymi
kryteriami kulturowymi i pedagogicznymi. Montessori, ktdra studiowala przypadki
dzieci op6znionych w rozwoju, doszta do wniosku, ze nagromadzenie réznych de-
formacji obcigza tym samym pdzniejsza edukacje. Wedlug niej, prawdziwa edukacja
jest samoksztalceniem: pedagogika, metoda, nauczyciel, szkota — wszystko to jest nie-
zbednym srodkiem pomocniczym do realizacji wewnetrznego ,,ja’, ale jednoczesnie
waznym narzedziem, ktére ma za zadanie pomoc dziecku w wykorzystywaniu wta-
snych zasobow niezbednych do wyrazenia samego siebie i odpowiedniego rozwoju.
Energia kazdego dziecka jest jak rozszalata rzeka, ktéra powoduje halasliwe, a czasem
kapry$ne zachowania. Nauczyciel ma za zadanie stworzy¢ $wiat, ktéry pomoze dziec-
ku w procesie harmonijnego i swobodnego rozwoju. Zastuga Montessori bylo wiec
naukowe uzasadnienie uzyteczno$ci réznych dzialan z psychologicznego punktu wi-
dzenia. W gazetce ,,Secolo di Milano” (Wiek Mediolanu) lekarka Montessori pisata:

[...] zaopatrzylismy szkole w male, tadne meble, ktére kierujg dzialaniami
dziecka, tak aby je wszystkie wykorzysta¢, odstawi¢ na miejsce po tym, jak zo-
staly przeniesione, odbudowa¢ po tym, jak zostaly zburzone, oczysci¢ po tym,
jak zostaly zabrudzone... W rzeczywistosci dzieci naprawde czyscity i napraw-
de odktadaly na miejsce przedmioty. Robily to z przyjemnoscia i dzigki temu
zdobywaly zdolnosci, ktore wydaja sie by¢ prawie zaskakujace. Jestem pewna,
ze dla nich jest to prawie objawienie, ze do tej pory nie dali$my im mozliwo-
$ci wykonania ich aktywno$ci w sprytny i inteligentny sposdb... oto dlaczego

10 B. Leone, Il metodo scolastico delle sorelle Agazzi, https://www.studenti.it/metodo_sorelle
agazzi.html [dostep: 22.06.2020].
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w ,Casa dei bambini” [domu dla dzieci] istnieja do ich dyspozycji te wszystkie
male i proste przedmioty, z ktérymi moga wykonywac rézne rzeczy, az do sa-
modzielnego nakrywania do stotu czy mycia naczyn. Dzieci znajduja si¢ w cen-
trum szczesliwego zycia'’.

W historii mamy liczne przykiady na to, jak réznorodne orientacje pedagogiczne
mogly sie jednoczy¢. Bylo wiele sporow, ktérym musialy stawi¢ czola siostry Aga-
zzi, wskazujac na wspélne zainteresowanie aspektami zycia dzieci w przedszkolach.
Z pewnoscig mozemy stwierdzi¢, ze praca pedagogow pokazuje nam, w jaki sposdb
XIX wiek stal si¢ okresem, w ktérym po raz pierwszy zaprezentowano pozytywny
wizerunek dziecka ijego pelng zaleznos$¢ od procesu uczenia sig, ktérego mozliwe
rezultaty nigdy wczeéniej nie byly wyobrazane. Spoteczna kwestig czasu byta, jak po-
wiedziata Montessori, ,,dbato$¢ o osobliwosci jednostki, jej wolnos¢ i doswiadczenia,
ktére moga pomodc mu wzrasta¢'? — to stowa, ktore godzilty najbardziej o$wiecone
umysly, powodujac, ze ludzie zapominali o niezgodnosciach i nieporozumieniach.

Glowne aspekty metody

Dziecko jako bohater w edukacji i w zyciu

Rosa Agazzi byla szczegodlnie wrazliwa na otaczajacy ja nature. Owa wrazliwos¢ za-
pewne miata wplyw na niektore jej propozycje edukacyjne, jakimi byty: ogrodnictwo,
opieka na ro$linami czy prace manualne w sali. Wszystko to na pewno nie byto tatwym
zadaniem. Fakt, Ze wybitna nauczycielka urodzita si¢ i wychowata w niewielkim mie-
$cie na terenie Lombardii, z pewnoscia stanowil wazny element jej Zyciorysu, ktory
nie moze by¢ pomijany. Same dane biograficzne pani pedagog wydaja si¢ niewystar-
czajace, by uwzgledni¢ gleboki szacunek;, jaki wyrazata ona do ziemi, rozumianej jako
natura, zrédlo zycia oraz milosci. Czula ona zdumienie na widok panujacej w naturze
harmonii. Nie trzeba by¢ wyspecjalizowanym ogrodnikiem, nie trzeba ksigzek ani
dyplomow, jak pisata Rosa, zwracajac si¢ do mtodych nauczycielek, wystarczy jedynie
wiedzie¢, jak przygotowac i pielegnowa¢ klomby, aby mdc zaspokoi¢ potrzeby roélin,
ktére tam rosng. Wystarczy posiada¢ ogromne uczucie w stosunku do natury, by by¢
przez nig pochlonietym i daé przestrzen temu, co jest nieodlaczne w nas, poniewaz
od kazdego spotkania z nig moga wyloni¢ si¢ nowe sugestie wiedzy, ktdre wydzielaja
podziw, ciekawo$¢ i wdzieczno$¢ wobec nas samych. Nic wiec dziwnego, ze mtoda
pedagog z lekcji Froebla w szczegdlny sposéb docenila propozycje bezposredniej re-
lacji dziecka z naturg i calym §wiatem przyrody, mozliwo$ci manipulowania réznym

""" M. Grazziani, Sulle fonti del Metodo Pasquali-Agazzi e altre questioni, Istituto di Mompiano
Centro Studi Pedagogici Pasquali-Agazzi Comune di Brescia, Brescia 2006, s. 488.

12 E. Moro, Come il metodo Montessori libera i bambini dagli stereotipi di genre, https://thevi-
sion.com/cultura/metodo-montessori/ [dostep: 22.06.2020].
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materialami w celu ich obserwacji i zrozumienia zjawisk fizycznych, hodowli roslin
i zwierzat oraz zabawy na $wiezym powietrzu.

Niewatpliwie kontakt z naturg oraz do$wiadczenie zdobyte dzigki Pasqualemu,
a takze pierwsze doswiadczenia pedagogiczne w szkolach inspirowane byly mysla
Froebla. To dzigki niej Agazzi zyskala wiare, ze szacunek do natury stanowi zobo-
wigzanie, ktdrego nie moze zabrakna¢ w edukacji. W rzeczywisto$ci jak najbardziej
podzielala ona obawy dyrektora szkdét w Bresci, ze trwajacy w tych latach proces
uprzemyslowienia izwigzane z nim wszelkie zjawiska urbanizacyjne powodowaly
oddalenie si¢ tamtejszej ludnosci od wartosci kultury wiejskiej". Dlatego tak waz-
na byta szkota. Nie moze ona pozostawaé obojetna w stosunku do glebokich moty-
wagcji socjalnych. Szkola ma za zadanie, wéréd swoich wielu zobowigzan, wzmocnié
mifos¢ do wsi, do uczciwego i dostojnego zycia, dalekiego od ,wulgarnosci” miast.
W ten sposob mozemy sobie wyttumaczy¢ dlaczego w metodzie Agazzi jest tak wiele
dzialan, ktdre dotycza ,,ziemi” (ogrodnictwo, hodowla kwiatkéw, warzyw itp.) i ktore
wymagajg uzycia narzedzi ogrodniczych. Biorac pod uwage jedynie te czynniki, ktore
wyzej wymienitam, mozliwe jest juz pelne zrozumienie znaczenia, jakie przyjmuje
tego rodzaju edukacja.

Zatrzymajmy si¢ przez chwile i przeanalizujmy przyczyny, dla ktérych zajecia
poswiecone kultywacji ziemi sg najchetniej wykonywane przez dzieci i wokot nich
kazdego dnia koncentruje si¢ zycie przedszkola. Rozwazania te beda zasadniczo si¢
odnosi¢ do pewnych dziatan edukacyjnych promowanych przez obie nauczycielki,
i mozemy je nastepujaco podsumowac:

a) doswiadczenia w ogrodzie pozwalaja wyksztalci¢ u czlowieka milos¢ do ziemi;

b) dziecko, ktére ma kontakt ze §wiatem przyrody, zyskuje mozliwo$¢ samodziel-

nego odkrywania Zycia;

¢) zadne inne $rodowisko, poza naturalnym, nie pozwala $ledzi¢ dziecku $ciezki

dobroci, szacunku i hojnosci'.

Rosa Agazzi wielokrotnie zadawata sobie pytanie, jakie znaczenie moze mie¢ zie-
mia dla dzieci. I stwierdzila ona, ze aby mdc ukaza¢ jej uzytecznoéé, nie wystarcza
tylko stowa, potrzebna jest konkretna praktyka i doswiadczenie. W ten sposob dziury,
ktore si¢ kopie w grzadkach, spadajace liScie z drzew dajg idealny pretekst do tego, aby
zastanowi¢ si¢ nad konieczno$cig usunigcia ziemi rozproszonej na $ciezce, poniewaz
jesli ona zginie i zostanie jej niewiele na grzadkach, mozliwosci Zycia roslinek maleja.
»ZWir jest potrzebny, poniewaz dzieki niemu nasze stopy sa suche, ale ziemia jest
cenniejsza, poniewaz daje zycie roslinkom™*. ,Widzicie t¢ ziemie? — pyta nauczycielka
dzieci - gdyby mogta ona méwié, powiedziataby: prosze pani jestem zmeczona tak
bezczynnie lezeé; Bog stworzyl mnie, abym pomogta rosngé¢ drzewom. Dlaczego nie
nauczy pani te dzieci, aby przyniosly jakie$ ziarenka i zasadzity je? Aby oczyscily mnie

' R. Agazzi, Nella cultura pedagogica italiana..., dz. cyt., s. 193.
4 Tamze, s. 195.
15 Tamze, s. 196.
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z kamyczkow? I aby mnie kochaly? Masz racje, ziemio, trzeba pomagac i szanowac
ciebie™'¢.

Pamietajmy, ze w tamtych czasach nie moéwilo si¢ jeszcze o ekologii i ochronie
srodowiska, ale problem ten zostal juz zauwazony przez Rose. Stawiata ona dziecko
w sytuacji, w ktorej miato samodzielnie zdobywa¢ doswiadczenia, i to nie tylko w od-
niesieniu do pojedynczych elementéw (ziarno, lis¢, kwiat itp.), ale w rzeczywistym
$rodowisku naturalnym. Dzigki temu moglo ono zrozumie¢ calg zaleznos¢ interakeji
rejestrowanych w naturze. Wedlug Agazzi, natura byta uwazana nie tylko za co$ do
rozwazania, ale za caly §wiat, w ktorym dziecko mogto eksperymentowac i odkrywac.
W szkole Agazzi dzieci byly wzywane do przygladania si¢ rzeczom tzw. inteligentnym
okiem (ziemia, ktorg odkrywa sie miedzy kamyczkami, czy liscie, ktore z6tkng i spa-
daja z drzew). Przed mlodym czlowiekiem stawiane byly odpowiedzialne zadania, np.
opiekowac sie ,gnojownig’, przygotowac teren do zasiania i go nadzorowaé. W ten
sposob czul sie on bohaterem doswiadczen, ktére ksztaltowaty w nim kreatywnosc¢,
osobistg inicjatywe i dawaly okazje do porédwnania si¢ z innymi.

Materiat dydaktyczny
Material dydaktyczny sidstr Agazzi skladal si¢ z przedmiotéw i odpowiadajacych im
obrazkom. Zadaniem kazdej wychowawczyni, a takze dzieci bylo przyczyni¢ sie do
przygotowania muzeum dydaktycznego, ktére wyrdzniatoby si¢ bogactwem swoich
materiatoéw. Dawanie dziecku jakiegos przedmiotu lub obrazka, ktéry musi obserwo-
wad, oznacza, ze formujemy w nim pewnos¢ jego wlasnej osobowosci. W ten sposob
moze si¢ ono poczu¢ integralng czescia grupy, a nie tylko zaniedbang lub bezuzytecz-
ng jednostka. Pomoze mu to odnalez¢ si¢ w prawdziwym $wiecie, w rzeczywistosci
zfozonej nie tylko z przedmiotéw, ale rowniez faktéw i dziatan. Dzialania natomiast
nie s3 niczym innym, jak elementami zycia i to wla$nie szkola ma za zadanie usta-
li¢ relacje przyjazni miedzy uczniem, przedmiotami i dziataniami. Dziecko powinno
przygladac sie uwaznie, dotykac przedmioty i wreszcie nauczyc¢ sie z nich korzystac.
Jesli chodzi o materialy dydaktyczne, siostry Agazzi wniosly wtej dziedzinie
ogromne innowacje w poréwnaniu z myslami i ideami Froebla. ,Dary” tego ostat-
niego mialy by¢ i reprezentowac synteze¢ uniwersalnych i podstawowych zasad i zna-
kow wspolnych wszystkim przedmiotom: ruchowi, bezruchowi, formie. W metodzie
Froebla wychowawcy pozbawieni byli artystycznych aspiracji. Zautomatyzowali
»dary”, tworzac wten sposob wszystko sztuczne inieprawdziwe. Agazzi zapropo-
nowaly, aby zmieni¢ troche droge i ucieka¢ si¢ bezposrednio do rzeczywistosci bez
sztucznosci i robi¢ to przez naturalne i spontaniczne procesy, odrzucajac w ten spo-
sob symbolike. Szkoty, zdaniem sidstr, powinny uczy¢, zaczynajac od praktycznej rze-
czywisto$ci. Ich mottem bylo stwierdzenie, ze prawdziwego $wiata nie nauczymy si¢
z ksigzek i pustych stéw, ale z doswiadczenia w Zyciu.

16 Tamze, s. 198.
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Kwestig do wyjasnienia jest to, jakie przedmioty powinno si¢ podawa¢ dzieciom.
Zgodnie z naturalnymi sposobami edukacji mozemy okresli¢ zainteresowania dziec-
ka, ktore sg zgodne z jego potrzebami rozwoju. Aby je rozpozna¢, wystarczy obserwo-
wac dziecko i to, co ono wybiera do zabawy. Przedmioty przez nie wykorzystywane
s3 jego zainteresowaniem, natomiast kieszenie staja si¢ jego prywatnym muzeum.
W zwigzku z tym za szybg muzeum dydaktycznego zostalty wystawione réznego ro-
dzaju przedmioty znalezione przez dzieci. Mamy tu: pudeleczka, orzeszki, guziki,
gwozdziki, sznurki, kartki, kamyczki, piteczki, woreczki czy pojemniki. Zadaniem
muzeum bylo wywola¢ u dziecka pragnienie wyrazania swoich osadéw, dokonujgc
poréwnan i skojarzen, ale przede wszystkim siostry Agazzi w miejscu tym widzia-
ty swietne pole do ¢wiczen jezykowych, gdzie dzieci uczyly sie¢ nowych nazw znale-
zionych przedmiotéw. Rzeczy wystawione w muzeum byly zmieniane i przektadane,
tak aby kazdy maluch zrozumial, ze wszystko si¢ zmienia i nic tak naprawde nie jest
doskonale, jak by si¢ moglo wydawaé na pierwszy rzut oka. Ostatnim i chyba naj-
wazniejszym celem muzeum bylo uksztaltowanie u dziecka zwyczaju poszanowania
przedmiotéw nie tylko wlasnych, ale i cudzych.

Watek ten zostal juz zapoczatkowany przez wezeéniej poznanego Froebla. Siostry
jedynie pokazaly go w bardziej ambitnej perspektywie. Wedlug Agazzi, ci ktérzy ucza
sie uzywania danego przedmiotu, musza rowniez zrozumie¢ jego warto$¢ i wiedzie¢,
ze wiele rzeczy obecnych w szkole jest kolektywnych i odnoszg sie one do wszyst-
kich dzieci, ktore je dotykaja. A zatem z przedmiotéw tych moga korzysta¢ zawsze,
bez wzgledu na to, czy kto$ si¢ juz nimi wczeéniej bawil. Dzieci od najmlodszych lat
muszg wiedzie¢, ze osoba, ktdra nie szanuje rzeczy i je niszczy, odbiera innym rado$¢
z ich ponownego uzycia. Rosa Agazzi absolutnie nie pochwalala edukacji zezwalajacej
dzieciom dotykania wszystkiego i kiedy tylko chcialy, oraz kategorycznie zakazujacej
manipulowania przedmiotami. Uwazala ona, ze w pierwszym przypadku wyrosng oni
na mlodych wandali, natomiast w drugim - dzieci niezreczne. Koncepcja ta zostala
opisana w ksigzce Rosy Agazzi pod tytutem Come intendo il museo didattico nelledu-
cazione dell'infanzia e della preadolescenza (Jak rozumiem muzeum dydaktyczne
w wychowaniu dziecinstwa i wczesnej mlodosci), gdzie wyraznie wspomina o tym,
w jaki sposob ksztalci¢ u dziecka che¢ dotykania i poszanowania wszystkiego tego, co
mu si¢ podoba. Chcgc poprawic jeden i drugi defekt, nalezy wyc¢wiczy¢ w dziecku co-
dzienne odpowiednie wykorzystywanie przedmiotéw. Wspominat o tym juz Froebel
w metodzie polegajacej na ¢wiczeniu raczek. To ci, ktérzy wychowuja, maja za zadnie
rozszerzaé te inicjatywe, rozwijajac relacje nie tylko z materiatem, ale ze wszystkim
tym, co moze tatwo trafi¢ w rece matego cztowieka.

Rola nauczyciela

Zrozumiale jest to, ze kiedy Pasquali i siostry Agazzi pracowali razem, musieli sobie
radzi¢ z innymi problemami niZ nauczyciele teraz. Problemy problemami, ale rola
nauczyciela wcigz pozostata ta sama. Rosa Agazzi bardzo czesto powtarzata mtodym
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nauczycielkom, ze ich zadanie jest bardzo delikatne, ale i uciazliwe, bardzo czgsto an-
gazujace wszystkie osobiste zasoby, wymagajac przy tym fizycznej energii, nieztom-
nych postaw isilnego charakteru. Rosa wspomniala o tym we wstepie do swojego
Przewodnika, gdzie o profesjonalizmie nauczyciela méwi w kategoriach ,,naszego
zycia zawodowego”", bardzo jasno stwierdzajac, ze nauczanie i ksztalcenie mtodych
ludzi to nie tylko kwestia roli, jaka sie¢ wykonuje, ale realizacja zadan, dzigki ktérym
dochodzi do samorealizacji.

Jak mozemy zauwazy¢, przygotowanie przyszlych nauczycielek bylo fundamen-
talne dla Rosy Agazzi. Konieczne bylo zatem stworzenie rdznego rodzaju kurséw,
ktore zapewnityby im odpowiednig kulture i wiedze, zaréwno z dziedziny $cisle psy-
chologicznej i pedagogicznej, jak i ze strony znajomosci probleméw szkoty. Wedtug
Agazzi, szkoly, ktore opieraly sie wylacznie na edukacji kulturalnej, a nie na duchow-
nej, nie gwarantowaly pelnego przygotowania nauczycieli'®. Jej zdaniem, nauczycielka
powinna by¢ przygotowana do spelniana z powagg, pokora i wiarg zadan, bez okazy-
wania w obecnosci dzieci oznak niecheci czy tez niezadowolenia z siebie. Rosa Agazzi
podzielita przygotowanie do roli nauczyciela na dwa czynniki.

Przygotowanie kulturalne

W wielu dzietach Pasqualego i Agazzi mozna dostrzec ich zainteresowanie odpowied-
nim przygotowaniem przysztych nauczycielek. Mozna by powiedzie¢, ze byl to jeden
z najwazniejszych motywdéw ich zaangazowania pedagogicznego i dydaktycznego.
Juz podczas kongresu pedagogicznego w Turynie w roku 1898 narodzilo si¢ wiele
kontrowersji i polemik m.in. dotyczacych kwestii socjalnych nauczycieli. Od nauczy-
cieli przedszkoli wymagano rozleglej ogolnej kultury i wiedzy z dziedzin, takich jak:
jezyk wloski, geografia i historia, a takze nauki przyrodnicze i gospodarka krajowa.
Z drugiej strony ich wyksztalcenie musialo obejmowa¢é przedmioty studidw, takich
jak: pedagogika i dydaktyka w polaczeniu z prawem i ustawodawstwem przedszkoli,
rysunek, $piew i gimnastyka. Program pedagogiki jako najwyzszej dyscypliny mial
by¢ skoordynowany z wszystkimi pozostalymi przedmiotami i miat uwolni¢ przed-
szkola od nauczania hipotetycznych tradycji, ktére widzialy w nim jedynie instytu-
cje spoteczng. Nauczyciele mieli by¢ réwniez dobrze traktowani z punktu widzenia
ekonomicznego, mieli mie¢ zapewniong mozliwo$¢ kariery profesjonalnej, by moc
dostrzegac pozytywne wartosci swojej pracy. Zdaniem Agazzi, godnos¢ zawodu i jego
smak wynikaja z umiejetnoéci uchwycenia probleméw i stawiania im czota w duchu
inicjatywy i $wiadomosci, tak aby wiedza i zdolnosci nabyte podczas przygotowania
mialy jak najbardziej charakter edukacyjny. W ten sposéb przygotowanie i profil za-
wodowy byly ze sobg zintegrowane, gdyz wdrazaly one do pedagogicznej znajomosci
psychologii, kultury i techniki. Kazda nauczycielka miafa by¢ wyksztalcona i potrafi¢

7 R. Agazzi, Guida per le educatrici per l'infanzia, La Scuola, Brescia 1961.
18 F. Altea, Il metodo di Rosa e Carolina Agazzi, Armando Editore, Roma 2011, s. 39.
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przelozy¢ swoja kulture na inicjatywe, wrazliwos¢, odpowiedzialnosé, che¢ ekspery-
mentowania, umiejetnos¢ weryfikowania wlasnych doswiadczen, cheé¢ podnoszenia
wiasnych kwalifikacji oraz edukacje innych ludzi®.

W epoce, w ktdrej bez watpienia borykano si¢ z konformizmem i radykalizmem,
Rosa zaproponowata przygotowanie dla wychowawcow, ktore miato na celu podkre-
$lenie profilu autentycznej i odpowiedzialnej kompetencji edukacyjnej. Byl to akt
dalekowzrocznodci, ktory sprawil, ze propozycja Agazzi jest nadal wykorzystywana.
Propozycja ta daje nam do zrozumienia, ze tylko wtedy, gdy posiadamy wysoki po-
ziom przygotowania profesjonalnego i motywacje, mozliwe jest stawianie czota trud-
nosciom. Rosa Agazzi byla w stu procentach pewna tego, co méwi i pisze w swoich
ksigzkach, gdyz opierala si¢ ona na wlasnych, osobistych doswiadczeniach. W jej
dzietach mozemy znalez¢ rowniez ostrzezenia, ze kazdy nauczyciel powinien posia-
da¢ wlasnego przewodnika, ktory wie, w jaki sposdb pobudzaé aspiracje do inteli-
gentnej i skutecznej pracy. Sama Agazzi deklarowala, ze jej przewodnikiem byt prof.
Pasquali, ktory potrafit promowac jej idee, poprawia¢ bledy i otwiera¢ na nowe hory-
zonty wiedzy.

Przygotowanie profesjonalne

Aby szkola byla lepsza i spelniata wszystkie zadania edukacyjne i spoleczne, koniecz-
ne jest, aby przygotowanie nauczycieli coraz bardziej koncentrowalo si¢ na wymiarze
kulturalnym i profesjonalnym. Instytut Pedagogiczny w Bresci powstal w celu przy-
gotowania nauczycieli przedszkolnych, a takze obejmowal formacje matek i dziew-
czynek. Oczywiscie, w tej epoce nie bylo mowy o globalnym systemie edukacyjnym,
integracji instytucjonalnej w sposéb, w jaki dzi$ si¢ o tym mowi, ale z calg pewno-
$cig wierzono w szkole jako os$rodek edukacyjny, zdolny do tworzenia odpowiednie-
go $rodowiska edukacyjnego z troska o wychowanie. Przygotowanie nauczycieli do
pracy nie oznaczato jedynie przygotowania teoretycznego, ale raczej nauczanie, jak
zy¢ swoja pracg poprzez doswiadczenie. Doswiadczenie profesjonalne zdobyte ramig
w ramie z tymi, ktorzy osiagneli juz pewien stopien profesjonalizmu, rozumiany jako
praktyka i staz. Ten rodzaj $ciezki formacyjnej mial za zadanie polaczy¢ teori¢ z prak-
tyka, pomagajac w przygotowaniu kulturowym i duchowym niezbednym w eduka-
cji dzieci, a takze uczestniczeniu w zyciu szkoly. Biblioteka instytutu byla miejscem
spotkan i przede wszystkim Zrédtem wiedzy dla przysztych pedagogéw i uczonych.
Szkola dla nauczycielek znacznie réznita si¢ od normalnej szkoly. Przede wszystkim
wiele miejsca pos$wiecala tematyce edukacji dziecka w wieku od 3. do 5. roku Zycia.
Praktyki absolutnie nie byty wymijajacym momentem kulturowego i teoretycznego
wycofania sie, ale miaty by¢ prawdziwg dyscypling pedagogiczng. Nauczanie miato na
celu uporzadkowanie wiedzy z réznych dyscyplin naukowych, a kultura wychowawcy
powinna zawsze wywiera¢ wplyw na edukacje dziecka. Nauczycielki zostaly powola-

¥ R. Agazzi, Nella cultura pedagogica italiana..., dz. cyt., s. 142.



178 Katarzyna Ewa Kuchnicka

ne, aby przygotowa¢ warunki do odpowiedniego przyjecia dzieci, musiaty by¢ w sta-
nie zaplanowac¢ calg dzialalno$¢ dydaktyczng, unikajac sztywnych schematdw. Rosa
wymagata od wychowawcow zaangazowania i dobrej woli. Sugerowala, aby naryso-
wac sobie takg ,,falszywg” linie calorocznej pracy, ograniczajac si¢ jedynie do zasadni-
czych i najwazniejszych linii, tak aby zachowac¢ elastycznos¢ i swiezos¢ dydaktyczna™.
Zauwazmy, ze wskazowki Agazzi nie stracity na aktualnosci, jesli wzig¢ pod uwage
wysilki podejmowane w ostatnich dziesi¢cioleciach przez uczonych, aby zaoferowaé
nauczycielom odpowiednie kompetencje w zakresie elastycznego ijak najbardziej
skutecznego modelu dydaktycznego. Pasquali i siostry Agazzi stworzyli profesjonalny
profil nauczyciela w przedszkolu.

Dzieki siostrom Agazzi narodzit sie nowy sposéb rozumienia pedagogiki, ktora

mozemy podzieli¢ na:

a) pedagogike eurocentryczng, ktora stawia w centrum zainteresowania dziecko,
a nie nauczyciela, jak to czesto ma miejsce w dzisiejszych czasach. Zaden na-
uczyciel nie moze dazy¢ do przekazywania jakichkolwiek poje¢ bez wczesniej-
szej refleksji nad ich negatywnymi skutkami. Musi on wzbudza¢ zainteresowa-
nia i ozywia¢ mlode umysty;

b) pedagogike zabawy, ktora koncentruje sie na znaczeniu zabawy jako najbardziej
naturalnej formy aktywno$ci kazdego dziecka. Zabawa od zawsze miala ogrom-
ne znaczenie w edukacji i w dalszym ciggu znajduje si¢ ona na pierwszym miej-
scu jako jeden z najbardziej skutecznych sposobow uchwycenia u dziecka jego
spontanicznosci. Przez zabawe dziecka jesteSmy w stanie odwota¢ si¢ do do-
ktadniejszych i konkretnych badan psychicznych rozwoju jednostki;

c) pedagogike porzadku, ktéra obejmuje wszystkie aspekty Zycia. Lombardo Ra-
dice w swojej ksigzce Il problema delleducaione infantile (Problem edukacji
dziecigcej), opierajac si¢ na ideach Agazzi, podaje nastepujacy podzial:

- porzadek materialny, czyli ten, ktory dotyczy przedmiotéw, z jakimi dzieci
maja do czynienia podczas zabaw,

- porzadek spoleczny, rozumiany jako respekt w stosunku do osobowosci in-
nych, ich praw, ich idei i osobistych potrzeb,

- porzadek moralny, rzadzony przez domene racjonalng nad wrazliwymi im-
pulsami sumienia®};

d) pedagogike celow, ktora jest przeciwko wszystkim formalnym zasadom i ste-
reotypom, ktdre reprezentuja totalng ikompletna negatywno$¢ w sektorze
edukacji. Pedagogika przeciwna tworzeniu ,,chodzacych encyklopedii’, a po-
zytywnie nastawiona na ludzi obdarzonych duchem krytycyzmu.

Dzisiaj juz wiemy, jak bardzo wazny jest program kulturalny i profesjonalny. Pro-

gram taki daje przestrzen na rézne badania, dokumentacje, na praktyki, promowanie

2 R. Agazzi, Nella cultura pedagogica italiana..., dz. cyt., s. 147.
21 G.L. Radice, Il problema delleducazione infantile, 7. edycja, La Nuova Italia, Firenze 1967.
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kompetencji nauczycieli, a takze pozwala wzig¢ pod uwage wartosci jako czynniki,
ktére ukierunkowujg dziatania edukacyjne.

Organizacja i dziatalnos¢ szkolna

Srodowisko, w ktérym sie naucza, nie powinno mie¢ jednego statego modelu, podob-
nie jak domy, w ktorych mieszkaja dzieci, roznig si¢ miedzy soba, tak szkoly powinny
rézni¢ si¢ jedna od drugiej. Wedlug Agazzi, otoczenie powinno by¢ ozdobne, czyste,
wyposazone w meble, ktore ulatwia dzieciom prace/zycie w ich szkolnej rutynie. Na
zewnatrz, w przypadku braku ogrédka szkolnego, wystarczy niewielka przestrzen,
przypominajaca troche dziedziniec, ktéra moze by¢ modyfikowana i upi¢kszana dzie-
ki wspdlnej pracy dzieci i nauczycieli. W przedszkolu stworzonym przez siostry zaje-
cia prowadzone byly w réznych salach, zaréwno wewnatrz, jak i na zewnatrz: pokoje,
sala zabaw, refektarz, dziedziniec lub ogrédek. Na szczegolng uwage zastugiwata orga-
nizacja lokali spelniajacych zadania sanitarne i higieniczne: szatnia, toaleta, lazienka,
czyli miejsca, w ktérych dzieci mogly zrozumie¢, ze opieka nad wlasnym cialem jest
jednym z gléwnych zrédet dobrego samopoczucia i zdrowia. Przedszkole sidstr Aga-
zzi nazywane bylo , krélestwem wody”, gdyz to wlasnie w tym miejscu dokonywano
obfitych kapieli. Byly to ¢wiczenia fizyczne i cywilne, ktére uswiadomi¢ miaty kult
higieny osobistej, ktory sprawia, ze stajemy sie zdrowsi, silniejsi i przede wszystkim
wolni od lenistwa i od mysli, ze pigkno jest jedynie synonimem frywolnosci. Pojecie
zdrowia stalo si¢ wymierne dzigki obecnosci lekarzy, ktorzy oferowali swoja opieke
przy uzyciu specjalnych narzedzi medycznych, natomiast nauczycielki przyjmowaty
role pielegniarek. Kazde dziecko miato swoja karte zdrowia, w ktorej rejestrowane
byly wszystkie kontrole i etapy jego rozwoju fizycznego.

Jesli zajecia zwigzane z opieka nad cialem byly jednym z centralnych punktow
przygotowania dzieci do zycia, to nie mniej wazna byta réwniez edukacja jezyko-
wa. Decydowaly o tym dwa aspekty. Pierwszym byl jezyk zdobywany podczas za-
baw, $piewow, ¢wiczen praktycznych, pracy manualnej czy rysunku. Dzialania te
wyzwalaly réznego rodzaju konwersacje, podczas ktérych nauczycielka, wykonujgc
swoja prace, stuchala dzieci, poprawiajac je, a nawet bawigc si¢ razem z nimi. Dru-
gim elementem edukacji jezykowej byly ¢wiczenia oparte na rzeczach i dzialaniach.
Spiew byt dziataniem, ktére funkcjonowalo jako polaczenie praktyki jezyka i estety-
ki, dzieki ktéremu dziecko uczylo sie zardwno uprzejmosci, jaki i sensu piekna. We-
diug Agazzi, kazda ekspresja zycia, taka jak: zabawa, stowo, $piew, rysunek, praca,
kult natury, modlitwa czy relacja miedzy ludzmi, mogta sta¢ si¢ punktem wyjscia, by
przyciagna¢ zmysly dzieci do zrozumienia i zasmakowania piekna przez harmonijne
funkcjonowanie tych elementéw. Oko, ktdre obserwuje, w tym samym czasie uczy si¢
proporcjonowac czesci i w ten sposdb tworzy calo$¢, reka, ktora z wdzigkiem zbliza
sie do przedmiotéw i nadaje im forme poprzez elastyczno$¢ ruchéw dloni, i ucho,
ktore potwierdza prawdziwos¢ rytmu melodyczng ciagloscia dzwiekdéw?™. Z pieknych

2 R. Agazzi, Guida per le educatrici..., dz. cyt., s. 15.
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i dobrych rzeczy rodzi sie uczucie, i tym najbardziej pielegnowanym bedzie towarzy-
skoé¢. Konieczne bylo zatem stworzenie przez instytut wérdd dzieci z réznych klas
spolecznych odpowiedniej rownowagi i atmosfery, ktora wprowadzitaby do matych
umystéw pragnienie zycia w porzadku, tolerancji, szczerosci i szacunku. Komunika-
tywnos$¢ mozna osiagnac przez wspolne zabawy, ¢wiczenia oraz lekcje majace na celu
ustanowienie zasad wspdlnego pozycia. Od uczu¢, ktdre reguluja relacje spoteczne,
przechodzimy do bosko$ci i koncepcji Boga, do ktérej z kolei dzieci zblizaja sie dzieki
modlitwie i pie$ni dziekczynnej za pigkne i dobre zycie. Przyklady z zycia Chrystu-
sa oferowaly siostrom niezliczone pomysly edukacyjne: zasada szacunku do kazdego
stworzenia czy uczucie braterstwa. Zardwno Agazzi, jak i Pasquali widzieli wyrazne
réznice miedzy szeroko rozpowszechnionym zwyczajem edukacji dzieci a potrzeba-
mi zaproponowanymi przez ich nowa metode. Dlatego przedstawili oni w 31 punk-
tach réznice pomiedzy starym a nowym przedszkolem. Te wyszczegolnione ponizej
s3 jedynie kilkoma szczegoélnie wnikliwymi wyimkami z dlugiej listy, demonstrujacy-
mi wpltyw nowej propozycji edukacyjnej i przede wszystkim stanowigcymi kamienie
wegielne metody.

Stare przedszkole Nowe przedszkole
Celem edukacji jest ksztalcenie intelektualne Celem edukacji jest ksztalcenie intelektualne poprzez
poprzez lekcje ¢wiczenia
celujac do rzeczy i poje¢ celujac: dziecko i ideat zycia
Maksymalny wysitek: zdobycie nawykow Maksymalny wysitek: zdobycie koncepcji
Tworzenie $wiadomosci: w stowach Tworzenie $wiadomosci: w czynach
Konwencjonalizm i formalizm Naturalizm i wolnos¢
Moéwimy, uczymy sie Robimy, wykonujemy
Szkota obca rodzinie Szkota jest rodzing
Rzadka gimnastyka Rzadki siedzgcy tryb zycia
Wiedza z ksigzek Najpierw fakty, potem ksiazki
Od reguty do faktu Od faktu do reguly

~Rupieciarnia”, czyli muzeum dydaktyczne

Rosa Agazzi pewnego dnia odkryla, ze jedno z dzieci schowalo do kieszeni fartuszka
odlamek pozlacanej miski. Kiedy chciata go wyrzuci¢ przez okno, dziecko zaczeto
plaka¢, i ona oddala mu go. W ten sposéb narodzit sie nowy pomyst zbioréw przeréz-
nych przedmiotéw, ktére dzieci znajdowaly na podworku lub w domu i przechowy-
waly w swoich kieszonkach. Byly to: nasiona, rurki, papierki, szkietka, puszki, odtam-
ki itp. Tak powstalo muzeum rupieci, w ktérym znalez¢ mozna bylto kazdy rodzaj
przedmiotéw uporzadkowanych wedtug formy, wielkosci, funkeji czy koloru. Na po-
czatku zbiory przechowywane byly w niewielkiej szafce. Kiedy przedmiotéw zaczeto
przybywa¢, znalazly one swoje miejsce w réznych szufladach w zaleznoséci od mate-
rialu, z jakiego byly zrobione, koloru czy ksztaltu. Rupiecie te okazaly si¢ $wietnym
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materialem dydaktycznym, dzigki ktéremu dzieci uczyly sie form geometrycznych,
podobienstw i réznic, a nauczycielki przy ich pomocy prowadzity ¢wiczenia moto-
ryczne i jezykowe. Agazzi uwielbialy wykorzystywa¢ do nauki materiaty codzienne-
go uzytku, ktére bez probleméw mogly trafi¢ w rece dzieci. Wolaly je bardziej niz
przedmioty formalne, wspomniane wyzej w metodzie Froebla?. Wykorzystywanie
muzeum dydaktycznego byto dla sidstr bardzo wazne, gdyz mialo za zadanie ksztal-
towa¢ nie tylko spontanicznos$¢ dziecka, ale réwniez jego umiejetnosci i koordynacje.

Jak pisze Rosa Agazzi wswojej ksiazce Jak rozumiem muzeum dydaktyczne,
przedmioty znalezione przez dzieci podzielone byly w taki sposob, aby stworzy¢ cel
edukacyjny, a nastepnie go osiagnac. Byly to:

a) materialy do edukacji sensorycznej, ktére mogly by¢ przydatne do rozréznie-

nia koloréw, ksztaltéw czy nawet materialu, z ktérego sg stworzone;

b) materialy do wychowania estetycznego — Agazzi miata na mysli przedmioty,

ktére zachecajg dzieci do poznawania sztuki i pracy;

c) materialy do zabawy;

d) materialy, ktére mozna bylo wykorzysta¢ w praktyce, np. w ogrodku?.

Jak mozemy zauwazy¢, wykorzystywanie wszystkich tych materialéw w odniesie-
niu do celéw edukacyjnych zgodne jest z zasadami nauczania metody Agazzi. Skutecz-
nie przyczynia sie to do rozwoju psychofizycznego malucha i robi to w sposob konkret-
ny i harmonijny. Zaspokojenie potrzeb rozwoju harmonijnego i stopniowego jednostki
byto dla sidstr jednym z najwazniejszych probleméw do rozwigzania. Cheac to uzy-
ska¢, nalezalo da¢ dziecku wigcej swobody w jego wyborze materialu i aktywnosci,
ktére mialo zamiar realizowac. Przedmioty znalezione przez przypadek, oprocz tego,
ze wzbudzaly zainteresowanie i wyobraznie u dziecka, to jednoczesnie mogty sprawic,
ze panstwo w obliczu dotkliwej sytuacji ekonomicznej i gospodarczej, jaka panowata
wowczas we Wloszech, nie musiatoby lozy¢ pieniedzy na produkeje zabawek.

Zainteresowanie dziecka rodzi sie z tego wszystkiego, co wydaje si¢ mu proste,
nieskomplikowane. Prostota rzeczy, ich state aktualizowanie i odnawianie powoduja
u dziecka pewien rodzaj gimnastyki umystowej, ktéry Rosa nazywala ,,gimnastyka
obserwacji”. To nic innego, jak umiejetno$¢ obserwowania danego przedmiotu w taki
sposdb, aby z czasem stal si¢ obiektem zainteresowania dziecka. Oczywiscie, nie mo-
wimy tu o zainteresowaniu powierzchniowym, ale o checi zglebiania zycia tych rze-
czy, dlatego Agazzi méwila o gimnastyce obserwacji.

Pamigtajmy, ze materialy wyprodukowane, na ktérych Froebel stworzyt calg swo-
ja teorie wychowawczg, dawaly poczucie pewnej stabilizacji, ale jednoczesnie unie-
mozliwialy dzieciom prace nad ich wyobraznig i rozwijaniem ukrytych umiejetnosci.
W zwiazku z tym Agazzi zrezygnowaly z doni (dary), ktére ograniczaly sie jedynie
do kilku numeréw w ich zbiorach, a zdecydowaly si¢ na szeroki wybdr przedmiotéw,

» M. Libera, Sorelle Rosa e Carolina Agazzi - dal viaggio nelle scuole italiane tra ‘800 e primi
900, www.atuttascuola.it [dostep: 3.09.2018].
# F Altea, dz. cyt., s. 93.
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ktérymi przedszkolaki zwykle si¢ bawia. Roznorodnos¢ wszystkiego, co maluch moze
wzia¢ do swoich raczek i co moze go podekscytowac i wzbudzié jego zainteresowanie,
prowadzi do wiekszej refleksji, a jednoczesnie do poczucia wiekszego zaangazowania
i odpowiedzialnosci w swoim wyborze. W ten sposéb mlody czlowiek uczy si¢ row-
niez szacunku do rzeczy, bez wzgledu na to, jaka jest ich wartos¢.

Koncentrowanie si¢ na doswiadczeniach dziecka bylo silnie odczuwang przez
Rose Agazzi potrzebg, dlatego utworzyta muzeum dydaktyczne z myéla o stworze-
niu na terenie szkoty przestrzeni, w ktdrej wszystkie dzieci moga przynosi¢ wlasne
»przezycia, zainteresowania i emocje”. Miejsce to — wspottworzone przez nauczyciela
i jego podopiecznych - pozwalalo na budowanie relacji z innymi i uczyto wspoétdzia-
tania z drugim czlowiekiem. Rupieciarni¢ mozemy rozumie¢ jako model $rodowiska
wychowawczego, ktore pozwala matemu cztowiekowi umiejscowi¢ wlasne doswiad-
czenia w znaczgcy sposob, organizujac je i reorganizujac na podstawie pobudzen po-
chodzacych z tego samego srodowiska®.

W $wietle tych rozwazan muzeum dydaktyczne przeniesione do naszych czaséw
moze by¢ realizowane w ramach obecnego przedszkola przez laboratoryjne projek-
ty edukacyjne, w takich samych celach formatywnych, wjakich mialo to miejsce
w 1921 roku. Wedlug mnie, muzeum dydaktyczne moze réwniez znalez¢ bardzo waz-
ne zastosowanie na $ciezkach ksztalcenia samych nauczycieli. Silny zwigzek miedzy
intencjg edukacyjng a praktyks dydaktyczng podkresla z jednej strony sp6jnos¢ za-
chowan wychowawcy, a z drugiej — refleksyjng nature jego profesjonalizmu. Muzeum
to nic innego, jak obserwatorium proceséw zdobywania wiedzy u ucznia i potwier-
dzenie jego zdolnosci do przeksztalcania projektu edukacyjnego w nowe dziatania
ksztaltujace. Rupieciarnia miata i w dalszym ciggu ma za zadanie stuzy¢ dzieciom do
nauki, a nauczycielom do nauczania.

Nowe potrzeby edukacyjne

Dzieci, ktore uczeszczaly do giardini d’infanzia (dzieciece ogrody), nie potrafily i nie
musialy umie¢ czytaé; w takim razie, w jaki sposob mogly one samodzielnie rozpo-
zna¢ rzeczy nalezace do nich? We wszystkich przedszkolach podopieczni mieli do
dyspozycji odziez i drobne narzedzia, ktorymi musieli umie¢ zarzadzaé. W latach,
w ktoérych nauczaly siostry Agazzi, nauczycielki przedmioty te rozdawaly dzieciom
przypadkowo, bez zwracania uwagi na to, do kogo za kazdym razem trafialy, albo
przekazywaly je kazdemu wychowankowi indywidualnie, na podstawie numerka
przypisanego do danej osoby lub wypisanego na rzeczach imienia. Pierwszy pomyst
byt absolutnie do odrzucenia, chociazby dlatego, Ze brakowato w nim dbatosci o hi-
giene. Druga strategia natomiast, nawet jesli byta lepsza od poprzedniej, nie miata zad-
nego zastosowania wychowawczego i zamieniala matych uczniéw w ponumerowane
maszyny. Wazne bylo oczywiscie to, aby kazda nauczycielka korzystata ze wszystkich

» A. Perucca, Esperienze dell'infanzia e prospettive interculturali, vol. IV, Junior, Brescia 2001,
s.73.
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edukacyjnych i moralnych instrukeji dydaktycznych niezbednych do zapewnienia jak
najbardziej harmonijnego zestawu jej pracy edukacyjne;j.

Konieczne bylo znalezienie nowatorskiego kryterium, ktére pozwoliloby ma-
luchom uwolni¢ si¢ od anonimowosci i podzialu na poziomy, jaki reprezentowaty
liczby, ktorych i tak nie potrafily dekodowa¢. Szkola absolutnie nie powinna ,,splasz-
cza” dzieci, ale uznawac je za wyjatkowych i niezastapionych ludzi.

Wyzwanie to podjely siostry Agazzi, ktére daly poczatek idei contrassegni (sym-
bole). Jak juz wspomniatam, przedszkola posiadaly szafeczki, w ktérych dzieci mo-
gly powiesi¢ swoje rzeczy, ale byly one oznaczone numerami. Rosa Agazzi wpadta
na pomysl, aby numerki zastapi¢ symbolami. Oczywiscie, symbole i rysunki musia-
ty by¢ dobrane do wieku wychowankéw. Dla trzylatkéw przyporzadkowano rézne
symbole, ktérych nazwy skladaly sie z jednej sylaby (np. kot). Dla dzieci 4-letnich
byly to przedmioty z zycia codziennego, wyrazy trzysylabowe. Na koniec dzieci star-
sze (5 lat), ktérym przypisywano figury geometryczne z wyrazami wielosylabowy-
mi. Zdaniem Agazzi, wykorzystywanie symboli sprawialo, ze dzieci przyzwyczajaly
sie do utrzymywania porzadku, uczyly si¢ przy tym rozpoznawania wlasnych rzeczy
i przede wszystkim porzadkowania wlasnych idei. Wszystko to pomagato im wzbo-
gacac jezyk.

Symbole

Symbole to graficzne przedstawienia przedmiotéw lub zwierzat, wybranych przez
dzieci na poczatku roku szkolnego. Kazdy symbol umieszczany byl w dobrze widocz-
nym miejscu na odziezy lub przedmiocie. Takie przyczepianie znaczka dawalo dziec-
ku mozliwos¢ rozpoznania tego, co do niego nalezato, wérod innych dostepnych rze-
czy. Symbol to nic innego, jak $rodek, ktdry prowadzit ucznia do rozpoznania granic
jego wlasnosci i wlasnosci innych osob. Wyprawka, ktdra szkota dostarczala dziecku,
byta w petni oznaczona, podobnie jak poiki i szuflady mieszczace przedmioty. Sym-
bole pozwalaly na przypisanie konkretnego miejsca kazdej rzeczy, co ulatwiato dzie-
ciom orientacje¢ i mozliwo$¢ znalezienia przedmiotéw, ktore byty potrzebne w danym
momencie. Zapewnialy one poczucie bezpieczenstwa oraz zapobiegaly zgubieniu
z powodu niemoznosci rozeznania wsrdd wielu innych obiektow.

Jakie obrazki dawa¢ dzieciom? W tym przypadku nauczyciele, nie tylko ci ,wczo-
raj’, ale i ci dzisiejsi, czesto zbyt mocno skupiaja sie na wieku biologicznym dziecka,
a takze na bogactwie nabytych przez niego doswiadczen. Nalezy zauwazy¢, ze dwcze-
sne przedszkola byly podzielone na trzy odrebne sekcje. Do pierwszej zaliczano malu-
chy trzyletnie, druga to uczniowie w wieku czterech lat i trzecia ostatnia — pieciolatki.
Biorac pod uwage te grupy, Agazzi zrealizowata system, ktory wprowadzit rozréznie-
nie symboli réznych sekeji. Nie byt to specjalnie przygotowany material naukowry,
a jedynie przedmioty wspdlnego i zbiorowego uzytku, z ktérych dzieci uczyly sie ko-
rzysta¢ w codziennych czynnosciach. Nastepnie byly przedmioty osobiste, z ktdrych
kazdy miat swoj znak, fatwo rozpoznawalny obraz (przedmioty wspdlne dla najmtod-
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szych, ksztalty geometryczne dla starszych), ktory stanowil charakterystyczny znak
kazdego dziecka i wskazywal na jego wlasnos¢. Wazne bylo, aby opowiada¢ dziecku
o rzeczach dobrze mu znanych, takich jak: owoce, kwiaty, zwierzeta, drzewa, oczy-
wiscie dbajac o to, by byly one bardzo kolorowe, gdyz cecha ta byla i jest szczegdlnie
ceniona przez mate dzieci. Druga grupa posiadala obrazki narzedzi i przedmiotéw
wykorzystywanych w zyciu codziennym. Wychowankowie w tym wieku wzbogacili
juz swoja wiedze dzigki przedmiotom napotykanym w szkole oraz rozszerzyly oso-
biste horyzonty. Trzecia grupa, najstarsza, operowala symbolami przedstawiajacymi
figury geometryczne. Dzigki oznaczeniom dzieci uczyly sie rozpoznawac i szanowaé
zasade wlasnosci, ale nie tylko. Kazdy znak miat nazwe, ktdra byla powtarzana kilka
razy. Stuchajac nazwy swojego znaku i znakéw kolezanek i kolegdw, dziecko wzboga-
calo swoj leksykon, faczac imi¢ z obrazem. W ten sposdb rozpoczynala si¢ edukacja
jezykowa, uzupelniana ozywionym dialogiem z nauczycielem.

Podzialu takiego dokonano zgodnie z prawem edukacji, ktore sigga roku 1922.
Z biegiem lat pojawily sie kolejne bardziej zaktualizowane, ktore odkrywano podczas
pracy z dzie¢mi. Przedszkolaki cechowata zawsze ogromna ciekawos¢ w stosunku do
kolegow, a takze ich symboli. Po kilku dniach wspélnego przebywania poznawaly one
bez problemu wiasne znaki, a takze te nalezace do rowiesnikow. Dzieki ich niezwyklej
zdolnosci socjalnej kojarzyly one imie i nazwisko dziecka oraz znak, do ktérego si¢
odnosza. W ten sposdb dzieci mogly poczuc si¢ jak w srodowisku rodzinnym, ktére
doskonale znaty i w ktérym miaty wlasng przestrzen. Instynkt wlasnosci zwiazany byt
z potrzebami zycia fizjologicznego i zycia spotecznego. Milo$¢ do wlasnej prywatno-
$ci byla niczym innym, jak przediuzeniem miltoéci do samego siebie. Pierwsza faza
zycia noworodka to ta, w ktdrej nalezy do niego wszystko to, co on zjada i trawi, jak
moéwit Freud. Potem do trzeciego miesigca zycia dziecko uwielbia ssa¢, w zwigzku
z tym uwielbia chwyta¢, dotyka¢, nasladowac. Podczas tego procesu maluch uswiada-
mia sobie, ze moze posiada¢ przedmioty, ktére trzyma w swoich raczkach, a w fazie
bardziej zaawansowanej uwaza, ze jego rzeczy to te, ktére znajduja si¢ w jego bezpo-
$rednim zasiegu. Na ostatnim etapie kojarzy na przyktad przybory kuchenne z mama,
ksigzki z tatg, a zabawki z samym sobg. Powoli czg¢sci wszech$wiata staja si¢ dla niego
rozpoznawalne.

Dzigki przedszkolu rodzice i nauczyciele zachecali dzieci do poczucia wlasnosci,
dajac im mozliwo$¢ wykonania rzeczy w coraz wigkszych i zréznicowanych kontek-
stach. Krok po kroku, zyjac w jednosci z innymi, dziecko przekonywalo si¢ o potrze-
bie poszanowania prawa kazdego do posiadania. W tym przypadku symbole staly sie
narzedziem, ktére pomagato w integracji i rownowadze spoleczne;j.

Istniejg trzy cele wyznaczone przez symbole izostaly one wyraznie okreslone
w Guida (Przewodniku) siéstr Agazzi: wychowanie do porzadku, wychowanie do
uczué, wychowanie do jezyka. Jak wida¢, symbole nie byly tylko znakiem rozpoznaw-
czym, ale prawdziwym narzedziem edukacyjnym.
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Wybor personalnego symbolu

Uczniowie szkét tamtych czaséw nalezeli do réznych klas spolecznych: §rednia i mata
burzuazja, robotnicy, rolnicy. Zamiarem Agazzi bylo stworzy¢ codzienng rutyne
w taki sposob, aby wszystkie dzieci czuly si¢ na tym samym poziome, z takimi sa-
mymi mozliwo$ciami, prawami i zobowigzaniami. Wszystko to po to, aby promowac
réwnowage dialogu miedzy dzie¢mi z réznych $rodowisk rodzinnych iaby pomoéc
maluchom w rozwoju niektorych podstawowych wymagan, takich jak: wspotpraca
réwiesnicza i altruizm. Dzieci z trzeciej grupy, zwane takze opiekunami, byly juz na
tyle rozwiniete i odpowiedzialne, by zaja¢ si¢ jednym dzieckiem z pierwszego roku.
Opiekunowie mieli za zadanie nauczy¢ swojego podopiecznego, jak dba¢ o wiasne
cialo i higiene, pielegnowac¢ ogrédek i ogdlnie podaza¢ za nim w najbardziej dla nie-
go trudnych zajeciach w szkole. Taki sposob pracy mial za zadanie rozwija¢ poczu-
cie odpowiedzialno$ci wobec drugiego, troszczy¢ sie o niego iz nim wspdtdziatac.
Agazzi méwila o tym w nastepujacy sposob: ,,Starszy uczen, zajmujac si¢ mlodszym,
poprawia samego siebie, mtodszy podczas gdy pomaga we wzrastaniu swojemu opie-
kunowi, rozumie dystans miedzy wiasna niezdolnoscig a dos§wiadczeniem swojego
opiekuna - mistrza. Z tej wspotpracy rodzg si¢ uczucia, zyczliwo$¢ i szacunek™. Te
uczucia, razem z braterstwem, byly niezmiernie wazne w formacji przyszlej spotecz-
nosci opartej na harmonii, szacunku i godnoéci ludzkie;.

W wyborze symboli, na poczatku roku szkolnego, braly udziat dzieci z wszystkich
trzech grup wiekowych, ale najwazniejsza role, jak juz wyzej wspomniatam, odgry-
wali wychowankowie z trzeciego roku. Ta prosta ceremonia, w ktorej dzieci wybie-
raly swoje ulubione obrazki, byla potrzebna Agazzi jako wskazéwka w edukacji do
wspotpracy. Nauczycielka przygotowywata dwa stoliki z wystawg obrazkow, ktore raz
wybrane - byly odtwarzane na wyprawce kazdego ucznia. Na pierwszym stoliku moz-
na byto znalez¢ symbole dla dzieci z pierwszej grupy, a na drugim te dla kolejnych
grup. Wychowawczyni prosita dzieci z trzeciej grupy o to, aby pomogly ich matym
podopiecznym w wyborze znaczkdéw. W ten sposob rodzifa si¢ animowana rozmo-
wa, dzieki ukierunkowanej interwencji nauczyciela, ktory bral pod uwage preferencje
kazdego ucznia i kazdemu z nich pomagal w wyborze: ,,Ja wiem, ze Gino podoba si¢
pitka, przykleimy ja na pélce i napiszemy tu na kartce: Gino - pitka. Teresce podoba
sie ubranko? Tereska — ubranko”. Cala ceremonia trwata do momentu, az wszystkie
dzieci byly zadowolone, nastepnie nauczycielka zwracala si¢ do starszych uczniow:
»podejdzcie do potki i wezcie w raczki te rzecz, ktora podoba sie waszemu podopiecz-
nemu, i pokazcie mu, ze potraficie przej$¢ cala sale bez upuszczenia tej rzeczy. Brawo,
starsze dzieci nie majg raczek z waty. Zobaczmy? Teraz odidzcie przedmioty na pot-
kach. Musimy zobaczy¢, czy réwniez maluchy potrafig przenie$¢ przedmioty w taki
sposob, aby nie wypadly z rak”. Starszaki wiedzg, jak powinny by¢ traktowane rze-

% R. Agazzi, La lingua parlata, La Scuola, Brescia 1973, s. 62.
27 Tamze, s. 54.
28 Tamze.
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czy, natomiast maly uczen pragnie ich nasladowac i wlasnie z tego wstepnego zaloze-
nia rodzi si¢ gleboka wigz, ktora bedzie trwala przez caly rok szkolny. Wybér symboli
przez dzieci w srednim wieku byl troche inny od tego, jaki mialy maluchy. Dziecko
wybieralo samodzielnie rysunek, opierajac si¢ na poréwnaniu dwoch znakéw. Dla
tych podopiecznych przyzwyczajonych do spedzania czasu w przedszkolu wycho-
wawczyni mogla wykorzysta¢ inng procedure. Brala dwa symbole i pytata: ,Klara,
ktory z tych dwdch symboli podoba ci sie najbardzie;j?

Klara: Ten.

Wychowawczyni: Wiesz, jak to si¢ nazywa?

Klara: Lyzka.

Wychowawczyni: Lyzka bedzie twoim symbolem™.

W trzeciej sekcji dzieci wybieraly bezposrednio obrazki, ktére reprezentowaly
rzeczy i fatwe figury geometryczne. W rzeczywistosci starsi wychowankowie mieli do
dyspozycji precyzyjne wzory przedmiotéw, poniewaz operowali nimi przez lata. Po
tym, jak dzieci dokonaty wyboru, nauczycielka mogla zorganizowa¢ zabawe, w kté-
rej symbole i rzeczywiste obiekty byly poréwnywane w najdrobniejszych szczegétach
dzieki materialom znajdujacym sie w rupieciarni. Dzigki takiej lekcji dzieci uczyly
sie, ze oprocz rzeczy w wymiarze fizycznym, ktérymi mozna manipulowa¢, istnieja
réwniez ich symboliczne reprodukcje. Takie zajecia mialy im pomdc w réznych czyn-
nosciach, na przykfad kiedy rysowaly na kartce papieru obiekt, odtwarzaly go sobie
w pamieci, w najdrobniejszym szczegodle. Stawaly sie Swiadome opracowania tego ob-
razu, ktory byl mniej lub bardziej wierny rzeczywistoéci. Zgodnie z metoda Agazzi
symbole byly réwniez niezbednym narzedziem do edukacji obrazowe;.

Wychowanie do porzadku

»Koncepcja porzadku musi wej$¢ w zycie jako kamien wegielny w kazdej rodzinie
przedszkolaka™. Powod byl bardzo prosty. Do przedszkola w Mompiano przybyly
dzieci z ogromnym bagazem wad naturalnych oraz tych nabytych, co czynilo z nich
bataganiarzy i osoby malo zdyscyplinowane. Zadaniem dobrego wychowawcy byto
przeciwstawienie si¢ takiemu zachowaniu iwprowadzenie stopniowej dyscypliny
przez pozwolenie na wolno$¢ polaczong z porzadkiem i kontrolg. Dziecko umiesz-
czone w przedszkolu musialo pozna¢ zasady i szanowac je oraz znalez¢ wazne punkty
odniesienia, ktére pozwolg mu unikna¢ niepewnosci i udreki wynikajacej z niepo-
rzadku i niestabilnosci. Od momentu narodzin matego czlowieka to dorosty narzuca
mu rytmy odnoszace si¢ do odzywiania czy odpoczynku w tym chaotycznym $wiecie,
w ktérym wciaz nie wie, ze regularne nawyki sg jedynymi punktami odniesienia. Od
drugiego roku zycia dziecko rozpoczyna okres, w ktorym zaczyna dotykac i przesta-
wia¢ przedmioty w takim porzadku, jaki jest mu znany i zrozumialy. Mniej wigcej
w wieku trzech lat zaczyna uczy¢ si¢ przez powtarzanie manipulacji, ze porzadek jest

¥ Tamze.
¥ R. Agazzi, Guida per le educatrici..., dz. cyt., s. 23.
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czynnoscig, ktora sie¢ wykonuje, ale i usuwa do woli. Z klockow tworzy sie wysokie
wieze, po czym si¢ je burzy i ponownie zaczyna od zera swoje do$wiadczenia, konty-
nuujgc nowy inny projekt. Symbole tu zatem stawaly si¢ waznym narzedziem, gdyz
pomagaly one dziecku zorganizowa¢ sobie nowe zycie w szkole. To, ze maluch upo-
rzadkowuje sobie wszystko, bedzie sprzyjalo jego psychicznej réwnowadze w zorga-
nizowanym spoleczenstwie.

Krok po kroku nawyk utrzymywania porzadku nabywany byl przez dzieci w for-
mie prostych regul, ktore byly fatwe do zrealizowania, poniewaz symbole nie tylko
prowokowaly, ale i wspieraly inicjatywe. Symbol okazywat si¢ wezwaniem do zobo-
wigzania, by pomdc uczniom w praktyce zrozumie¢ réznice miedzy tadem a nietadem.

Jesienia, kiedy otwierano przedszkola, grzadki ogrodkéw przedstawialy zanie-
dbany widok, poniewaz byly pozbawione pielegnacji od lata. W tym przypadku za-
praszano dzieci do doktadnego obserwowania stanu degradacji, w ktérym znajdowat
sie ogrodek. Nastepnie wychowawczyni pokazywata dzieciom grzadki, ktére sama
wczesniej uporzadkowala. Zadaniem uczniéw byto przywrdcenie porzadku reszcie
upraw, bioragc pod uwage przyktad nauczycielki. Koncepcja ta powtarzata si¢ za kaz-
dym razem, kiedy dzieci przychodzity do szkoty, kuchni, szatni czy sali z zabawkami.
Wychowankowie byli pobudzani do tego, by to oni stali si¢ bohaterami dzialan, kto-
re pozwolily im na przywrdcenie porzadku w szkole. Pamietajmy, ze w przedszko-
lu stworzonym przez siostry Agazzi nie byl brany pod uwage porzadek narzucany
z gory, czyli przez kogos, ale byla to zdolnos$¢ organizacji przestrzeni, ktorej dziecko
stawalo si¢ autorem. Dzialo sie tak, poniewaz uczniowie mieli do swojej dyspozycji
$rodki (miedzy innymi symbole), ktére byly niezmiernie wazne w wykonaniu tego
zadania.

Niezliczone byty okazje, ktore oferowaly nauczycielkom mozliwo$¢ wpajania tej
koncepcji malym ludziom, i zostaly one réwniez wyjasnione w programie eduka-
cji dziecigcej przez zalozenie, ze istnieje porzadek estetyczny, ktory dotyczy pozycji
rzeczy (w rzedzie, w linii, w symetrii itp.), porzadek osobisty, ktory odzwierciedlat
idee¢ czystosci, oraz porzadek ruchu, dokonywany za pomocg prostych ¢wiczen i ryt-
mu. Mozna by kontynuowa¢ z porzadkiem praktycznym w przygotowaniu stotdwki
i w aranzacji mebli w sali czy przedmiotéw w szafie. We wszystkim, co robimy, moze-
my osiggna¢ $wietne rezultaty, jesli wezmiemy pod uwage porzadek, wedtug jakiego
pracujemy: w przygotowaniu kawy, w ubieraniu si¢ czy podczas jedzenia. Wszystkie
te czynnosci, ktore powinny by¢ kamieniem wegielnym edukacji, moga jedynie do-
prowadzi¢ do ostatecznego celu, ktorym jest porzadek moralny. Trzezwo$¢ jest po-
rzadkiem, ktorego uczy nas Rosa Agazzi. Nedza, choroba czesto prowadza do nieladu,
podczas gdy ich przeciwienstwo jest nosicielem spokoju i wygody w kazdej rodzinie.
Nauczyciel z pewnos$cia nie mial na celu wywolania obsesyjnej manii porzadku, ale
pragnal rozwija¢ dobre nawyki utatwiajace zycie.

Powinni$my sie cieszy¢ z dobrych manier zdobywanych przez dzieci, dzigki nim
bedziemy mieli dorostych, ktorzy beda w stanie przedstawi¢ swoje pomysty i poste-
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powa¢ zgodnie z logicznym procesem myslenia, a to pozwoli im zy¢ w harmonii nie
tylko z innymi, ale i z samym soba.

Nauka jezyka wloskiego

»Symbole majg przede wszystkim na celu odrdéznienie naszej wlasnosci od wlasnoséci
innych, ale mozemy réwniez wykorzystac je jako ¢wiczenie jezyka ojczystego. Kazdy
symbol ma swoja nazwe, a kazda nazwa przypomina nam o istnieniu tej rzeczy. Wiele
symboli, jak wiele nazw tworzy kopalni¢ ¢wiczen, zaczynajac od poprawnej ich wy-
mowy”*!. Intuicja agazziana dotyczaca nauczania jezyka ojczystego w przedszkolu ma
niewatpliwie ogromne znaczenie w dzisiejszych czasach. Mamy tutaj szanse¢ odkry¢
inng warto$¢ edukacyjng tego celu, a mianowicie sposob na nauke jezyka wloskiego.
Dziecko, ktore przybywa do przedszkola, posiada juz jaka$ podstawe jezyka, ktdra
wynika z otoczenia spolecznego, w ktérym jest ono zanurzone. W pierwszej grupie
dzieci mowia kilka slow, uzywaja niepoprawnych wyrazéw i czgsto konieczne jest
nauczenie ich ponownie nazw przedmiotéw. Na tym etapie studiow rozwoju mysli
dzieciecej uwaza sie, ze zaréwno przedmiot, ktorym dziecko manipuluje, jak i akcja,
ktéra ma miejsce w tej zabawie sg bodzcem o wiele potezniejszym niz dlugie prze-
moéwienia nauczycielki lub tez bezplodna prezentacja rysunkéw. ,,Jest nieprawda to,
ze ksztalci sig, czynigc dzieciom dlugie wywody na temat nowych rzeczy i faktow:
czasem kilka slow, gest, ekspresyjny ruch, spojrzenia, sg skuteczniejsze, aby zainte-
resowa¢ dziecko”. Kazde stowo powigzane jest z jakims$ obiektem, a jego uzycie po-
zwala wzbogaci¢ stownictwo. Wedtug Agazzi, jezyka nie mozna bylto nauczy¢ sie tylko
przez samo mowienie, ale rowniez przez dzialanie. Jezyk rodzi si¢ z ruchéw, uczug,
myséli i podmiotu w jego relacjach z rzeczami. Nauczanie powinno promowa¢ zanu-
rzenie si¢ w do$wiadczeniu, dlatego musimy sprawié, by dziecko méwilo, i pobudza¢
je do wejscia w relacje z przedmiotami®. Zobaczmy, jak i za pomocg jakich srodkdéw
mozna pomoc dziecku w wypowiadaniu stowa, nie odciagajac go od zabawy. Symbole
ze wzgledu na znaczenie, jakie maja w dydaktyce Agazzi, zostaly podzielone na trzy

grupy.

Pierwsza grupa A

Reprezentuja rézne przedmioty mite dla oka maluchdw, a nazwa sklada sie w duzej
mierze z dwdch i trzech sylab. Stowa rozpoczete przez samogtoske zostaly pominiete.
Tutaj mamy pewne symbole, do ktérych sie odnosi: luna (ksigzyc), scarpa (but), casa

' R. Agazzi, Come intendo il museo didattico nelleducazione dell’infanzia e della preadolescen-
za, La Scuola, Brescia 1962, s. 54.

2 R. Agazzi, La lignua parlata, dz. cyt., s. 58.

3 Tamze, s. 11.
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(dom), letto (Yozko), sole (stonice), fiore (kwiat), sedia (krzeslo), cappello (kapelusz),
farfalla (motyl), borsetta (torebka)*.

Druga grupa B

Nazwy rzeczy uzywanych w codziennym zyciu w celu ¢wiczenia wymowy i uzycia
krotkich oraz pelnych stéw i w niektdérych zastosowania odpowiedniej nazwy w licz-
bie mnogiej: cigliege (czeresnie), lampada (lampa), ruota (kolo), bicchieri (szklanki),
libro (ksigzka), calza (skarpetka), secchio (wiaderko), cucchiaio (tyzka), bottiglia (bu-
telka), coperchio (przykrywka), pentole (garnki).

Trzecia grupa C

Tu mamy do czynienia z ¢wiczeniami jezykowymi, ktore obejmuja stowa z apostro-
fem i przyimki: porta chiusa (drzwi zamkniete), ombrello aperto (otwarty parasol),
finestra aperta (okno otwarte), posata (sztuéce), bilancia (waga), quadro (obraz), te-
sta di uccello (glowa ptaszka), cancello chiuso (brama zamknieta), cinque punti (pigé
punktdéw)?.

Fot. 1.,Contrassegni Agazziani” - symbole siéstr Agazzi

Zrédto: https://centrostudisorelleagazzi.altervista.org/salal.html [dostep: 04.2020].

Wedlug sidstr Agazzi, porzadek intelektualny mozna uzyska¢ jedynie przez ozna-
czenie poszczegolnych przedmiotow, ktdre sg wlasnosécig dziecka, réznymi symbola-
mi. W ten sposéb dzieci odnajdowaly wlasne rzeczy i potrafily odrozni¢ je od innych.

** V. Agostini, M. Chizzolini, La scuola materna italiana, La Scuola, Brescia 1954, s. 76.
¥ Tamze, s. 48.
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Znaki byly bardzo fatwo rozpoznawalne. Dzieki nim przedszkolaki wzbogacaly row-
niez swoje stownictwo.

Agazzi za wszelkg ceng chcialy wprowadzi¢ do niedojrzatej duszy dziecka pierw-
sze odczucia zycia, ktdre opierajg si¢ na porzadku, tolerancji, wzajemnym szacunku
i dobrej znajomosci jezyka wloskiego. Rosa Agazzi juz pod koniec XIX wieku zda-
wala sobie sprawe z wagi promocji zdolnosci jezykowych dzieci. Jej zdaniem, nalezy
to robi¢ przez zabawe, ktéra oferuje niezliczong liczbe ¢wiczen niemal zawsze moty-
wowanych dziataniem, ktére ciggle stymuluje do uzycia slowa. Agazzi doszla do tej
wiedzy nie przez teorig, ale wylacznie dzieki praktyce. Wykorzystata ona swoj bagaz
doswiadczen, uwazajac, ze dziecko wchodzi w relacje ze srodowiskiem 0séb i rzeczy,
ktdre go otaczaja. Podczas zabawy utrwala swoje umiejetnosci jezykowe i intelektual-
ne. Bawigc sie, uzyskuje dostep do swiata kultury i tym samym uczy sie rozwigzywac
wszelkie konflikty.

Smiato stwierdzam, ze elementy metody nauczania stworzone przez siostry Aga-
zzi, a dokladniej symbole, s nieustannie wykorzystywane we wloskich przedszko-
lach i nadal stanowig doskonale narzedzie pomagajace wspotczesnym dzieciom od-
powiednio si¢ rozwijac. Szczegdlnie przydatne sg proste materialy dydaktyczne, tak
bardzo promowane przez Roz¢ Agazzi. Na pewno umiataby ona réwniez w XXI wie-
ku zacheci¢ dzieci do kreatywno$ci: elementu niejednokrotnie zapominanego w zglo-
balizowanym $wiecie. O aktualnosci tej metody nie stanowig jedynie symbole, ktore
z pewnoscia sg jednym z najbardziej atrakcyjnych materiatow dydaktyczny, ale i ela-
styczno$¢ calej koncepcji edukacyjnej, ktora $wietnie przystosowuje sie do schola-
stycznej rzeczywistosci tego stulecia.
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The Agazzi Sisters method in preschool education

Abstract: Italy was not interested in children’s education for a very long time. The first
childcare centre was founded in 1828 in Cremona by Fr. Ferrante Aporti. In the years
1895-1917, another institution was opened by the Agazzi sisters in Nave, a small prov-
ince of Brescia. The children they cared for came from a very difficult environment. The
founding sisters told young teachers that their job was delicate, often involving all of one’s
personal resources, requiring physical energy, steadfast attitudes and strong character.
According to the Agazzi sisters, a teacher should be prepared to perform her work with
humility, without showing signs of resentment in the presence of children. In their work
with children, the Agazzi sisters utilized simple and commonly used materials; children
could create from scratch and do something independently with their own hands and
imagination. Those activities which we colloquially call arts and crafts today had great
educational value. They accompanied children in discovering the world, developing the
ability to build and to create increasingly consciously. Playing with everything that was
natural offered children the opportunity to fully express their creativity. Tidying things
and washing hands were also an ideal way to have fun and learn. This is how “Rupieciar-
nia” (“junk room”) was created. This method proved to be a great success and began to
expand in many kindergartens in Italy.

Keywords: activity, kindergarten, method, sensory education, aesthetic education, didac-
tic museum, gardening, language learning
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