KULTURA I WYCHOWANIE NR 2(20)/2021

Anna Szwarc Zajac" (1) https://orcid.org/0000-0002-0729-1619
Instytut Salvemini w Turynie

e-mail: anusiazajac@gmail.com

https://doi.org/10.25312/2083-2923.20/2021_11aszz

Nauczanie tresci zwigzanych z Holokaustem
w szkole podstawowej

Streszczenie: Celem artykutu jest wykazanie, jak wazny jest dobér metod i technik pod-
czas przekazywania wiedzy historycznej, w sposob szczegolny wiedzy na temat Holokau-
stu, dzieciom i mlodziezy w taki sposdb, aby nie do$§wiadczyty traumy.

Autorka skupifa si¢ na pedagogicznym spojrzeniu na traume, na tym, czym ona jest.
Skoncentrowala si¢ na (ogromnej) roli nauczyciela, ktérego zadaniem jest dbanie o hi-
giene psychiczng ucznia.

Przedstawione zostaly teksty literackie dopasowane do wieku uczniéw oraz sposoby ich
omawiania. Znaczna cze$¢ artykutu zostata poswiecona takze filmowi. Autorka omoéwita
kilka produkgji, ktére nie byly wyswietlane w kinach, jednak posiadaja ogromny walor
edukacyjny i artystyczny.

Stowa kluczowe: Holokaust, nauczyciel, edukator, trauma, teksty literackie, film, psychi-
ka ucznia, metody i techniki przekazywania wiedzy historycznej
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Zamiast wstepu

Trudno jest nam sie uczy¢, gdy na kazdym rogu
Mierzy w serce pistolet, jak 16d lufg chlodna,
Zycie i $mier¢ jak ptaki krzyzuja swe drogi.
Mozgom opitym wojng my$l i pamiec¢ kradna.

Trudno jest nam sie uczy¢ bez $wiatla i ognia

W pokoju, gdzie niedawno zyt ktos, kogo nie ma.
Noc warkotem wystrzatéw rzuca w nasze okna
Krwawe dzieje planety, ktorg zwiemy Ziemia.

Nas nie same ksigzki — nas uczy historia,
Botanika i chemia dzwigaja jej $lady.

Piorun, palacy przeszto$¢, mozgi nam przeorat.
I inne wstaje zycie sponad kart Iliady.

Uczymy sie, by walczy¢ o zycie bez wojen,

Bez gwaltow i okrucienstw, bez tez i przemocy.
I prosto do zwyciestwa dojdziemy przebojem,
By krwawej tej nauki mdc zbiera¢ owoce.

Maria Castellatti, Nauka

Wojna w teorii oznacza ,zorganizowana walke zbrojng miedzy panstwami, naro-
dami lub grupami spotecznymi czy religijnymi”', w praktyce natomiast znamionuje
$mier¢, strach, bol i rozpacz. Moze wiec nie dziwi¢ fakt, iz kwestia II wojny $wia-
towej, a w szczegolnosci Zagtady, w szkolnictwie polskim dlugo byta omawiana po-
bieznie lub (nawet) pomijana. Do programu nauczania zostala ona wpisana na stale
w 1999 roku: ,,w wyniku trwajacych w latach dziewiec¢dziesiatych XX wieku dysku-
sji — komentuje Robert Szuchta — podjeto na szczeblu Ministerstwa Edukacji decy-
zje, by uwzgledni¢ tematyke Zagtady Zydéw w podstawie programowej nauczania
historii na poziomie gimnazjum (1999) i szk6! ponadgimnazjalnych (2001)” Temat
ten domaga si¢ poglebienia, nalezaloby wiec zada¢ pytanie, ktore jest niezmiernie
istotne. Po co uczy¢ o Holokaus$cie? Tutaj chcialabym odwota¢ si¢ do mysli Jerzego
Tomaszewskiego, ktory w artykule Dlaczego... w klarowny sposéb przedstawia dzieje
polskich Zydéw. W swojej pracy Tomaszewski udziela odpowiedzi na 6w dylemat,
Zauwazajac, iz:

Nie mozna przedstawi¢ historii Polski bez dziejow Zydéw polskich, jak zresz-

ta bez dziejow innych wspdlnot wyznaniowych i etnicznych zamieszkujacych

' S. Dubisz (red.), Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 4, PWN, Warszawa 2003, s. 485.

2 R. Szuchta, Zrédla historyczne w nauczaniu o Zagladzie, [w:] B. Jedruszczak, W. Mlynarczyk,
R. Szuchta (red.), Wybér zrédet do nauczania o zagtadzie Zydéw na okupowanych ziemiach polskich:
¢wiczenia, Stowarzyszenie Centrum Badan nad Zaglada Zydéw, Warszawa 2010, s. 7.
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zmienne w ciggu tysiaclecia terytorium wspolnego panstwa. Nie mozna zro-
zumie¢ kultury polskiej bez — chocby pobieznej — znajomosci stosunkéw pol-
sko-zydowskich. Zaglada Zydéw podczas okupacji byla najbardziej tragicznym
fragmentem wspolnej przeszlosci. Stracilismy nie tylko wspotobywateli, lecz
takze istotny sktadnik naszej tozsamosci kulturalne;j3.

oraz:

Poznanie i zrozumienie przyczyn katastrofy, tego, jak ksztattowaly sie stosunki
polsko-zydowskie w tych latach jest nie tylko moralnym obowigzkiem wobec
zamordowanych sasiadow. Jest takze powinno$ciag wobec polskiej kultury i tra-
dycji, wobec naszej przysztoéci. Zagtada przyszta z zewnatrz, lecz otwarte po-
zostaje pytanie, czy i jak spoleczenstwo bylo przygotowane do tej proby postaw
i sumienia. W chrze$cijanskiej Biblii, ktora jest zarazem zydowska Tora, pada
pytanie: — Gdzie jest Abel, twdj brat? Nie wolno powtarza¢ odpowiedzi: - Zalim
ja jest strozem brata mego? Jest to pytanie, ktore stoi takze przed innymi spole-
czenstwami Europy*.

Bohdan Michalski zwraca ponadto uwage na aspekt etyczny, ktdry nierozerwal-
nie wigze si¢ przeciez z tematem Zagtady. W artykule Uczymy wszystkiego od poczgtku
Michalski pisze:

Czy tolerancji wobec dawnego wroga mozna si¢ nauczy¢? I czy wiedza o ludo-
bdjstwie moze by¢ tutaj pomocna? Droga do tolerancji, a dalej do pojednania
i przebaczenia prowadzi bez watpienia poprzez wiedze o Holokauscie. Wiedze
o szczeg6lnej eksplozji zta w Europie, jaka miata miejsce w latach 40. ubiegtego
stulecia. Wiedza ta powinna uczy¢ wrazliwosci na cierpienia innych, zmuszaé
do analiz etycznych, do refleksji nad ludzka naturg i mechanizmami konflik-
tow. Nie sadze jednak, by wraz z jej upowszechnieniem miedzy narodami, gru-
pami etnicznymi czy jednostkami zapanowata harmonia i pokdj. Innymi stowy,
nie sadze, aby upowszechnienie wiedzy o Holokauscie wyeliminowalo antyse-
mityzm! By w przysztoéci dal sie on ograniczy¢, potrzeba czego$ wiecej. Wiedza
o Holokau$cie musi sta¢ sie jednym z elementow szerszej edukacji, osadzonej
w interdyscyplinarnym” kontekscie wiedzy historycznej, psychologicznych
technik rozwiazywania konfliktéw, socjologicznej wiedzy o stereotypach itd.”

Kolejnym waznym punktem do rozwazenia jest kwestia, w jaki sposob uczy¢ o tak
wielkim okrucienstwie. Czy dzieci sa w stanie zrozumie¢ nauke, jakg ona ze sobg nie-
sie? Analiza prac wybitnych badaczy tematu® dowodzi, ze uczniowie szkdt podstawo-
wych nie majg probleméw w zrozumieniu przeslania lekeji, gdy te przeprowadzone sa

* J. Tomaszewski, Dlaczego..., [w:] ]. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo (red.), Dlaczego nalezy
uczy¢ o Holokauscie?, Uniwersytet Jagielloniski, Instytut Europeistyki, Krakéw 2005, s. 18-19.

* Tamze.

* B. Michalski, Uczymy wszystkiego od poczgtku, [w:] ]. Ambrosewicz-Jacobs, L. Hondo (red.),
Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie?, Uniwersytet Jagiellonski, Instytut Europeistyki, Krakéw 2005,
s. 31.

¢ Mam tu na my$li chociazby dorobek intelektualny Anny Piekarskiej.
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w umiejetny sposob, przeciez: ,wzorzec postepowania nauczyciela wykorzystujacego
material nauczania w celu uksztaltowania w uczniu wartosci etycznych i estetycznych
Wincenty Okon nazwat metoda eksponujaca, gdyz od wydobycia i ukazania wartosci
zaczyna si¢ praca nauczyciela z uczniami™.

Nie mozna bowiem doprowadzi¢ do tego, co wydarzylo si¢ w grudniu 2019 roku
w pewnej szkole na Zamojszczyznie®. Nie bede omawiaé tu przedstawienia, ktére
uwazam za niestosowne i obrazliwe, skomentowali to juz wybitni eksperci, ale chcia-
tabym uczuli¢, nie tyle dzieci, ile doroslych, iz temat Zaglady musi by¢ przekazywany
w odpowiedni sposob, nalezy wykaza¢ si¢ ogromnym zrozumieniem, czyli empatiag
i szeroka wiedza historyczna. Nie chce wysuwac tu tak dalekich wnioskéw, ale patrzac
na zachowanie pedagogéw w opisanej szkole podstawowej, mysle, ze nie kazdy moze
prowadzi¢ zajecia dotyczace Holokaustu.

Zanim wiec nauczyciel przystapi do lekcji, warto najpierw zastanowi¢ sie nad
odpowiednim doborem metod nauczania dostosowanych do wieku uczniéw, a takze
wiasciwych materialéw dydaktycznych.

Pedagogiczne spojrzenie na traume, czyli rola nauczyciela
w edukacji o Holokauscie

W spotecznej $wiadomosci malo jest zrozumienia dla traumy. [...]
Z trauma zmagamy sie, gdy wydarza sie co$ zlego,
co przerasta mechanizmy obronne cztowieka.

Maria Fredro-Boniecka, Wolyn. Sifa traumy. Wspomnienia i pamieé

Chcialabym zwréci¢ szczegdlng uwage na zdolno$¢ odczuwania emocji przez dzieci
oraz tak potrzebng w pracy z tym (nielatwym) tematem intropati¢ i delikatnos¢, aby
nie doprowadzi¢ u uczniéw do traumy, ktorg (nieSwiadomie) moze wywotaé nauczy-
ciel/edukator.

Pojecie trauma pochodzi z jezyka greckiego i oznacza rane lub zranienie, przeciez:

Ludzie od zawsze dreczeni sa wspomnieniami, ktére przepelniajg ich lekiem,
przerazeniem, gniewem inienawidcig, ktére wzbudzaja pragnienie zemsty,
poczucie bezradnodci i straty. Od literatury starozytnej tworzonej przez Gre-
kéw, Sumeryjczykow i Egipcjan, przez setki wspoélczesnych ksigzek opisujacych

7 K. Kruszewski, Metody nauczania, [w:] tegoz (red.), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczania,
PWN, Warszawa 1994, s. 159.

8 L.Grzegorczyk, Dzieciprzebranezagestapogazowaly,wiezniow”. Tak,, swigtowala”szkolapod Za-
mosciem, https://natemat.pl/295233,labunie-skandaliczny-wystep-w-szkole-dzieci-przebrane-za-ge-
stapo-gazuja-wiezniow? ga=2.160174845.19757672.1577769377-820272726.1571115301&fbclid=I-
wARI1thgS4q-sN5 FtQPWI9i zh3ngfODIdIMCHNY3vvcShk3duZfSSWn7h 4 [dostep: 5.01.2020].
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traumatyczne przezycia, az po wieczorne wiadomosci i zwierzenia celebrytow,
trauma byta i jest w centrum ludzkiego doswiadczenia’.

A takze:

Zeby to wlasciwie zrozumieé, musimy zda¢ sobie sprawe, ze ludzie moga zo-
sta¢ straumatyzowani przez dowolne wydarzenie, ktore postrzegaja (§wiadomie
lub nie$wiadomie) jako zagrozenie zycia. To postrzeganie zalezy od wieku, do-
$wiadczenia zyciowego, a takze od temperamentu cztowieka'®.

Warto zatem spojrze¢ na ten aspekt dwutorowo, poniewaz nauczyciel:

- opowiada o $mierci, roztgce i strachu dzieciom, ktore nie do$wiadczyty takich

sytuacji (wedtug Terry Lenore trauma typu I) oraz:

- opowiada o dzieciach, ktore doswiadczyly traumy wojennej, mam tu na mysli

dzieci Holokaustu (wedlug Terry Lenore trauma typu II).

Totez tworzac scenariusze lekeji, nauczyciel powinien zastanowi¢ sie, czy oma-
wiany problem nie okaze sie zbyt drastyczny dla jego wychowankoéw. Jest to bardzo
wazny aspekt, gdyz niewlasciwie dobrane stowa i obrazy moga wplywa¢ na wyobraz-
ni¢ ucznia tak bardzo, ze niewykluczone jest to, iz dziecko bedzie odczuwatlo lek,
smutek, dezorientacje, zamet, a nawet moze si¢ zamartwia¢. Nauczyciel, jako mentor
i przewodnik, musi wiec uwaza¢, aby nie doprowadzi¢ do heterotelii, ktora ,,nastepuje
wtedy, kiedy co innego si¢ zamierza, a co innego osiaga”"'. Nie nalezy zapominac, ze
»trauma szokuje mozg, oglusza umyst i zamraza cialo”*2. Dlatego, idac dalej za mysla
Levine’a, dodam, Ze rolg pedagoga jest niedoprowadzenie u uczniéw do tak zwanych
zaklocen pamieci'®, czyli procesu, w ktérym dziecko tak mocno ,wchodzi” w historie,
ze jest przekonane, iz samo uczestniczylo w opisanym wydarzeniu, jednoczes$nie na-
lezy pamigtaé, ze nauka o Holokauscie jest ,,czyms$ wigcej niz kolekcja tekstéw pola-
czonych wspolnym tematem™*.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, nauczanie o Zagladzie nie jest zadaniem pro-
stym. Osoba, ktdra podejmuje si¢ tej misji - mysle — nie powinna podej$¢ do niej
W sposob pobiezny. Zagadnienie musi by¢ dostosowane do wieku dzieci oraz do ich
wiedzy na temat $wiata (chociaz tutaj uwazam, Ze absolutnie nie nalezy ,tagodzi¢”
wydarzenia, gdyz nikt nie pytat si¢ dzieci Holokaustu, czy te byty gotowe na to, aby

° PA. Levine, Trauma i pamigé. Mozg i cialo w poszukiwaniu autentycznej przesztosci, Czarna
Oweca, Warszawa 2017, s. 19.

" PA. Levine, Uleczy¢ traume. 12-stopniowy program wychodzenia z traumy, Czarna Owca,
Warszawa 2015, s. 19.

"' M. Janion, Transe - traumy - transgresje. 1. Niedobre dziecie, Wydawnictwo Krytyki Politycz-
nej, Warszawa 2012, s. 42.

12 PA. Levine, Trauma i pamigé, dz. cyt., s. 21.

13 Tamze, s. 24.

" A.H. Rosenfeld, Podwdjna smierc. Rozwazania o literaturze Holokaustu, Cyklady, Warszawa
2003, s. 26.
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zy¢ w warunkach zagrozenia®, ale trzeba odpowiednio dobra¢ materiat do wieku od-
biorcy). Raz jeszcze podkreslam, bo takich przypomnien nigdy dos¢, ze rolg edukacji
o0 Zagtadzie jest przedstawienie faktéw historycznych, uczulenie uczniéw na to, ze zto
istnieje i moze doprowadzi¢ do katastrofy. Wobec tego co powinien zrobi¢ edukator,
aby jego lekcja byta przeprowadzona w sposdb profesjonalny? Stoje na stanowisku,
ze istnieja dwie, faczace si¢ ze sobg, drogi. Pierwsza Sciezka prowadzi do szkolen,
ktorych celem jest przekazanie nauczycielom wiedzy, czyli w jaki sposdb nalezy roz-
mawia¢ o Zagtadzie. Druga dotyczy materialéw edukacyjnych: ,,planujac lekcje o Ho-
lokauscie, warto zastanowic sig, wedtug jakich kryteriéw nalezy dokona¢ wyboru 7ré-
del, z ktérymi bedg pracowac¢ uczniowie™® - stad jako probierz warto skupi¢ si¢ na
wskaznikach dydaktycznych i merytorycznych:

I. Kryteria dydaktyczne (pozwalajace na zrealizowanie celow edukacyjnych lek-
¢ji oraz odpowiadajgce mozliwosciom percepcji ucznia);

o Zgodne z tematem lekcji i szczegétowymi zagadnieniami omawianymi w jej
trakcie;

« Dobrane do wieku ucznia, jego psychicznych mozliwoéci poznania (chodzi
np. o nieepatowanie brutalnoscig i przemocy, ktore czesto wystepuja w zro-
dlach dotyczacych Zaglady, czes¢ uczniéw jest nieprzygotowanych na to emo-
cjonalnie, a wigc mtodszych wiekiem lub niedojrzalych emocjonalnie);

« Precyzyjne i jasno zdefiniowane (chodzi o korzystanie ze zrodel, ktérych po-
chodzenia, charakteru, typu itp. jestesmy pewni, ktore nie budza zastrzezen
badaczy);

o Uwzgledniajace kontekst osobisty, np. poprzez obecnos$¢ narracji w pierw-
szej osobie liczby pojedynczej ,,ja” w zrddle, co pozwala na budowanie empatii
ucznia wobec ofiary. Dobrym przykladem sg osobiste relacje dzieci sktadane
zaraz po wojnie, jak i zapiski codzienne osdb przebywajacych w gettach, obo-
zach czy ukrywajacych sie po tzw. aryjskiej stronie;

o Zréznicowanie pod wzgledem rodzaju, ale tozsame tresciowo (np. zZrédto nor-
matywne - rozporzadzenie niemieckie o przesiedleniu do getta — w zestawieniu
z artykulem z polskiej prasy podziemnej oraz fragmentem relacji osobistej na
ten temat).

oraz:

II. Kryterium merytoryczne (uwzgledniajace perspektywe sprawcy, ofiary,
$wiadka)

> Podaje za Martg Madejska, ktora przytacza opis wojny widziany oczyma matej dziewczynki
w ksigzce Aleja widkniarek, Czarne, Wolowiec 2018, s. 64: ,Mloda szwaczka zapamigtata zgliszcza
wiezienia i wigzniéw na Radogoszczu 18 stycznia 1945 roku, dzien przed wkroczeniem do miasta
Armii Czerwonej: «Na dziedzincu fabryki lezaty stosy ludzkich cial o spalonych twarzach i wlosach,
irekach, ze zweglonej odziezy wydobywaly si¢ resztki dymu i niesamowity swad palacych sie ciat
i ubran». Maria miala wtedy kilkanascie lat. Przezyta szok, ktéry na dtugo w niej pozostal, ale wow-
czas chyba nie zdawata sobie sprawy, ze to zapach calej tej wojny”

' R. Szuchta, dz. cyt., s. 12.
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o Zréznicowane pod wzgledem rodzaju i gatunku (dokumentowo-aktowe, nar-
racyjne, ikonograficzne, kartograficzne, statystyczne i inne;

o Reprezentatywne dla omawianego zagadnienia;

o Autentyczne i wiarygodne".

Rzecz jasna, powstajacy scenariusz lekcji bedzie opieral si¢ na indywidualnych
preferencjach nauczyciela: jego wiedzy i zainteresowaniach.

Holokaust , ukryty” w ksiazkach - jak pracowac z tekstem
literackim

Ciekawa podejrzliwos¢ wobec stow, ktorych chetnie uzywam, opor rzeczywi-
stosci i do$wiadczenie nieadekwatno$ci wypowiedzi otwieraja umyst na inwen-
cje, czyli na literature.

Porecznos¢ literatury w zmaganiu sie z trudem nazywania to tylko jeden z jej
istotnych pozytkow.

Chodzi nam jednak o duzo wigcej niz o ulepszanie mowy.

Ryszard Koziotek, Wiele tytutow

Na rynku wydawniczym istnieje niezliczona liczba ksigzek, ktére opowiadaja o Za-
gladzie. Kazda z nich reprezentuje odmienne gatunki literackie, ktére swoja forma
powinny przeméwi¢ do odbiorcy. Zaprezentuje teksty literackie, ktére uwazam za
cenne pod wzgledem dydaktycznym, gdyz dopasowane sa do rozwoju emocjonalnego
uczniéw, dlatego podziele je ze wzgledu na wiek dzieci:

1. (6) 7-10 lat (klasy I-IIT).

2. 10-13 lat (klasy IV-VI).

3. 13/14 lat (klasa VII).

4. 14/15 lat (klasa VTII).

Nauczanie wczesnoszkolne I-llI

Zwazajac na fakt, ze dzieci w mlodszych klasach dopiero ucza sie uczy¢', sadze, ze
temat Holokaustu powinien zosta¢ zmodyfikowany, a lekcja winna opiera¢ si¢ na
ukazaniu réznicy pomiedzy dobrem a ztem'. W tym celu polecam uwadze ksigzke

17 R. Szuchta, dz. cyt., s. 12-13.

'8 E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1985, s. 69: ,,Efektywnos¢ uczenia sie zalezy
od wlasciwego czasu: Bez wzgledu na to, jaki wysitek dzieci wkiadaja w uczenie sie, nie moga sie
nauczy¢, zanim nie sa dojrzale do uczenia sig”

1 M. Zylitiska, Uczy¢ si¢ czy by¢ nauczanym?, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2015,
s. 3—-4. ,Poniewaz uczenie si¢ jest dla tego organu stanem naturalnym, wystarczy tak zorganizowa¢
$rodowisko edukacyjne, by mézgi mogty robi¢ to, do czego zostaly stworzone i by mogly wykorzy-
sta¢ swoje silne strony, twierdzi Manfred Spitzer. Najwazniejszy jest poczatek lekcji. To wtedy na-
uczyciel musi przekona¢ neurony uczniéw, zeby uwolnily odpowiednie neuroprzekazniki. Warun-
kiem efektywnej nauki jest intrygujace i budzace zaciekawienie wprowadzenie. Wazne sg nie tylko
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Joanny Papuzinskiej Asiunia. Oczywiscie nauczyciel nie ma obowigzku przeczytania
dzieciom calej historii Asi, jednak opowies¢ ta w jasny sposdb wyjasnia, czym jest
wojna: »ta wlasnie ksigzka — pisze Anna Piekarska na okladce ksigzki - z pieknymi,
malarskimi ilustracjami, pozwoli rodzicom powaznie porozmawia¢ z dzie¢mi o woj-
nie, nie wykraczajac poza bezpieczne obrazy i emocje, i tym samym nie naraza dzieci
na traumatyczne do$wiadczenia”®. Ilustracje, pomimo iz bardzo dobrze wspdlgraja
z tekstem, moga by¢ omawiane bez interwencji tekstu?! lub wykorzystane jedynie te
frazy, ktore sg na nich umieszczone.

Nalezy pamietad, ze w pierwszej kolejnosci tak mate dzieci z pewnoécig utozsa-
mig si¢ z gtéwna bohaterka ksigzki, poniewaz ta zwraca si¢ do nich w pierwszej osobie
liczby pojedynczej. Po drugie, Asia méwi do czytelnika w sposéb zwiezly, zrozumiaty
i przyjazny, po prostu wyjasnia: ,teraz sie okazalo - mowi czytelnikowi - ze wojna
moze nie tylko przyj$¢ do domu, ale nawet go zabrac¢™?, a takze:

Nie ma nie tylko domu, ale tez zadnych bliskich ludzi. Nie tylko mamy ani taty,
ale tez moich braci ani sidstr. [...] Wiem, Ze oni gdzies sa, ale nie wiadomo
gdzie. Po zabraniu mamy przez Niemcéw zajeli si¢ nami jacys$ obcy ludzie. Ale
nikt nie mégt zaopiekowac sie wszystkimi dzie¢mi razem. Dlatego zostalismy
rozdzieleni, kazdy osobno. Ja jestem tu, na Filtrowej, a oni gdzie§ tam indziej,
w jakichs innych, obcych domach?®.

Joanna nie straszy, pomimo ze w ksigZce s3 zolnierze niemieccy i rosyjscy, sa na-
loty, bomby, choroby i gtdéd (dziewczynka jasno i wyraznie wskazuje, kto jest dobry,
a kto zly). Bohaterka pokazuje $wiat dziecka, widziany wtasnie oczami dziecka: ,,—
Front tedy przeszedl - mowili bracia, a ja mys$latam sobie, ze ten front to taki zly
olbrzym z bajki, co$ jakby troll - nawet podobnie si¢ nazywal - ktéry szedl i ogrom-
nymi nézkami wszystko deptal i tamal, a jeszcze w dodatku kopnat w nasz dom™*.

W pracy z tak malymi dzie¢mi nalezy pamieta¢, ze uczniowie nie moga opuscic
klasy wystraszone, dlatego kazda historia musi mie¢ moral i dobrze si¢ konczy¢. War-
to wiec skupic si¢ na tym, ze tata (w klasie I lepiej uzy¢ rzeczownika rodzice) wrdcit
(wrdcili) do domu, przy tym psycholog Anna Piekarska radzi: ,jesli jednak po prze-
czytaniu ksigzki dzieci zapytaja, dlaczego nie wrdcita mama Asiuni, spokojnie po-
wiedzmy im prawde. Bo przeciez taka byta ta wojna...””. Oczywiscie uczniowie maja

stowa nauczyciela, ale rowniez sposéb, w jaki komunikuje uczniom nowy temat. Jego ton, mimika
czy gestykulacja sa wyrazem nastawienia do omawianego zagadnienia i maja ogromny wplyw na
uwalnianie niezbednych do rozpoczgcia procesu uczenia si¢ neuroprzekaznikow”.
2 A. Piekarska, Recenzja na oktadce, [w:] J. Papuzinska, Asiunia, Literatura, £6dz 2019.
2! Ksigzka moze zosta¢ zmodyfikowana i wykorzystana jako picture book.
J. Papuzinska, Asiunia, Literatura, £6dz 2019, s. 9.
Tamze, s. 9.
Tamze, s. 28.
» A. Piekarska, dz. cyt.
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przeciez prawo do tego, aby zmieni¢ zakonczenie®, wszak moga narysowa¢ powroét
mamy do domu, bowiem ,,rysunek jest ta forma funkcji semiotycznej, ktéra wpisuje
sie w polowie drogi miedzy zabawg symboliczng a obrazem psychicznym”™.

Klasy IV-VI

Postrzeganie §wiata przez dzieci w wieku 10 lat wchodzi juz na wyzszy (zaawansowa-
ny) poziom rozwigzywania probleméw, zwany takze operacyjnym, czyli dziecko (po-
woli) przestaje mysle¢ wylacznie o sobie (egocentryzm), a zaczyna dostrzega¢ inne
osoby i ich uczucia®, totez warto wykorzysta¢ ten moment i zaproponowa¢ uczniom
ksigzke Abrama Cytryna Pragne zy¢. Kluczowym punktem jest to, ze ksigzke te na-
pisal ich réwiesnik (Cytryn urodzit si¢ w 1927 roku, dlatego w momencie wybuchu
wojny miat 12 lat), 16dzki Zyd pisal wiersze i opowiadania, ktére pieczotowicie cho-
wal w getcie. Po $mierci chtopca w komorze gazowej Auschwitz-Birkenau zapiski tra-
fity do rak jego siostry Nelly, ktéra dolozyla wszelkich staran, aby wyda¢ je w wersji
ksigzkowej. Prawda jest, ze tekst ten bardzo rdzni si¢ od Asiuni (bowiem Papuziniska
pisala dla dzieci, z kolei Cytryn pisal o dzieciach). Roznig si¢ one na przyktad pod
wzgledem stylu, gdyz Abram postugiwal sie konwencjg mtodopolska: czytelnik zna
osobowos¢ pisarza, dostrzega jego stan duchowy i psychiczny. Autor nie szczedzi wat-
kéw moralnych oraz ocenia.

Dzielo to z gatunku dokumentu osobistego mozna rozbi¢ na kilka aspektow,
szczegdlnie ze jest ono podzielone na siedem krétkich opowiadan. Mozna wiec dopa-
sowac¢ je do rozwoju emocjonalnego dziecka, stopniowo zwigkszajac poziom wiedzy,
i tak opisa¢:

1. Zycie dzieci przed II wojng: zabawy dzieciece, przyjaciele, rodzina, szkota:

Matematyka! Bezlitosny potwdr, nauka zupelnie pozbawiona fantazji, trzyma-
jaca mdzg w kleszczach $cistej i suchej logiki. Takie wyobrazenie mial Henryk
o tej dziedzinie, ktdrej szczerze nienawidzil. Wesoly chlopiec o brzydkiej twarzy
dopadl w podskokach do tablicy i nakreglit kreda ztowrogie stowo: MATEMA-
TYKA. Henryk zacisnal zeby. Chetnie by te kreature udusit bez zalu. Wkrot-
ce jednak przerazil sie tej mysli. Brzydki chlopiec, prymus klasowy, zonglowat
w miedzyczasie liczbami, ulamkami, wzbudzajac podziw w Henryku®.

2. Przeprowadzka do getta (16dzkiego): co dziecko moze wtozy¢ do walizki, gdy
musi w pospiechu zostawi¢ swoj dom™, samotnos¢ i strata bliskich:

% Por. cykl opowiadan K. Filipowicz, Profile moich znajomych, [w:] tegoz, Krajobraz, ktéry
przezyl Smier¢, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1986, s. 184-241.

7 ]. Pianget, B. Inhelder, Psychologia dziecka, Siedmiogréd, Wroctaw 1993, s. 64.

8 ]. Pianget, Mowa i myslenie dziecka, PWN, Warszawa 2005, s. 125.

¥ A. Cytryn, Pragne zy¢, Bonobo, Warszawa 2004, s. 10.

% Warto jeszcze wspomnie¢ o picture book Dym Antona Fortesa i Joanny Concejo. Na jednej
ze stron znajduje si¢ szkic walizek, na ktdrej nawet siedzi pluszowy mis. Mysle wigc, ze warto wes-
przec si¢ tym obrazem.
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Haneczka jest dziesiecioletnia, wychudzong dziewczynka o tagodnej, sympa-
tycznej twarzyczce i wiecznie smutnych oczach. Czarne wlosy wichrza sie na
jej dzieciecej glowinie, a z tagodnego, foremnego noska sptywa brzydka struz-
ka. Dlaczego Haneczka jest wiecznie zatroskana? Dlaczego jej oczy nie blyszcza
dziecieca radoscig? Pomimo ze Haneczka jest jeszcze dzieckiem, zycie wymaga
od niej, co od dorostego, dojrzalego czlowieka. Ciotka, u ktorej dziewczynka
mieszka, jest tylko jej opiekunka. Haneczka nie ma rodzicow. Okrutna gruzlica
zabrala najdrozszych jej ludzi®'.

3. Zycie w getcie: gtdd, choroby, ciasnota, szkota gettowska, praca, Wielka Szpera,
Rumkowski:

Czasem tez zaturkocze dorozka jasnie os§wieconego kréla Chaima. Spoglada
z gory bialy starzec na tetnigcy zywiotowq praca kawalek ograniczonej drutami
ziemi. Obywatele zdejmujg przed nim czapki, kapelusze, chyla sie, kfaniajg. Gdy
dorozka niknie za rogiem, mrucza przeklenstwa lub $mieja sie z niego, prze-
drzezniajac litwacki jezyk®.

4. Deportacja do obozu Auschwitz-Birkenau: $mier¢ w komorze gazowej:

Sciska pi6ro, w stowach sie dusze
Ale pisa¢ musze!

O, me¢ko moja, o zycie moje

O, wieczne niepokoje

A moze tak? A moze siak

Jestem jak raniony ptak

Chce wzlecie¢, nie moge

Ale przeciez wyraznie widze ma droge
Przez doly, przez gory, przez chmury
Jak ptak srebropiory

Wrzlece®

Zdaje sobie sprawe, ze praca z tym tekstem moze nauczycielowi z poczatku wy-
da¢ sie trudna, dlatego radze skupi¢ si¢ na bohaterze, dziecku, na jego uczuciach, na
wyborach, jakich zmuszony byl dokonywa¢, na transformacji, jakg przeszedl, przeciez
w chwili zagrozenia z infantylnego chtopca Abram zmienit sie w odpowiedzialnego
mlodzienca.

Klasa Vi
Uczniowie, ktérzy uczeszczaja do VII klasy szkoly podstawowej, zaczynajg z wolna
wchodzi¢ w wiek adolescencji, z tej przyczyny nalezy pamietad, ze:

Jedna z najwazniejszych - i do$¢ fatwo zauwazalna dla postronnego obserwa-
tora — zmiana rozwojowa wystepujaca w okresie wczesnego dorastania dotyczy

31 A. Cytryn, dz. cyt., s. 31.
2 Tamze, s. 42.
3 Tamze, s. 108.
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sposobow myslenia i rozwigzywania problemdw. Nastolatki, w stopniu znacz-
nie wigkszym niz dzieci, potrafia postugiwac si¢ pojeciami abstrakcyjnymi (ta-
kimi jak prawda, sprawiedliwo$¢, mito$¢) oraz rozwazac i analizowac konkret-
ny problem z réznych punktéw widzenia. Ta nowa umiejetno$¢ owocuje tym,
ze z duzym zaangazowaniem zaczynaja dyskutowac z rodzicami na réznorodne
tematy, poszukuja racjonalnych wyjasnien dla zasad, ktore wczesniej bezkry-
tycznie akceptowali, zaczynaja ironizowac*.

Majac na uwadze aspekty rozwojowe uczniéw, warto zaproponowac im prace z ko-
miksem jako krotka formg literacka, ktéra de facto miesci w sobie skarbnice wiedzy.
Prawdg jest, ze do niedawna komiks byl prawie niezauwazany przez nauczycieli
i pedagogow. Jerzy Bralczyk pisze:
Ale - czytam. Albo ogladam. I mam do niego stosunek, by tak rzec, nieokreslo-
ny. Z réznych przyczyn sie to bierze: z tych wlasnie wymagan orientacyjnych,
ktére mi stawia; z ambiwalencji kulturowej — czy wysoka, czy niska to kultura;
z ideologicznego dziedzictwa; wreszcie z niepewnosci co do zamierzonego spo-
sobu dzialania - w stowie co$ komicznego, w wyniku dziatania niezupelnie...*.

Nie bede rozwija¢ tego watku ponad potrzebe, cho¢ dodam, ze do pewnego cza-
su - ija uleglam temu zywiolowi - zgadzatam si¢ ze zdaniem jezykoznawcy, ale wi-
dzgc zainteresowanie uczniow, postawitam sobie wyzwanie i uwazniej przyjrzatam sie
temu zagadnieniu®. W rezultacie dzisiaj wykorzystuje komiks w swojej pracy. Pozwo-
le sobie zauwazy¢, ze nauczyciel, ktory zdecyduje si¢ pracowaé z komiksem, bedzie
miat do wyboru wiele pozycji bibliograficznych, totez oméwig teraz dwie ksiazki, kto-
re bardzo dobrze wpisuja sie w ten temat. Warto zestawi¢ ze sobg dwa teksty, komiks
Jeana Davida Morvana i Séverine Tréfouél Irena z dzielem Arta Spiegelmana Maus.
Opowies¢ ocalatego. Moj ojciec krwawi historig. Od razu nalezy podkresli¢, ze nie
chodzi o wywotlanie polemiki, lecz ukazanie postawy ludzkiej oraz dokonanie przez
uczniéw krytycznej analizy tych wyboréw. Na marginesie dodam, ze nie mozna bac
sie historii, mam tu na mysli dyspute na temat szmalcownikow. Wychodze z zaloze-
nia, ze nalezy glosno i wyraznie mowi¢ o osobach, ktére wydawaly Zydow za pienia-
dze. Godzi si¢ potepiac takie zachowanie! Z drugiej strony trzeba przyznac, ze gdyby
nie bylo Polakdéw, ktérzy kolaborowali z okupantem, to bohaterstwo na przyklad Ire-
ny Sendlerowej bytoby mniejsze, bo przeciez ta Sprawiedliwa wéréd Narodéw Swiata
obawiala si¢ nie tylko Niemcdow (ich rozpoznawala od razu!), ale tez swoich rodakow.

** K. Piotrowski, B. Zidtkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka. Wczesna faza dorasta-
nia, [w:] A.I Brzezinska (red.), Niezbednik Dobrego Nauczyciela, t. 5, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2014, s. 15.

% J. Bralczyk, Komiks. Moja osobista historia komiksu, [w:] 100 na 100. Antologia komiksu na
stulecie odzyskania niepodlegtosci, WSiP, Warszawa 2018, s. 205.

* Moja uwage zwrocita ksigzka Jerzego Szylaka Poetyka komiksu. Warstwa ikoniczna i jezyko-
wa, Stowo/Obraz Terytoria, Gdansk 2000.
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Pomimo tak wielkiego zagrozenia kobieta nie poddawala sie i pomagata zydowskim
dzieciom przetrwac wojne.

Do przeprowadzenia takiej lekcji niezbedne jest, aby uczniowie wczesniej zapo-
znali si¢ z komiksami. Zapewne beda je czyta¢ w zaciszu wlasnych doméw, podczas
przerwy $wigtecznej (temat Holokaustu zazwyczaj omawiany jest pod koniec stycz-
nia), totez trzeba uczuli¢ uczniéw, aby rozlozyli lekture na kilkanascie dni. Prace do-
brze jest rozpocza¢ od komiksu Maus, omawiajac jego bohateréw. Nauczyciel moze
wprowadzi¢ metaplan, czyli podzieli¢ tablice (lub duzg kartke papieru) na dwie czesci
i wypisa¢ w pierwszym segmencie postawy ocenione jako niewtasciwe, zte badz nie-
korzystne. Drugi komponent mozna zostawi¢ na komiks Irena, wypunktowujac cechy
pozytywne. W ten sposob wytoni sie obraz, ktdry jasno ukaze granice pomiedzy do-
brem a zlem. Uczen sam oceni postawy Polakéw?. Dobrym ¢wiczeniem jest popro-
szenie mlodziezy, aby samodzielnie wykonata komiks. Uczniowie wybieraja z tablicy
jeden punkt i rozbudowuja go w formie rysunkéw zamknietych w 4-12 okienkach.
Dajg bohaterom glos. W takich przypadkach nalezy pamieta¢, ze nauczyciel nie oce-
nia walorow artystycznych zadania.

Klasa Vil
Osmoklasisci stojg przed ogromnym wyzwaniem, jakim jest egzamin koficowy, musza
ponadto dokona¢ wyboru nowej szkoly ponadpodstawowej. Jezeli zrobig to nieumie-
jetnie, wowczas istnieje ryzyko, ze spedzg kolejne cztery lata w niewlasciwym miej-
scu, ktdre nie rozwinie ich pasji i umiejetnosci, a (tylko) doprowadzi do zakoncze-
nia edukacji na poziomie szkoly sredniej. Napiecia te zwigzane s3 z emocjami, ktore
przygotowuja mtodego czlowieka do ,wiaczania si¢ mlodej osoby w usankcjonowany
spolecznie sposob myslenia, dzialania i organizowania aktywno$ci ukierunkowanej
na samodzielno$¢™, a takze:

Celem regulacji emocji jest - méwiac najproéciej — maksymalizowanie wyste-

powania nastroju pozytywnego i minimalizowanie wystepowania nastroju ne-

gatywnego. Stuza temu roznorodne zabiegi, jakie podejmuje jednostka. Czto-

wiek w toku rozwoju uczy si¢ panowa¢ nad wlasnymi emocjami, akceptowac

je, a jednocze$nie kontrolowa¢ forme ich wyrazania tak, aby pozostaé w zgo-

dzie z normami spofecznymi. Mozna zatem powiedzie¢, ze dojrzalos¢ sprzyja

7 T. Hammarberg, Komisarz Praw Czlowieka, [w:] Wyktad Korczakowski 2007: Uczestnictwo
Dzieci, Council Of Europe, Strasburg 2008, s. 20: ,,Celem powinno by¢ stworzenie kultury charakte-
ryzujacej sie wieksza otwartoécig na opinie dzieci i zapewniajacg pelne ich poszanowanie. Niestety
wielu doroslych traktuje t¢ perspektywe jak zagrozenie. Kwesti¢ wigkszego wplywu dzieci postrzega
sie jak gre o sumie zerowej, w ktorej jedna strona moze wygrac tylko wtedy, kiedy druga przegra.
Innymi stowy, doroéli uwazaja, ze jesli dzieci beda mialy wigcej do powiedzenia, to sami dorosli
utracg cze¢$¢ swojej wladzy i w mniejszym stopniu bedg mogli kontrolowa¢ rodzing lub zapewni¢
dyscypline w klasie”

3 K. Piotrowski, B. Ziotkowska, J. Wojciechowska, Rozwdj nastolatka. Pézna faza dorastania,
[w:] A.L Brzezinska (red.), Niezbednik Dobrego Nauczyciela, t. 6, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2014, s. 5.
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konstruktywnej kontroli emocji, za$ kontrola emocjonalna jest wyznacznikiem
dojrzalosci jednostki®.

Z cala odpowiedzialno$cig mozna powiedzie¢, ze uczniowie w wieku 15 lat sg juz
$wiadomymi odbiorcami tematu dotyczacego Zaglady Zydéw. Wielu rzeczy nie trze-
ba przed nimi ,,ukrywac’, przekazywa¢ po kryjomu, chociaz: ,,poszukujac odpowied-
niej strategii nauczania o Holokauscie, szczegdlnie wazne wydaje si¢ wykorzystywa-
nie empatii ze sprawcami, ofiarami i $wiadkami tych tragicznych wydarzen. Dlatego
z bogatego zbioru metod nauczania, pozostajacych dzisiaj do dyspozycji nauczycie-
la, nalezy wybra¢ te, ktore najlepiej pozwolg uczniom na refleksje wlasna, zmusza
do krytycznego myslenia i odpowiedzi na jedno z podstawowych pytan stawianych
w kontekscie Holokaustu, tj.: Co moge/mozemy zrobi¢, aby to nigdy sie nie powtd-
rzyto?”#. Analiza i interpretacja tekstu pobudzona jest do ,pelnego aktu myslenia,
wlasciwego procesowi rozwigzywania probleméw”*!. Dobrze wiec, aby rozpoczaé

dyskusje od omoéwienia wiersza Julii Hartwig W drodze:

Na cmentarzu Zydowskim
s3 najstarsze drzewa

Kruk
kantor oniemialy
nie $piewa

Nad drzew wierzchotkami
ciezka jesienng chmurg
przechodzg tysigcami

Wychodzcie im na spotkanie
Zamknieci w patacach pomnikow

Razem przez deszcz siekacy
przez blyskawice
i$¢ wam dzi$ trzeba

Ci ktorzy miejsca swojego nie majg
ktorzy sami sg ogniem i deszczem
Teraz si¢ z wami brataja

¥ Tamze, s. 35.

% R. Szuchta, P. Trojanski, Jak uczy¢ o Holokauscie. Poradnik metodyczny do nauczania o Ho-
lokauscie w ramach przedmiotow humanistycznych w zreformowanej szkole, O$rodek Rozwoju Edu-
kacji, Warszawa 2012, s. 45.

1 D. Czelakowska, Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 374.
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Bo jeszcze
nie koniec ich konica
nie koniec*?

Sadze, ze w pracy nad tym utworem dobrze byloby wykorzysta¢ technike ,,6 ka-
peluszy myslowych de Bono™. Metoda ta, jak mys$le, jest dobrze znana nauczycielom,
jednak warto ja przypomnie¢:

Kolor Kiedy wykorzystac?
bialy Wiem, Ze...
(fakty) Czego moge si¢ dowiedzie¢ z dokumentow. ..
Odczucia na goraco
czerwony . . . .
. Kiedy mysle o, wowczas czuje...
(emocje) . . i . .
Nie umiem ubra¢ tego w stowa, poniewaz...
czarny Kryt}f ka,..,.
(pesymizm) Ostroznosc. ..
pesy Wady...
., Entuzjazm...
261ty
(optymizm) Zalety...
Pty Korzysci. ..
zielony »
(mozliwosci) Pomysly, ,,co by bylto gdyby”...
niebieski Podsumowujac...
(analiza procesu) Ktory kolor przewaza. ..

Po takich ¢wiczeniach aktywizujgcych nie ma przeszkdd, aby siegnac po kolejna
$wiadomie stosowang metode: ,,z doswiadczen wynika — pisza Robert Szuchta i Piotr
Trojanski - ze najlepiej nadajg si¢ do tego metody aktywne, w tym tzw. metoda dramy,
ktéra odwoluje si¢ zaréwno do przezy¢, jak i dziatania uczniow”™, ale:

Pamieta¢ jednak nalezy, ze techniki dramowe wymagaja od nauczyciela specjal-
nego przygotowania, znacznej wiedzy psychologicznej oraz czesto kilku jed-
nostek lekcyjnych na ich realizacje. Pracujac metoda dramy, nalezy pozwoli¢
mlodziezy na swobodne i nieskrepowane wyrazanie przezy¢. Szczegolna role
powinny odgrywac tu rézne formy ekspresji tworczej. Godne polecenia wydaja
sie by¢ takze techniki plastyczne, takie jak rysunek, plakat czy rzezba. Z uwagi
jednak na duze zaangazowanie emocjonalne ucznidw, towarzyszace pracy ta
metoda, trzeba by¢ $wiadomym wynikajacych z tego pewnych zagrozen. Na-
lezy bardzo ostroznie dobierac role uczniéw, jak rowniez caly czas czuwaé nad
rozwojem sytuacji, by w razie potrzeby méc odpowiednio zareagowa¢, a nawet
przerwac ¢wiczenie. Kazda lekcja prowadzona metodg dramy powinna konczy¢

2 ]. Hartwig, W drodze, [w:] A. Skibinska, R. Szuchta (red.), Wybér Zrédet do nauczania o Za-
gladzie Zydéw, Stowarzyszenie Centrum Badan nad Zagtada Zydéw, Warszawa 2010, s. 576.

# Zob. tez E. de Bono, Myslenie lateralne. Czym jest i jak wiele znaczy, Studio Emka, Warszawa
2015.

# R. Szuchta, P. Trojanski, dz. cyt., s. 45.
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sie dyskusja uczestnikow na temat ich indywidualnych przezy¢ oraz sposobu
postrzegania zachowan i emocji innych®.

A takze:

Dyskusje podsumowujaca nalezy przeprowadzi¢ na trzech poziomach:

» Emocjonalnym (indywidualnym) - uczen bedzie mial mozliwos¢ samodziel-
nego przeanalizowania i zrozumienia swoich emocji i przezy¢, jakich doznawat
w trakcie zaje¢. Moze tez uslyszed, jaki byl emocjonalny odbior zaje¢ przez in-
nych uczestnikow. Wazne jest tez, aby uzmystowit sobie, jak inni odbierali jego
zachowanie w trakcie lekgji.

o Intelektualnym - uczniowie powinni podja¢ zadanie uogolnienia swoich
emocji i przezy¢, dokonac ich syntezy i sformulowa¢ wnioski ogolne.

o Historycznym - uczniowie powinni odnie$¢ swoje doswiadczenia do do-
$wiadczen z przeszlosci. Na tym poziomie podsumowania najwigksza role do
spelnienia ma nauczyciel, ktéry powinien powigza¢ do§wiadczenia emocjonal-
ne i intelektualne ucznidéw z rzeczywisto$cig historyczna, ktéra jest przedmio-
tem poznania na lekcji*.

Dlatego ,,drama jest rozumiana — wskazuje Kamila Witerska - zaréwno jako me-
toda, jak i do$wiadczenie oraz jako diugotrwaly proces, wymagajacy czasu i cierpli-
wosci w oczekiwaniu na jego efekt™’.

Jesli jest to mozliwe, zajecia nalezy rozlozy¢ na kilka spotkan i oczywidcie nie
mozna zapomnie¢ o ,wyjsciu” z roli i zamknieciu procesu tworczego. Jest to bardzo
wazne, poniewaz mlodziez (w tym wieku) utozsamia si¢ z dramg wewnetrzna, dlate-
go uczen jako komunikator najchetniej przyjmuje role ,,maski”.

Trzeba tu oczywiscie przypomnie¢ juz po raz wtdrny, ze dobor tekstu oraz po-
faczenie go z dramg powinno by¢ przeprowadzone w umiejetny sposob, gdyz ma to
na celu uswiadomienie relacji miedzyludzkich. Dobrym przyktadem jest wiec ksiaz-
ka Zofii Posmysz Pasazerka. Podziat rél moze zostac¢ sklasyfikowany wedtug technik
psychodramy:

- gorace krzeslo (przedstawienie postaci, opisanie ich punktu widzenia: Marta -
wiezniarka obozu koncentracyjnego, Liza — esesmanka, Tadeusz — narzeczony
Marty, takze wigzient obozu Zagtady),

- sobowtdr (sumienie Lizy - kata, ktdra boi si¢ Marty - swojej ofiary),

- zwierciadlo (Liza i Marta méwia do siebie, jakby patrzyly w lustro),

- wywiad (Marta - wi¢zniarka po latach ,,przestuchuje” Lize - kata),

- stop-klatka (zatrzymanie ruchu - strach przed psem, gdy Liza cofa si¢ w prze-
szto$¢).

4

o

Tamze, s. 45-46.

4 Tamze, s. 45-46.

¥ K. Witerska, Drama. Przewodnik po koncepcjach, technikach i miejscach, Difin, Warszawa
2014, s. 7.
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Istotnym punktem w nauczaniu o Holokauscie jest omdwienie tekstu, ktory
w tym przypadku moze zosta¢ zmodyfikowany przez samych uczniéw. Moga oni
wspierad si¢ jeszcze inng ksigzka tej samej autorki Krélestwo za mglg, gdzie Zofia Po-
smysz dopowiada wiele historii ze swojego zycia. Wazne jest jeszcze to, aby uczniowie
nie przedstawiali calych scen i opisow literackich (czyli nie wyuczyli si¢ ich na pa-
mied), ale je zobrazowali, zinterpretowali. Ksiazka Posmysz jest na tyle uniwersalna,
ze generalnie rzecz biorac, mozna bez problemu rozbi¢ ja na czesci i przedstawi¢ pro-
blem z punktu widzenia ofiary i kata, opowiedzie¢ o mitosci w Auschwitz (Tadeusza
i Marty), walce o przetrwanie (ruch oporu), przebaczeniu i zapomnieniu (Co to zna-
czy? Czy mozna przebaczy¢, zapomniec?).

Ruchome obrazy i dzwieki opowiadajace o Holokauscie

Materialy archiwalne uzyskuja kontrapunkt w postaci komentarza historyczne-
go i relacji $wiadkow sktadanych przed kamerg.

Tomasz Majewski, Czas getta

Film to wyszukany tacznik pomiedzy $wiatem rzeczywistym a czyms obcym, innym,
nieznanym. Film to takZe narzedzie, ktére wspiera procesy edukacyjne w ksztalto-
waniu kompetencji kulturowych. Film to drugie ,,0ko”, ktére pozwala na uczenie si¢
nie tylko z obrazéw, ale tez ze stéw. Film to w koncu pomoc w rozszerzaniu leksyki
i rozumieniu ze stuchu. Film to ruchomy $wiat, ktéry uczniowie odbieraja szybciej niz
tekst literacki. Nauczyciel oczywiscie jest tego $wiadomy, dlatego tez warto wzbogaci¢
lekcje o te forme artystyczna.

Przeanalizuje kilka produkeji, ktére pogltebiaja wiedze o Szoa®, zwlaszcza ze
»w nauczaniu o Holokauscie szczegolne znaczenie odgrywa obcowanie uczniéow z fil-
mem. Polska i zagraniczna kinematografia obfituje w rézne przyktady ekranizacji po-
ruszajacych problematyke wojny i okupacji. Prawie w kazdej z nich pojawia si¢ watek
zydowski*, ale:

Niestety, wiekszo$¢ filmow, zaréwno fabularnych, jak i dokumentalnych, nie
zostala zrealizowana specjalnie z myslg o nauczaniu dzieci i mlodziezy. Dlatego
nauczyciel staje przed konieczno$cia dostosowywania ich do potrzeb i wyma-
gan edukacji szkolnej. Swiadomi wielu waloréw dydaktycznych wynikajacych
z wykorzystywania filméw w nauczaniu o Holokauscie, do ktérych naleza na
przyklad: pobudzanie zainteresowania uczniéw, rozwijanie wyobrazni czy
wprowadzanie w klimat dwczesnych wydarzen, musimy takze pamietac o pew-
nych zagrozeniach wynikajacych zich stosowania. Czasem obraz filmowy

8 Pragne podkresli¢, ze nie bede skupiac si¢ na filmach wyswietlanych na duzym ekranie. Do-
strzegam wage wielu dziel artystycznych, jak chociazby cenione przeze mnie filmy Syn Szawta, Po-
klosie, Ida czy W ciemnosci, ale w tej pracy chciatam zwrdci¢ uwage na mniej znane dziela.

¥ R. Szuchta, P. Trojanski, dz. cyt., s. 47.
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moze przyczynia¢ si¢ do powstawania lub utrwalania u mlodziezy informacji
blednych, a nawet fatszywych. Ponadto moze on oddziatywa¢ na tworzenie sie,
majacych charakter odtwodrczy, wyobrazen historycznych, ktérych jakos¢ i ro-
dzaj zaleza oczywiscie od wartosci danego filmu®.

W zwigzku z tym wazne jest, aby nauczyciel - podobnie jak robit to w przypadku
tekstu literackiego — wybral odpowiedni material filmowy, gdyz:

prace z filmem nalezy zawsze poprzedzi¢ odpowiednim przygotowaniem sie-
bie do jego prezentacji, a uczniéw do odbioru. Projekcja filmu powinna by¢
poprzedzona odpowiednim wprowadzeniem nauczyciela, natomiast zakonczo-
na podsumowaniem i wyciggnieciem wnioskéw. Jezeli film jest diugi, nalezy
rozwazy¢ mozliwo$¢ jego skrécenia lub prezentacji wybranych fragmentéw.
Z uwagi na pojawiajace si¢ czesto w filmach na temat Holokaustu drastyczne
sceny, nalezy zastanowi¢ sieg, czy s3 one odpowiednie do mlodego odbiorcy.
Poza tym, zawsze powinno si¢ dokonywac selekcji materiatu filmowego pod
wzgledem jego przydatnosci dydaktycznej™.

Zasada, ktéra winna przys$wiecaé przy wyborze filmu, polega na odpowiedzeniu
na pytanie ,wybierajac film, kieruje si¢...”. Prawdziwym problemem, jaki trzeba mie¢
na uwadze przy przygotowywaniu zaje¢ w szkole, jest to, ze osoba prowadzaca lekcje
ma do dyspozycji zaledwie 45 minut, rzadziej kolejne 45. Z tej przyczyny nie mozna
pokaza¢ filmu, ktéry trwa w zaleznoéci: od péltorej do dwdch i pot godziny, totez
nauczyciel musi wybra¢ wicksze fragmenty filmu. Ma to tez jednak dobre strony —
mozna oming¢ sceny drastyczne lub erotyczne.

Film, ktéry nadaje si¢ dla dzieci niemalze w kazdym wieku, zostal wyrezysero-
wany przez Georgea Stevensa w 1959 roku. Pamigtnik Anny Frank (oryg. The Diary
of Anne Frank) zostal zainspirowany sztuka teatralng nagrodzong Pulitzerem. Film
otrzymat az trzy Oscary. Dzisiaj historia juz nie nowa, ukazuje bowiem dobrze zna-
ne niedogodnosci przebywania w ukryciu holenderskich Zydéw oraz trudy dorasta-
nia mlodej dziewczynki. Musze tu jednak zrobi¢ malg dygresje na temat ksigzki Evy
Schloss After Auschwitz. Autorka opisala w niej dalsze losy ojca Anny, Ottona Franka,
ktory ,,po Auschwitz™* ponownie ozenil sie z mamg pisarki, Elfride ‘Fritzi’ Markovits-
-Geiringer. Schloss opisuje starania Franka, aby pamigtnik mlodej dziewczynki ujrzat
$wiatto dzienne. Nie byla to tatwa droga, poniewaz oskarzano Ottona o rewizjonizm,
czyli zaklamywanie historii, wmawiano bowiem $wiatu, iz Frank spreparowat zapiski
corki, aby ja wypromowac. Film - krok po kroku - ukazuje losy Ani: jej walke o nor-
malno$¢ w nienormalnym okresie historycznym. Anna stata si¢ symbolem dzieciece-
go cierpienia — to fakt bezsprzeczny.

Zycie jest pigkne to przejmujaca historia o milosci rodzicielskiej. Wtoski aktor,
rezyser i scenarzysta Roberto Benigni wcielil si¢ rowniez w role gtéwnego bohatera,

50 Tamze, s. 47-48.
51 Tamze, s. 48.
2 Nawigzuje do ksigzki Evy Schloss After Auschwitz.
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Guido Orefice. Me¢zczyzna z racji pochodzenia zostal deportowany wraz z synem do
obozu koncentracyjnego. Guido od razu zrozumial, ze miejsce, do ktdrego trafili, jest
okrutne i musi zrobi¢ wszystko, zeby ochroni¢ syna. Rozpoczyna przeto gre, w ktd-
ra angazuje dziecko. Ojciec przekonuje Giosuego, ze okrutny $wiat, ktéry go w tym
momencie otacza, jest tylko formg zabawy dla dorostych. Z tej przyczyny obdz kon-
centracyjny staje si¢ polem walki o punkty, po to by wygra¢ czolg. Gtéd i chtéd to
tylko strategiczna gra przeciwnika (wroga), potrzebna do wyeliminowania konkuren-
cji — przeciez ma wygra¢ najlepszy! Ojciec ,tagodzi”’, wysmiewa, przemienia w zart,
okrutny, obozowy $wiat. Nadaje sens temu, co sensu juz nie ma. Daje szanse dziecku
na zycie ,,po’ czyli na zycie bez traumy. Oczywicie film ten nalezy potraktowac z lek-
kim ,,przymruzeniem oka”.

Jezeli jednak nauczyciel uzna, ze chcialby opowiedzie¢ podobna historie, ale bez
»$miechu”, czyli ztagodzenia dziecku drastycznej wojennej rzeczywistosci, wowczas
lepiej siggnaé po produkeje filmowa Nadzy wsrdd wilkéw. Rzecz wymaga wyjasnie-
nia, poniewaz istniejag dwa filmy o identycznym tytule, ktore de facto opowiadaja
te samg historie, pierwszy w rezyserii Franka Beyera z roku 1963, a drugi — remake
z 2015 roku wyrezyserowany przez Philippa Kadelbacha. Obydwa filmy inspirowane
byly powiescig Brunona Apitza noszacg ten sam tytul. Historia toczy si¢ w obozie
w Buchenwaldzie, do ktérego w walizce zostaje wniesiony maly zydowski chiopiec.
WigZzniowie postanowili zaja¢ sie malcem, ukrywajac go w obozie. Tu takze wkrada
sie magiczny, cho¢ nie tak wyrazny, jak w Zycie jest..., $wiat.

W 2010 roku francuski rezyser i scenograf Gilles Paquet-Brenner nakrecil film
Klucz Sary, bazujac na opowiesci Tatiany de Rosnay™. Zaréwno ksigzka, jak i film
podejmuja:

temat czarnych kart w najnowszej historii Francji - dokonanych przez kola-
borujacy z Hitlerem rzad Vichy aresztowan rodzin zydowskich, wywozonych
potem do obozéw koncentracyjnych - toczy sie na dwdch plaszczyznach cza-
sowych, ktdre dzieli 60 lat.

Paryz pod niemiecka okupacja, lipiec 1942 roku. Podczas precyzyjnie przygoto-
wanej oblawy dziesigcioletnia Sarah i jej rodzice zostaja w $rodku nocy zatrzy-
mani przez francuska policje. Przed opuszczeniem mieszkania, chcac ratowaé
swego mlodszego brata, dziewczynka ukrywa go w szafie. Nastepne dni rodzina
Starzynskich spedza na stadionie kolarskim Velodrome d’Hiver — pierwszym
przystanku na drodze do obozu zaglady. Sarah trafia tam z kluczem do szafy,
w ktorej zamkneta brata™.

Ostatni film, ktéry chciatabym omoéwié, nie dotyczy bezposrednio Holokaustu,
ale krazy wokdt niego. Mam na my$li Labirynt ktamstw Giulio Ricciarellego. Akcja
rozgrywa si¢ w 1958 roku w Niemczech. Mlody prokurator Johann Radmann (w tej
roli Alexander Fehling) prébuje dociec prawdy dotyczacej esesmanow stacjonujacych

3 T. de Rosnay, Klucz Sarah, Albatros A. Kurylowicz, Warszawa 2013.
% Tamze, s. 3.
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w nazistowskim obozie w Auschwitz. Powoli prawnik odkrywa niechlubne karty hi-
storii swojego kraju. Niestety praca ta okazala si¢ nietatwa, gdyz zbrodniarze wojenni
nie mieli zamiaru odpowiada¢ za swoje czyny. Upor i cheé dotarcia do prawdy jest
jednak wieksza niz wstyd i strach. Film bardzo dobrze opisuje postawe ludzka, przed-
stawia bowiem historie z wielu perspektyw: ofiar, katow, ,,niemych” §wiadkdow, ludzi
zyjacych w czasie ,,po” wojnie.

Kazdy z wyzej wymienionych filméw mozna oméwi¢ w calosci lub we fragmen-
tach, mozna réwniez wykorzysta¢ material filmowy jako dopelnienie tekstu literac-
kiego.

Zakonczenie

Proponuj¢ zatem spojrze¢ na Holokaust (a takze, niejako réwnolegle, na po-
tworny eksperyment, jakim byl komunizm) z dystansu, bez czesto uzasadnio-
nych, a czgsto niezdrowych emocji oraz w kontekscie - jako na zjawiska nie
w pelni wyjatkowe w dziejach.

Arkadiusz Morawiec, Literatura polska wobec ludobéjstwa

W mojej pracy podjetam probe ukazania, w jaki sposéb nalezy omawia¢ trudny te-
mat, jakim jest Zagtada europejskich Zydow. Wielokrotnie podkre$latam juz, ze zada-
nie to jest trudne, i nauczyciel, ktory nie jest empatyczny i nie posiada odpowiedniej
wiedzy, nie bedzie w stanie poradzi¢ sobie z tym zagadnieniem, z t3 misja. Bo prze-
ciez tak wlasnie nalezy traktowa¢ prowadzenie lekcji o Holokauscie - jako postannic-
two, wazne odpowiedzialne zadanie do spelnienia.

Swiadomie wybratam do analizy mniej znane teksty kultury, chcac pokazaé, ze
Zaglada to nie tylko okres historyczny. Yehuda Bauer w ksigzce Przemysle¢ Zaglade
podkresla, ze przeciez ,Zaglada byta ludobojstwem, ale szczegélnego rodzaju, niema-
jacym precedensu”.

Edukowanie, czyli przekazywanie wiedzy, polega na umiejetnym manewrowa-
niu stowem, dlatego tez ,najwazniejsza zdobycza ewolucyjng czlowieka okazuje si¢
umiejetno$¢ symbolizowania jednostkowych doswiadczen, czyli przekladania ich na
stowa, obrazy, dzwieki iksztalty”, bo przeciez ,.zdolnos¢ tworzenia i rozumienia
symboli czyni nas ludzmi””’. Czy teraz nauczyciele zgodza si¢ z tymi opiniami? Czy
(na nowo) podejda do tematu Zagtady z odpowiednia dozg zrozumienia i utozsamia
sie z cierpieniem, jakie ono ze soba niesie? Z cala odpowiedzialnoscia powiedzie¢
nalezy: oby tak sie stalo. Osobiscie, jako czlowiek, humanistka, badaczka literatury,

55 B. Yehuda, Przemysle¢ Zaglade, Zydowski Instytut Historyczny im. Emanuela Ringelbluma,
Warszawa 2016, s. 8.

¢ R. Koziotek, Wiele tytutéw, Czarne, Wotowiec 2019, s. 11.

7 Tamze.
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nauczycielka, pedagog, kuratorka wystaw, ttumaczka i mama, nie potrati¢ przyja¢ do
wiadomosci, Ze mozna uczyni¢ inacze;.
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Teaching content related to the Holocaust in primary school

Abstract: The purpose of this article is to demonstrate the importance of choosing methods and
techniques when teaching historical knowledge, specifically the Holocaust to children and ado-
lescents, in such a way that they do not experience trauma.

The author focused on the pedagogical approach to trauma, what it is. She also focused on the
(huge) role of the teacher, whose task is to take care of the mental health of the student.
Age-appropriate literary texts for students and ways of discussing them were presented, and a sig-
nificant part of the article was devoted to film. The author discussed several productions, which
while not shown in cinemas have a great educational and artistic value.

Keywords: Holocaust, teacher, educator, trauma, literary texts, film, the psyche of the learner,
methods and techniques of transferring historical knowledge
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