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Rola edukacji medialnej w procesie

przygotowania dzieci i mtodziezy
do racjonalnego korzystania
z przestrzeni wirtualnej

Streszczenie: Media elektroniczne staly si¢ we wspdlczesnym §wiecie waznym filarem
procesu edukacji i wychowania mlodego pokolenia. Swiat wirtualny stanowi bardzo waz-
ng przestrzen zyciowa ijednoczesnie socjalizacyjno-wychowawcza dzieci i mlodziezy.
Réwniez wsparcie procesu dydaktyczno-wychowawczego przez nowoczesne technologie
informacyjno-komunikacyjne jest juz do§¢ mocno zaawansowane i wcigz przybiera coraz
to nowe formy oraz daje nowe, nieograniczone mozliwosci. Nie nalezy jednak zapomina¢,
ze korzystanie przestrzeni wirtualnej przez mlodego cztowieka obarczone jest takze do§¢
obszernym katalogiem zagrozen i niebezpieczenstw.

" Grazyna Cecelek — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, profesor Pafistwo-
wej Uczelni im. Stefana Batorego. Autorka i wspotredaktorka monografii pedagogicznych oraz po-
nad 100 artykuléw naukowych z pogranicza pedagogiki spolecznej, opiekuniczo-wychowawczej,
resocjalizacyjnej, pedagogiki bezpieczenstwa, a takze z obszaru edukacji wlaczajacej, edukacji per-
manentnej, e-edukacji, pedagogiki medialnej i doradztwa edukacyjno-zawodowego — publikowa-
nych w polskich i zagranicznych periodykach i monografiach naukowych.
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ce, nauczyciel mianowany I etapu ksztalcenia. Jest autorka i wspotautorka réznorodnych artykutow
gltéwnie o tematyce regionalnej. W ramach prowadzonych badan zajmuje si¢ obszarami zwigzanymi
z edukacja elementarng.
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Dlatego tez niezwykle wazne sa refleksje nad specyfika procesu wychowania i ksztalcenia
wspieranego przez internet i komputer. Za bardzo istotne z pedagogicznego punktu wi-
dzenia uznaje si¢ edukowanie mlodych uzytkownikéw mass mediéw w zakresie racjonal-
nego korzystania z mozliwosci przez nie oferowanych. Ogromng role w dzialaniach tych
pelni wlasciwie zorganizowana i systematycznie prowadzona edukacja medialna.

Stowa kluczowe: media, mass media, multimedia, media elektroniczne, technologie
informacyjno-komunikacyjne, przestrzen wirtualna, cyberprzestzren, nauczyciel, eduka-
cja medialna, kompetencje medialne

Wprowadzenie

Sie¢ internetowa stanowi dominujacg przestrzen zycia dzieci i mtodziezy i tym sa-
mym bardzo wazne $rodowisko wychowawcze. Specyfika oddzialywan ze strony
$wiata wirtualnego na mlodych uzytkownikéw jest ich intensywno$¢ i bardzo duza
mozliwo$¢ kreowania zachowania oraz ksztaltowania osobowosci odbiorcy. Mozna
pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze nowe media zawladnety zyciem miodych uzytkowni-
koéw, towarzyszac im codziennie i o kazdej porze, a gwattowny rozwdj nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych narzucit odbiorcom audiowizualne do-
$wiadczanie $wiata. ,,Mass media rzadzg si¢ swoistymi prawami. Sg one poteznymi
srodkami przekazu i jako takie kreatorami kultury popularnej, ale jednoczesnie przez
swe zroznicowanie moga stuzy¢ podnoszeniu kultury elitarnej. Charakteryzuja si¢
odrebnymi rodzajami, gatunkami i wyrazem artystycznym, a jako specyficzny rodzaj
sztuki stanowig szczegdlne srodowisko wychowawcze wspdtczesnego czlowieka™.
Dzigki nowoczesnym technologiom informacyjno-komunikacyjnych réwniez
edukacja zyskata wiele szans i mozliwoéci. Bowiem na niebywala dotad skale uzyt-
kownikom przestrzeni wirtualnej zostal umozliwiony dostep do nieprzebranych
zasobdw informacji oraz narzedzi ulatwiajacych poszukiwanie, gromadzenie oraz
przetwarzanie i przechowywanie okreslonych danych. Sie¢ internetowa stwarza takze
szanse dla prowadzenia edukacji w systemie zdalnym, stanowigc tym samym funda-
ment dla koniecznej we wspoélczesnych, szybko zmieniajacych sie czasach edukacji
permanentnej. Mass media pelnig wigc w pewnym sensie role edukatoréw mlodego
pokolenia, wyraznie zrywajac z przestrzennymi i czasowymi ograniczeniami ksztatl-
cenia i usprawniajgc procesy ksztalcenia szkolnego, jak tez rownoleglego oraz usta-
wicznego. Udzial mediéw w procesach edukacyjnych jest takze generatorem i jedno-
cze$nie rezultatem ostabienia monopolistycznej roli szkoly jako podstawowego zZrodta
informacji. ,,Bez watpienia technologia informacyjna wzbogaca warsztat dydaktyczny

' J. Gajda, Media w edukacji, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007, s. 75.
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nauczyciela i ucznia, ale rownoczesnie pozwala na oderwanie ksztalcenia od tradycyj-
nej w swej istocie szkoly™.

Doceniajac wszystkie przeogromne korzysci determinowane przez $wiat me-
diow elektronicznych dla proceséw wychowawczych i edukacyjnych mlodego po-
kolenia, nalezy dostrzegal takze rozlegly obszar réznorodnych niebezpieczenstw
plynacych z przestrzeni wirtualnej oraz podejmowaé wszelkie dziatania majace na
celu identyfikowanie tych zagrozen oraz wszechstronne edukowanie uzytkownikéw
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych w kierunku racjonalnego
postugiwania si¢ nimi zaréwno w procesach edukacyjnych, jak réwniez w obszarze
codziennego spolecznego funkcjonowania. Konieczne jest podejmowanie wszelkich
dziatan nastawionych na ksztaltowanie umiejetnosci selektywnego odbioru i krytycz-
nej oceny tresci medialnych, przede wszystkim w celu przeciwdzialania akceptowaniu
oraz nasladowaniu antywartos$ci humanistycznych i zachowan antyspolecznych.

Technologia informacyjna fundamentem procesu
wspotczesnej edukacji

Technologia informacyjna rozumiana jako ,zespot wyspecjalizowanych urzadzen,
ktérych podstawa sg komputery polaczone w sieci i oprogramowanie stuzace proce-
sowi komunikowania™ zajmuje we wspolczesnych czasach niezwykle wysoka pozycje
w technologii ksztatcenia. Dzigki mozliwo$ciom generowanym przez przestrzen wir-
tualng, pozwalajacym na dostep do nieograniczonych zasobéw wiedzy oraz narzedzi
stuzacych generowaniu, przetwarzaniu oraz wykorzystywaniu informacji w realiza-
cji procesow dydaktyczno-wychowawczych, edukacja zyskata nowy, nieograniczony
wymiar. Dynamiczny rozwéj ksztalcenia multimedialnego rozumianego jako ,kon-
cepcja realizacji procesu nauczania, uczenia sie lub samoksztalcenia, polegajaca na
kompleksowym stosowaniu funkcjonalnie dobranych tradycyjnych i nowoczesnych
srodkéw dydaktycznych (mediow)™ - stal sie fundamentem dokonujacej sie w bly-
skawicznym tempie modernizacji procesu nauczania-uczenia sie.

D. Siemieniecka® zauwaza, ze internet umozliwia dostep do informacji nie tyl-
ko w formie dokumentdw tekstowych, ale réwniez w formie multimedialnej postaci
stron internetowych wzbogaconych elementami, takimi jak: ruchomy obraz, dzwigk,
filmy, prezentacje, wskutek czego stanowi atrakcyjne zrédto pomocy naukowych dla
wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego.

* M. Tana$, Wprowadzenie, [w:] M. Tanas (red.), Technologia informacyjna w procesie dydak-
tycznym, Wydawnictwo Mikom, Warszawa 2005, s. 7.

* J. Gajda, dz. cyt., s. 135.

* J. Bednarek, Podstawy ksztafcenia multimedialnego, [w:] M. Tanas (red.), Technologia infor-
macyjna w procesie dydaktycznym, Wydawnictwo Mikom, Warszawa 2005, s. 13.

* D. Siemieniecka, Internet w edukacji, [w:] B. Siemieniecki (red.), Pedagogika medialna. Pod-
recznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 109.
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J. Bednarek® podkresla, ze ksztalcenie multimedialne wywodzi sie z nauczania po-
gladowego i nawiazuje do idei przyswajania wiedzy i umiejetnosci w sposdb aktywny,
bowiem wykorzystuje zréznicowane metody i $rodki, ktére pozwalajg uczacym si¢ nie
tylko na przyswajanie gotowej wiedzy, ale takze rozwigzywanie problemow, przezy-
wanie tresci naukowych oraz bezposredni udzial w przetwarzaniu warunkéw otocze-
nia, poza tym waznym atutem takiej formy ksztalcenia jest mozliwos$¢ jednoczesnego
oddzialywania na réznorodne zmysly i tym samym uruchamiania wielu toréw prze-
plywu informacji.

Rozwdj nowoczesnych technologii cyfrowych generuje tworzenie nowych i coraz
bardziej aktywnych form ksztalcenia, obejmujacych migdzy innymi odpowiednig se-
lekcje i faczenie tresci informacyjnych, ktérymi postugiwanie si¢ w codziennej prak-
tyce wymaga dobrej ich znajomosci i odpowiednich kwalifikacji’. Edukacja oparta na
wykorzystaniu srodkéw informatycznych staje sie wiec niezwykle znaczacym czyn-
nikiem pozwalajacym przezwyciezy¢ bariery szkolnictwa konwencjonalnego i jedno-
cze$nie warto$cia wnoszaca wiele mozliwosci oraz korzysci w procesy wspolczesne;j
edukaciji.

Wykorzystanie mediow elektronicznych umozliwia mtodym ludziom tgczenie
ze soba roznych form aktywnoéci, np. ,,czatowanie” na komputerze przy jednocze-
snym stuchaniu plyt i ogladaniu telewizji, co stanowi forme tak zwanej ponowocze-
snej dystrakcji. Mozliwos¢ digitalizacji calej gamy roznych sposobéw komunikacji
(za pomoca pisma oraz form wizualnych zwigzanych z ruchomym obrazem, muzyka,
dzwiekiem oraz mowg) przeobraza komputer w urzadzenie dajace mozliwos¢ two-
rzenia, przetwarzania, przesylania, odbioru oraz tworzenia i produkowania przeka-
zOw i tresci multimedialnych. Sytuacja taka determinuje zjawisko konwergencji, czyli
zbieznosci uzywania mediow, ktore coraz czesciej pozostajg w uktadzie komplemen-
tarnym, uzupelniajacym sig®.

J. Gajda’ wymienia nastepujace funkcje komputerowych programéw dydaktycznych:

- przekazywanie nowych tresci programu nauczania,

- aktualizowanie posiadanej wiedzy,

- kontrolowanie stopnia opanowania wiedzy oraz umiejetnosci,

- stymulowanie zainteresowan okreslong dziedzing wiedzy,

- indywidualizacja procesu nauczania,

- komunikowanie si¢ ucznia z komputerem.

Autor podkresla, ze to ,w jakim stopniu i na jakim poziomie funkcje te sg spet-
nione, zalezy od kompetencji nauczyciela — od umiejetnosci dokonywania wyboru

¢ J. Bednarek, Podstawy..., dz. cyt., s. 14.

7 G. Cecelek, Ksztatcenie ustawiczne jako wymég konieczny wspétczesnej rzeczywistosci, ,Edu-
kacja Ustawiczna Dorostych” 2012, nr 7(77), s. 87.

8 J.1zdebska, Dziecko i swiat mediow elektronicznych, ;,Wychowanie w Przedszkolu” 2009, nr 3,
s. 8.

° J. Gajda, dz. cyt., s. 138.
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z bogatej oferty najlepszych programéw, odpowiadajacych poziomowi intelektualne-
mu uczniéw na danym szczeblu ich rozwoju, a takze umiejetnosci efektywnego wyko-
rzystania komputera w poszczegdlnych ogniwach procesu ksztatcenia*’.

W rozumieniu Z. Kramka i K. Smeli'' do najwazniejszych cech ksztalcenia mul-
timedialnego zaliczy¢ nalezy:

- aktywizacje ucznia poprzez interakcyjno$¢ i konwersacyjnos¢ materiatow dy-

daktycznych,

- wykorzystanie wielu kanatéw przekazu informacji,

- usprawnianie procesdéw przetwarzania informacji i komunikowania sie,

- zapewnienie mozliwosci indywidualizacji procesu nauczania - uczenia si,

- zapewnienie dostepu do najnowszych zrédet wiedzy.

J. Bednarek i E. Lubina'? zauwazajg, ze nowoczesne technologie informacyjne
wzbogacaja mozliwo$ci zdobywania wiedzy oraz ksztaltowania umiejetnosci, poma-
gaja w rozwigzywaniu probleméw i podejmowaniu decyzji, a takze utatwiajg calo-
$ciowe postrzeganie i radzenie sobie z niepewnos$cia dzialania. J. Izdebska'® zwraca
uwage na wazny fakt, ze technologie informacyjne pozwolily nie tylko na dotarcie
do obszaréw niedostepnych dla tradycyjnych srodkéw poznawania rzeczywistosci,
ale takze na mierzenie i wizualizacje takich danych, ktére znajduja si¢ poza mozli-
wosciami percepcyjnymi cztowieka. Sie¢ komputerowa umozliwia natychmiastowe
interakcje z okre$lonym miejscem na $wiecie, co stwarza mozliwos¢ ,,dotkniecia kaz-
dego punktu” dzigki urzadzeniom elektronicznym. Rzeczywisto$¢ wirtualna pozwala
przebywaé w réznych miejscach na $wiecie, podgladac i ingerowad w $wiat, ktdry jest
niedostepny dla bezpo$redniej percepcji.

Praktyka edukacyjna, obserwacja codziennej rzeczywistosci oraz analizy teore-
tyczne i badania empiryczne wskazuja jednak, Ze mass media mogg si¢ sta¢ no$ni-
kami zaréwno wartosci pozytywnych dla procesu rozwoju i wychowania mlodego
pokolenia, jak tez oddziatywan o charakterze szkodliwym i destrukcyjnym.

Edukacja medialna szansa na racjonalne postugiwanie sie
mediami

Media elektroniczne stanowig dominujgcg przestrzen zyciowg wspodlczesnego czlo-
wieka, poniewaz wywieraja niezaprzeczalny wplyw na sposob postrzegania rzeczywi-
sto$ci, myslenia oraz oceniania i warto$ciowania. ,Nazywane czwartg wladza — obok

19 Tamze, s. 138.

1 Z. Kramek, K. Smela, Wspotczesne technologie ksztalcenia, [w:] A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski
(red.), Szkota a rynek pracy, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 116.

12 ]. Bednarek, E. Lubina, Ksztatcenie na odleglos¢. Podstawy dydaktyki, Wydawnictwo Nauko-
we PWN, Warszawa 2008, s. 112-113.

B 1. Izdebska, Mass media i multimedia — dominujgca przestrzen zycia dziecka, [w:] E. Mury-
nowicz-Hetka (red.), Pedagogika spoleczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 526.



42 Grazyna Cecelek, Malgorzata Gogolewska-Toska

tradycyjnej triady, czyli ustawodawczej, wykonawczej i sadowniczej — $rodki spotecz-
nego przekazu sg de facto wladza pierwsza, gdyz w sposob decydujacy wplywaja na
rozumienie i postrzeganie $wiata, sposob oceniania ludzi, faktoéw i zjawisk, ksztaltuja
$wiatopoglad i opini¢ spoteczng, a nawet wywieraja wpltyw na konkretne indywidual-
ne wybory egzystencjalne, moralne, polityczne, religijne”**. Przestrzen wirtualna cha-
rakteryzuje si¢ generowaniem swoistych oddzialywan wychowawczych, polegajacych
na czesto okazjonalnym i nieSwiadomym ksztaltowaniu postaw i zachowan odbior-
cow oraz lansowaniu ich stylu zycia.

Tak silne oddzialywanie przestrzeni multimedialnej na wychowanie, postepo-
wanie i funkcjonowanie spoteczenstwa stanowi warunek konieczny podjecia dzialan
majacych na celu uksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji do prawidlowego, czyli
rozumiejacego i krytycznego odbioru przekazéw medialnych. Odpowiedz na szybko
zachodzace zmiany technologiczne, z ktorych racjonalne korzystanie wymaga odpo-
wiedniego przygotowania technicznego oraz umiejetnosci zwigzanych z krytycznym
podejsciem do nieograniczonych zrodet wiedzy ijej selekcjonowaniem - stanowi
edukacja medialna.

Agnieszka Ogonowska podkredla, ze ,nadawcy nie biora odpowiedzialnosci za
poziom wiedzy swoich odbiorcéw, a nawet czesto korzystaja z ich niewiedzy i formu-
tuja przekaz tak, aby nie przekraczajac granic etyki zawodowej oraz zachowujac pozo-
ry obiektywnosci w przekazywaniu informacji, realizowaé wlasne cele ekonomiczne,
polityczne i spoteczne, wplywajac przede wszystkim na opini¢ spoleczng ijej przy-
wodcodw™™.

Zgodnie z klasyczng definicjg edukacji medialnej z 1989 r. celem dziatan z jej ob-
szaru jest ,rozwdj pelnego i krytycznego rozumienia natury mass mediéw, technik
przez nie wykorzystywanych oraz ich wplywu™, wzrost swiadomosci uzytkownikow
mediéw ,w zakresie rozumienia i czerpania satysfakcji z tego, jak media pracuja, jak
tworzg znaczenia, jak sg zorganizowane, jak konstruujg rzeczywistos¢”", a takze ,wy-
posazenie stuchaczy w umiejetno$¢ kreowania wlasnych produktéw medialnych™s.
Dziedzina ta wykorzystuje dorobek wielu nauk, takich jak: pedagogika, wiedza o kul-
turze, teoria literatury, socjologia, antropologia, politologia, historia sztuki i estetyka,
filmoznawstwo, medioznawstwo, komunikologia oraz ich subdyscyplin, np. pedago-
gika medidw, socjologia medidéw czy estetyka mediow®.

" G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spoleczeristwa, ,Kultura -
Media - Teologia” 2010, nr 3,s. 71.

5 A. Ogonowska, Edukacja medialna. Klucz do rozumienia spolecznej rzeczywistosci, Wydaw-
nictwo Towarzystwa Naukowego ,,Societas Vistulana”, Krakow 2003, s. 28.

' Media Literacy: Essentials Survival Skills for the New Millenium, http://www.oise.utoron-
to.ca/orbit/mediaed sample.html [dostep: 10.02.12], cyt. za: A. Ogonowska, Edukacja medialna...,
dz. cyt., s. 10.

7 Tamze.

18 Tamze.

¥ A. Ogonowska, Edukacja medialna..., dz. cyt., s. 10.
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W literaturze mozna spotka¢ rézne podejscia do definiowania oraz rozumienia
istoty edukacji medialnej, przede wszystkim w zalezno$ci od tego, czy do jej obszaru
zaliczane sg przede wszystkim kompetencje stuzace do racjonalnego i sSwiadomego
korzystania z cyberprzestrzeni, czy kompetencje techniczne niezbedne do postugiwa-
nia sie mediami, czy tez jeden i drugi obszar kompetencji.

B. Siemieniecki® zauwaza, ze poniewaz do $wiadomego i krytycznego odbioru
komunikatéw medialnych niezbedna jest zaréwno wiedza o mediach w kontek$cie
narzedzi komunikowania, jak tez z zakresu wartosci przekazywanych przez nie tresci,
trudno jest oddzieli¢ w procesie edukacji przygotowanie do postugiwania sie media-
mi jako narzedziami od przygotowania do $wiadomego odbioru i krytycznej oceny
komunikatu nadawanego przez media. Autor podkresla takze, ze we wspolczesnej
szkole ,,przesadnie zostal potozony nacisk na no$nik informacji, natomiast sfera kul-
turowa zostala zepchnieta na margines™, co generuje daleko idgce negatywne skutki
dla proceséw dydaktyczno-wychowawczych.

G. Lecicki® wskazuje na falszywe koncepcje edukacji medialnej, ktore w jego ro-
zumieniu zaciemniajg i wypaczaja jej obraz jako wyzwania stawianego przez wspot-
czesng cywilizacje, wérod ktorych wymienia:

- utozsamianie dziatan z obszaru edukacji medialnej z ksztaltowaniem umiejet-
nosci wykorzystania sprzetu audiowizualnego oraz odbiornikéw mass medidéw
(radia, telewizji, internetu) podczas procesu edukacyjnego;

- rozumienie edukacji medialnej jako nauki majacej zaznajamia¢ z techniczny-
mi aspektami komunikacji spolecznej, a wigc z budows i funkcjonowaniem
poszczegdlnych sprzetdw i urzadzen, wykorzystywanych przez mass media;

- utozsamianie edukacji medialnej z umiejetnoscig postugiwania sie komputerem;

- utozsamienie edukacji medialnej z edukacjg poprzez mass media, rozumiane;j
jako no$niki i przekazniki wiedzy z rozmaitych dziedzin nauki.

W ujeciu tego autora podstawowym fundamentem edukacji medialnej jest ksztat-
towanie wsrod uzytkownikéw przestrzeni wirtualnej, krytycznego i refleksyjnego od-
bioru przekazu medialnego. ,,Edukacja medialna jawi si¢ wiec jako istotna potrzeba
nowoczesnego spolfeczenstwa o cechach demokracji komunikacyjnej, wymagajacej
nauczania krytycznego, selektywnego, aktywnego odbioru przekazéw medialnych
w celu rozpoznawania ich rzeczywistej tresci i przestania ideologicznego, zawieraja-
cego okreslong wizje swiata i cztowieka ™.

Ciekawa definicje edukacji medialnej prezentuje réwniez A. Ogonowska, we-
diug ktorej ,edukacja medialna jest interdyscyplinarng dziedzing wiedzy teoretycz-
nej i stosowanej, przy czym ta pierwsza (teoria) inspiruje rozwigzania dydaktyczne

0 B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania mediéw w edukacji, [w:] Pedagogika medialna. Podrecz-
nik akademicki, Tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, s. 137.

2l Tamze, s. 137.

2 G. Lecicki, dz. cyt., 73-74.

» Tamze, s. 74.



44 Grazyna Cecelek, Malgorzata Gogolewska-Toska

i psychoedukacyjne, za$ praktyka zycia codziennego iwyzwania wspdlczesnosci
zwigzane m.in. z dynamicznym rozwojem mediéw motywuja do nieustannych badan
i tworzenia coraz bardziej nowoczesnych modeli i strategii ksztatcenia™.

Wedlug W. Strykowskiego® celem edukacji medialnej jest przygotowanie uzyt-
kownikéw mediéw do ich odbioru oraz do postugiwania si¢ nimi jako narzedziami
intelektualnymi wspolczesnego czlowieka. W ujeciu S. Dylaka* gléwnym celem edu-
kacji medialnej jest ksztaltowanie umiejetnoséci analizy, oceniania, warto$ciowania
oraz tworzenia komunikatéw medialnych, a przede wszystkim edukowanie w wymia-
rze wartosci i dzialan czlowieka.

A. Ogonowska? uwaza, ze nadrzednymi hastami dzialan zwigzanych z eduko-
waniem medialnym (na kazdym etapie i w kazdej formie ksztalcenia) sg nastepujace
dzialania:

- uczenie o mediach, obejmujace nastepujace zagadnienia: cechy i typy mediow,
zwigzki i relacje zachodzace pomigdzy poszczegdlnymi mediami (np. proble-
my konwergencji medidw, synergii mediow, koegzystencji starych i nowych
mediow, multimediéw, hipermediéw, intermedidw i intermedialno$ci), zwigz-
ki i relacje miedzy poszczegolnymi produktami medialnymi oraz kulturowy-
mi, strategie komunikacyjne (odbioru, tworzenia idystrybucji informacji)
w poszczegolnych mediach oraz formy i rezultaty komunikacji pomiedzy ich
uzytkownikami w przestrzeni realnej i wirtualnej, spoteczne konteksty odbio-
ru przekazéw medialnych (np. odbiér kinowy, odbiér telewizji w domu, ko-
rzystanie z telewizji internetowej czy mobilnej) iich wpltyw na dekodowanie
i uzytkowanie tych produktéw, instytucjonalne ramy korzystania z dostepnej
oferty medialnej, formy przekazéw medialnych i zwigzki miedzy nimi, metody
badania przekazéw medialnych (np. filmu, programu telewizyjnego, fotografii,
blogu), teorie medidéw i proceséw komunikowania, wiedza z zakresu teorii me-
didw, teorii filmu, historii mediéw oraz nauki o komunikowaniu;

- uczenie przez media skupiajace si¢ na problematyce: przekazéw medialnych
jako zrodel wiedzy spotecznej, strategii poszukiwania i oceny rzetelnosci, wia-
rygodnosci danych oraz zrédet ich pochodzenia, edukacyjnej i socjalizacyjnej
funkcji mediow, kulturotworczej roli mediéw, funkeji mediéw w ksztaltowaniu
tozsamosci (indywidualnej, grupowej, spotecznej, kulturowej) ich uzytkowni-
kéw, wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej do uczenia

2 A. Ogonowska, Wspélczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistos¢é, Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2013, s. 10.

» 'W. Strykowski, Potrzeba i program edukacji medialnej, [w:] W. Strykowski, A. Zajac (red.),
Nowoczesna technika w kulturze - nauce - oswiacie, Wojewddzki Osrodek Kultury w Tarnowie, Tar-
now 1995, s. 28.

*S. Dylak, Kompetencje medialne jako wazny nurt w edukacji humanistycznej, [w:] W. Stry-
kowski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoteczetistwa wiedzy, Wydawnictwo eMPi2,
Poznan 2004, s. 99-100.

¥ A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 31- 36.
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innych przedmiotéw w obrebie tzw. dydaktyk przedmiotowych (np. jezyka
obcego, ojczystego, wiedzy o spoleczenstwie, informatyki, plastyki), tworzenia
i postugiwania si¢ dostepnymi na rynku multimedialnymi programami edu-
kacyjnymi, stosowania mediéw do realizacji celéw indywidualnych i grupo-
wych, e-learningu i ksztalcenia na odleglos¢, wykorzystywania mediéw do ce-
low terapeutycznych i rewalidacyjnych (np. u 0séb z deficytami stuchu, mowy
czy uwagi), korzystania z mediéw do celéw ewangelizacyjnych, postugiwania
sie mediami w procesie tworzenia, przechowywania, dystrybucji i promocji
wspotczesnej sztuki;

uczenie dla mediéw polegajace na realizacji strategii ustawicznego rozwijania
kompetencji medialnej i informacyjnej wéréd uzytkownikéw mediow (w rdz-
nych grupach wiekowych i zawodowych oraz w obszarze réznych form edu-
kowania), aby stali si¢ oni §wiadomymi konsumentami i producentami oferty
medialnej, zdobyli wiedz¢ i praktyczne umiejetnosci jej zastosowania w dzie-
dzinie etyki mediéw oraz ochrony wlasnosci intelektualnej, nabyli umiejet-
nosci kooperacji z innymi uzytkownikami mediéw w celu rozwijania rynku
medialnego oraz wplywania na jego poszczegdlne podmioty (np. decydentéw
politycznych, firmy i organizacje zajmujace si¢ produkcja medialng).

Ogonowska podkregla, ze aby ,calo$ciowo realizowaé ksztalcenie kompetencji
medialnych iinformacyjnych, nalezy bra¢ pod uwage wszystkie trzy wymienione
obszary dzialan, co jest tym bardziej uzasadnione, iz uzytkownik mediéw wystepuje
najczesciej w roli odbiorcy, producenta lub prosumenta i decydenta medialnego; wy-
korzystuje takze media, by oddzialywa¢ na innych®.

L. Mastermann® podaje wskazuje na nastepujace przyczyny, dla ktérych nalezy
ksztalci¢ w dziedzinie mediow:

wysoka konsumpcja mediéw iwysycenie mediami wspolczesnych spote-
czenstw,

wazno$¢ ideologiczna mediow i ich wplyw na ksztaltowanie sie przemystu,
wzrost znaczenia mediéw w zarzadzaniu i tworzeniu informacji oraz ich sze-
rzenie przez media,

wzrastajgca penetracja mediow w codzienne zycie czlowieka,

wzrastajaca waznos¢ komunikacji i informacji wizualnej we wszystkich dzie-
dzinach zycia,

wazno$¢ edukacji w zakresie medioéw, ktora ma za zadanie sprosta¢ wymaga-
niom przyszlosci,

szybko narastajace narodowe i miedzynarodowe naciski na uprzemystowienie
informacji.

2!

3

29

Tamze, s. 31.
L. Masterman, Teaching the media, MPG Books Ltd, Bodmin, Cornwall 2001, cyt. za:

J. Lawniczak, Edukacja medialna w szkolnych programach nauczania w Anglii i Niemczech, NEODI-
DAGMATA 27/28, Poznan 2005, s. 134.
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Siemieniecki* wyodrebnia nastepujace obszary edukacji medialnej:

- kognitywistyczna teori¢ komunikacji medialnej, obejmujaca caloksztalt proble-
mow zwigzanych z odbiorem komunikatéw medialnych przez moézg czlowieka,
w tym problemy oddzialywania technologii na widzenie rzeczywistosci przez
odbiorcéw;

- teorie ipraktyke kultury masowej, poswiecong problemom tworzenia oraz
funkcjonowania kultury masowej;

- technologie informacyjna, zajmujaca si¢ narzedziows strong zbierania, prze-
twarzania oraz prezentowania informacji przez cztowieka;

- metodyke ksztalcenia medialnego uczaca, w jaki sposob przygotowaé nauczy-
ciela do stosowania medidw.

Waznym celem edukacji medialnej jest ksztaltowanie wrazliwo$ci oraz czujno-
$ci odbiorcow wobec przekazéw medialnych i ukierunkowanie takiego ich oddzia-
tywania, aby przyczynialy si¢ do pelnego rozwoju osobowosci mtodego czlowieka.
Oddziatywania z zakresu edukowania medialnego maja stanowi¢ istotny element
przeciwstawiania si¢ wystepujacych w §wiecie wirtualnym: manipulacji, klamstwom,
oszustwom i innym niebezpieczenstwom, ktérych skutki moga by¢ niewyobrazalnie
negatywne dla proceséw wychowawczych oraz dla jakosci spotecznego funkcjonowa-
nia odbiorcéw. M. Mrozowski* podkresla, ze istotnym zadaniem edukacji medialne;j
jest takze ksztaltowanie u odbiorcy potrzeby oraz umiejetnos$ci reinterpretacji prze-
kazu medialnego, poniewaz prawidtowy odbidr tresci komunikatu medialnego po-
winna by¢ wzbogacona krytyczna refleksja, ktora z kolei wymaga odpowiedniej for-
magcji i przygotowania intelektualnego.

Wielo$¢ i réznorodno$¢ informacji generowanych przez media stawia przed ich
uzytkownikami koniecznos¢ bieglego postugiwania si¢ oprogramowaniem, jak row-
niez wymaga umiejetnosci i kompetencji w zakresie selekcji oraz wlasciwego dobo-
ru przydatnych i wartosciowych informacji, co z kolei wymaga gruntownej edukacji
w ramach przedmiotéw edukacji medialnej oraz technologii informacyjnej®.

Wazne tez, aby dostrzec, ze w pedagogice mass mediow wyodrebnia si¢ dwie pod-
stawowe kategorie znaczeniowe terminu media:

1. Media jako zrédlo informacji: komunikaty (przekazy) medialne - czyli zespoly
informacji lub bodzcéw o charakterze stownym, obrazowym i dzwigkowym,
stworzone przez nadawcow, a przyjmowane przez odbiorcow, takie jak: arty-
kuly prasowe, audycje radiowe, programy telewizyjne, filmy wideo, programy
multimedialne itd.

3 B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania..., dz. cyt., s. 138.

' M. Mrozowski, Media masowe. Wiladza, rozrywka i biznes, Oficyna Wydawnicza Aspra-JR,
Warszawa 2001, s. 369, cyt. za: G. Lecicki, Edukacja medialna jako istotna cecha nowoczesnego spote-
czeristwa, ,Kultura — Media — Teologia” 2010, nr 3, s. 75.

2 D. Siemieniecka, Internet..., dz. cyt., s. 109.
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2. Media jako narzedzia pracy intelektualnej: $rodki rejestracji i transmisji komu-
nikatéw medialnych, w sktad ktdrych wchodza narzedzia i urzadzenia tech-
niczne stuzagce do tworzenia, utrwalania i przesylania komunikatow, takie jak:
projektoskop, aparat fotograficzny, kamera wideo, magnetofon, odtwarzacze
i nagrywarki CD oraz DVD, odbiornik telewizyjny, komputer, wideoprojektor
itd., dzieki ktérym komunikat moze by¢ przesylany online, ale moze by¢ takze
zarejestrowany (utrwalony), aby nastepnie mogt by¢ odbierany w dowolnym
czasie i miejscu®.

W zwigzku z takim podzialem przed edukacjg medialng stawia si¢ zwykle dwa
nastepujace cele ogoélne, nawigzujace wyraznie do wyréznionych wczesniej dwoch
komponentéw terminu ,,media’:

1. Przygotowanie do $wiadomego, krytycznego i wartosciujacego odbioru, a tak-

ze do tworzenia wszelkiego rodzaju komunikatow (przekazéw) medialnych.

2. Przygotowanie do sprawnego postugiwania si¢ mediami jako narz¢dziami pra-
cy intelektualnej, jako srodkami komunikowania i formami uczenia sie (cel ten
nazywany jest technologicznym lub narzedziowym)*.

W. Strykowski, M. Kakolewicz i S. Ubermanowicz* zauwazaja ponadto, ze waz-
nym zadaniem edukacji medialnej jest takze przygotowanie mtodych ludzi do od-
powiedniego prezentowania sie w mediach. , Irzeba uczy¢ dzieci i mtodziez zacho-
wan zaréwno werbalnych, jak i pozawerbalnych, wedlug standardéw obowigzujacych
w mediach. W obrebie tego celu konieczna jest daleko rozwinieta integracja, a nawet
wzajemne nakladanie si¢ edukacji informatycznej i medialnej™.

W literaturze spotkaé mozna szersze lub wezsze rozumienie edukacji medialne;j.
W ujeciu szerszym podmiotem edukacji medialnej jest cale spoteczenstwo, natomiast
w wezszym s3 to uczestnicy spolecznosci szkolnej: uczniowie, nauczyciele oraz ro-
dzice. Znawcy tej problematyki podkreslaja, ze ksztaltowanie kompetencji medial-
nych powinno rozpoczyna¢ si¢ w momencie, kiedy dziecko zacznie wykazywacé za-
interesowanie mediami i przekazami medialnymi i trwa¢ przez cale zycie czlowieka.
W zwiazku z tym podstawa catozyciowej edukacji medialnej s3 oddzialywania z tego
zakresu realizowane w rodzinie, bowiem to rodzice i opiekunowie ,,decydujg o zakre-
sie uczestnictwa dziecka w dostepnej ofercie medialnej, monitoruja te aktywno$¢ oraz
wspierajg podopiecznego, pomagajac rozwigzywac trudnosci techniczne i poznawcze,
ktore pojawiaja sie np. podczas ogladania dobranocki czy korzystania z komputera™’.
Tres$¢ i forma przekazéw medialnych powinna by¢ nie tylko przedmiotem nauczania
w szkotach, ale takze - o ile nie przede wszystkim — przedmiotem dialogu w rodzinie.

¥ W. Strykowski, M. Kakolewicz, S. Ubermanowicz, Kompetencje nauczycieli edukacji medial-
nej, NEODIDAGMATA 29/30, Poznan 2008, s. 58.

34 Tamze, s. 59.

» Tamze.
Tamze.
7 A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 228.
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Jego umiejetne prowadzenie zalezy jednak od poziomu wiedzy rodzicow i wycho-
wawcow o mass mediach™®.

Ogonowska® podkresla, zZe w zwiazku z tym konieczne jest opracowanie kom-
pleksowej polityki edukacyjnej, obejmujacej wszystkie kategorie wiekowe oraz typy
ksztalcenia (w instytucjach edukacyjnych i poza nimi), wspierajacej takze rodzicow
i opiekunéw w dzialaniach zwigzanych z alfabetyzacja medialng ich dzieci. Autorka
zauwaza takze bardzo wazng tendencje w obszarze edukacji medialnej polegajaca na
tym, ze oddzialywania generowane przez cyberprzestrzen nie tylko rozciagaja si¢ na
cale zycie czlowieka, ale takze przybierajg posta¢ spiralng polegajaca na tym, ze do
tych samych zagadnien powraca si¢ na kolejnych etapach rozwoju cztowieka, w miare
jak postepuje jego rozwdj w innych sferach: poznawczej, emocjonalnej, spotecznej itd.

Kompetencje nauczycieli w zakresie edukacji medialnej

We wspdlczesnych czasach rozumienie kompetencji zawodowych nauczyciela rozsze-
rza sie w takim kierunku, aby pojeciem tym obja¢ nie tylko wiedze¢ i przygotowanie
merytoryczne oraz metodyczne do pracy nauczycielskiej, ale takze czynniki osobo-
wosciowe oraz cate doswiadczenie zawodowe.

W rozumieniu E. Murawskiej kompetencje nauczycielskie stanowia strukture po-
znawczg zfozong z umiejetnosci, wiedzy, dyspozycjii postaw niezbednych dla skutecz-
nej realizacji zadan, wynikajacych z okreslonej koncepcji edukacyjnej®. J. Szempruch
podaje za E. Gozlinska i E Szloskiem, ze kompetencje zawodowe nauczyciela rozu-
miane sg jako ,,struktura poznawcza ztozona z umiejetnosci, wiedzy, dyspozycji i po-
staw niezbednych do skutecznej realizacji zadan wynikajacych z okreslonej koncepciji
edukacyjnej™*!. Wedlug A. Malec*? kompetencje zawodowe nauczyciela uwzgledniaja
wiedze (na ktérg sklada si¢ znajomo$¢ problematyki przedmiotowej), uzdolnienia
(czyli wszystko to, co zwigzane jest z doskonaleniem oraz podnoszeniem poziomu
umiejetnosci), umiejetnosci (pojmowane jako znajomos¢ tematyki z danego zakresu)
oraz cechy osobowosci (inaczej rozumiane jako uwarunkowania psychiczne).

3 G. Lecicki, dz. cyt., s. 78.

¥ A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 228.

% E. Murawska, Kwalifikacje i kompetencje zawodowe nauczycieli, [w:] R. Parzecki (red.), Dyskusja
o0 nauczycielu, Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna we Wloctawku, Wloctawek 2003, s. 73.

4 J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-pragmatyczne, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2013, s. 103; E. Gozlinska, F. Szlosek, Podreczny stownik nauczyciela ksztatcenia zawo-
dowego, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 1997, s. 52.

2 A. Malec, O przestrzeniach profesjonalnych kompetencji wspolczesnego nauczyciela, [w:]
Z. Zactony (red.), Kompetencje zawodowe nauczyciela w teorii i praktyce, Wydawnictwo Naukowe
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Nowym Saczu, Nowy Sacz 2013, s. 14.
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J. Madalinska-Michalak® uznaje, Ze kompetencje nauczycielskie nalezy opisac¢
jako zlozone polaczenie wiedzy, umiejetnosci, zrozumienia, wartosci, postaw i dazen,
ktore leza u podstaw skutecznego dziatania nauczyciela w szkole i poza nig i podkre-
§la, Ze praca nauczyciela oraz wymagane od niego kompetencje oparte sa na trzech
podstawowych filarach:

- profesjonalna wiedza zawodowa (chodzi o wiedz¢ na temat ucznia, o znajo-
mos¢ tresci nauczanego przedmiotu oraz o wiedze metodyczng nauczania tego
przedmiotu);

- profesjonalna praktyka (obejmuje praktyczne przygotowanie nauczyciela do
realizacji zadan zawodowych: dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych
z uwzglednieniem samodzielnego przygotowania i dostosowania programu
nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniéw);

- tozsamo$¢ zawodowa i zaangazowanie (chodzi o umiejetnos$ci kierowania wla-
snym rozwojem osobowym i zawodowym poprzez rozpoznawanie oraz anali-
zowanie swoich potrzeb edukacyjnych; poszerzania wlasnego uczenia si¢ oraz
o podejmowanie réznorodnych, zaréwno indywidualnych, jak tez grupowych
wyzwan zawodowych?.

R. Kwasnica w rozwazaniach na temat ksztalcenia kadr pedagogicznych zauwa-
za, ze ,,mimo wielu element6w statych i mimo wytwarzanych przez nie pozordw sta-
bilnosci, sytuacje edukacyjne sa niepowtarzalne, poniewaz w kazdej z nich nauczy-
ciel ma do czynienia nie z rzeczami, lecz z ludzmi™*, dlatego tez trudno jest mowi¢
o finalnym rezultacie osiggnietego poziomu kompetencji nauczycielskim i nalezy je
systematycznie uzupelnia¢, doskonali¢, poszerzad.

Dynamiczny rozwoj technologii cyfrowych uwzgledniony zostal takze w no-
wym zaleceniu Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w proce-
sie uczenia si¢ przez cale zycie*, w ktérym podkresla si¢ konieczno$¢ szczegdlnego
uwzgledniania w programach edukacyjnych procesu ksztaltowania nowych sposo-
béw uczenia si¢ na potrzeby spoleczenstwa, ktdre staje si¢ coraz bardziej mobilne
i cyfrowe. W zwigzku z tym w dokumencie tym jako wazny obszar kompetencji klu-
czowych wyeksponowane zostalty kompetencje cyfrowe, obejmujace krytyczne i od-
powiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych iinteresowanie sie nimi w celu
uczenia sig, pracy i udziatu w spoteczenstwie. Kompetencje te obejmuja umiejetnosci

¥ J. Madalinska-Michalak, Kompetencje przywédcze dyrektora szkoly - wyzwania wobec teo-
rii i praktyki, ,Kwartalnik Pedagogiczny’, t. LXI, 2016/4, s. 9-28; J. Madalinska-Michalak, Filary
pracy a kompetencje nauczyciela, [w:] J. Madalinska-Michalak, N. Pikuta, K. Bialozyt (red.), Edu-
kacja i praca nauczyciela: cigglos¢ - zmiana - konteksty, Wydawnictwo Scriptum, Warszawa 2017,
s. 29-55.

“J. Madalinska-Michalak, Filary pracy..., dz. cyt., s. 29-55.

* R.Kwaénica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.),
Pedagogika. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 294.

6 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie ucze-
nia si¢ przez cale zycie (Dz. Urz. UE L C 189/1).
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korzystania z informacji i danych, komunikowanie si¢ i wspdtprace, umiejetnosci ko-
rzystania z medidw, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie), bezpieczen-
stwo (wtym komfort cyfrowy ikompetencje zwigzane z cyberbezpieczenstwem),
kwestie dotyczace wlasnosci intelektualnej, rozwigzywanie probleméw i krytyczne
myslenie.

Wedlug Strykowskiego®” medialne ksztalcenie nauczycieli obejmuje przede wszyst-
kim ksztaltowanie nastepujacych obszaréw kompetencji medialnych:

kompetencje w zakresie teorii mediéw, w tym w zakresie komunikacji medialnej;
kompetencje w zakresie jezyka ikomunikowania medialnego w dowolnych
formach komunikatow;

kompetencje w zakresie odbioru komunikatéw medialnych, w tym ,odczyty-
wania” psychologicznych mechanizméw oddzialywania mediéw na odbiorce
oraz manipulowania jego $wiadomoscig i pod$wiadomoscia;

kompetencje dotyczace racjonalnego korzystania z medidw;

kompetencje niezbedne do tworzenia komunikatéw medialnych.

Ogonowska® wymienia nastepujace obszary kompetencji medialnych, rozwoj
ktorych jest celem edukacji medialnej:

umiejetnodci postugiwania si¢ mediami oraz tworzenia autorskich przekazow
i innowacyjnych produktéw medialnych;

umiejetnosci do korzystania z kultury medialnej oraz poznawania dziedzictwa
kulturowego (lokalnego, narodowego i $wiatowego);

ochrona dzieci i mlodziezy przed szkodliwym wplywem mediéw i przemocy
medialnej;

przeciwdziatanie réznym formom wykluczenia spoltecznego;

promowanie alternatywnych mediéw i niezaleznych produkcji medialnych;
umiejetnoséci rozwijania projektéw spolecznosciowych;

rozwoj spoleczenstwa wiedzy i spoteczenistwa informacyjnego;

wzmacnianie aktywnos$ci obywatelskiej oraz pelnego uczestnictwa w spote-
czenstwie obywatelskim;

umozliwianie przeciwstawiania si¢ perswazji i manipulacji medialnej, a takze
praktykom marketingowym wykorzystujacym media;

promowanie kreatywnosci i artystycznej ekspresji medialnej;

promowanie wartosci humanitarnych: tolerancji, réwnosci, solidarnosci, praw
czlowieka;

podejmowanie przez ludzi $wiadomych decyzji spotecznych, ekonomicznych
i kulturowych na podstawie krytycznej analizy przekazéw medialnych;
tworzenie nowego $rodowiska edukacyjnego oraz nowych form pedagogii.

7 W. Strykowski, Kompetencje medialne: pojecie, obszary, formy ksztatcenia, [w:] W. Strykow-
ski, W. Skrzydlewski (red.), Kompetencje medialne spoleczeristwa wiedzy. Media a edukacja, Wydaw-
nictwo eMPi2, Poznan 2004, s. 35-37.

¥ A. Ogonowska, Wspélczesna..., dz. cyt., s. 119.
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K. Wenta podkresla wyraznie, Ze powszechne zadomowienie si¢ nowoczesnych
technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie edukacji wymaga doposaze-
nia treéci ksztalcenia o obszary humanistyczne, czyli tzw. ,dohumanizowania” szkoly,
poniewaz ,spoleczenstwo informacyjne ksztaltuje si¢ pod przemoznym wplywem
odbioru, przetwarzania i przekazywania informacji, co z kolei ma swoje konsekwen-
cje dla zachowan czlowieka™. Autor ten zauwaza jednoczesnie, ze ,wazna funkcja
nauczyciela informatyki, w przeciwienstwie do nauczyciela edukacji medialnej, ktéry
ma (powinien mie¢) gtéwnie orientacje humanistyczna, tzn. chcie¢ i umie¢ odczyty-
wac i tworzy¢ komunikaty medialne, jest programowanie komputerowe, wymagajace
orientacji matematyczno-technicznej™.

Ogonowska twierdzi, ze idea przy$wiecajaca realizacji wielokierunkowych i wie-
loaspektowych celow edukacji medialnej jest taka, aby ,,poprzez dostarczenie wie-
dzy i systematyczny rozwoj kompetencji medialnych umozliwia¢ osiaganie specjali-
stycznych zadan, jakie zwiazane s3 m.in. z edukacja obywatelska i multikulturowa,
rozwojem kreatywnodci i jednostkowej autonomii czy pozytywnych postaw wobec
innosci™'. W ujeciu tym, wedtug autorki, edukacja medialna jest traktowana jako
»podstawa tworzenia kolejnych, dowolnie profilowanych, zasobow jednostkowych
i spolecznych, co ma szczegélne znaczenie w kontekécie rozwoju spoleczenstwa in-
formacyjnego, spoleczenstwa wiedzy, spoteczefistwa obywatelskiego, integracji spo-
fecznej, budowania ponadnarodowej solidarnosci planetarnej, atakze wdrazania

w zycie idei nowego humanitaryzmu™>.

Podsumowanie

Zycie w cyfrowym $wiecie generuje zapotrzebowanie na prowadzenie wéréd odbior-
cow mediéw systematycznego i profesjonalnego przygotowania do rozumienia prze-
kazéw medialnych oraz racjonalnego korzystania z przestrzeni internetowej. Internet
stanowi bowiem medium niezwykle ztozone i specyficzne o zasiegu globalnym, za-
wierajace nieograniczony zasob wiedzy, charakteryzujace si¢ interaktywnoscia oraz
réznorodnoscia form przekazu.

A. Hankala zwraca uwage na bardzo wazny fakt, ze pedagodzy i psycholodzy, po-
dejmujacy problem zagrozen zwigzanych z powszechnym dostepem do przestrzeni
multimedialnej, reprezentujg co najmniej dwa podstawowe podejscia w tym zakresie.

¥ K. Wenta, Metodyka wykorzystania technologii informacyjnej i edukacji medialnej w ksztatce-
niu nauczycieli, [w:] B. Siemieniecki, Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 242.

0 K. Wenta, Kwalifikacje nauczycieli edukacji medialnej i informatycznej, [w:] B. Siemieniec-
ki, Pedagogika medialna. Podrecznik akademicki, Tom 2, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2007, s. 222.

1 A. Ogonowska, Wspdlczesna..., dz. cyt., s. 119 -120.

52 Tamze, s. 120.
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W podejsciu pierwszym problem niebezpieczenstw zwigzanych z nieracjonalnym ko-
rzystaniem z oferty przestrzeni informatycznej ujmowany jest w kontekscie ogdlnie
negatywnego stosunku do zjawiska wkraczania zjawiska technicyzacji do tych sfer zy-
cia (migdzy innymi do edukacji), w ktérych tradycyjnie przywiazuje sie duze znacze-
nie do relacji miedzyludzkich. Twierdza oni, ze postep technologiczny dehumanizuje
kontakty miedzyludzkie, utrudniajac badz wrecz uniemozliwiajac tworzenie wigzi
miedzyludzkich, co w konsekwencji prowadzi do obnizenia efektywnosci profesjo-
nalnych oddzialywan. Zgodnie z podejsciem drugim (zdecydowanie wspoltczesnie
dominujgcym), sygnalizowanie zagrozen zwigzanych z zastosowaniem technologii
informatycznej w procesie edukacji nie jest konsekwencja totalnej negacji tejze tech-
nologii czy technicyzacji zycia w ogdle, bowiem wynika ono ze swiadomosci uczest-
nikéw procesu edukacyjnego, ze komputer, podobnie jak wszelkie inne wytwory tech-
niki jest jedynie narzedziem, ktdre moze by¢ wykorzystane w sposob przynoszacy
korzysci lub szkody*’.

Dlatego tez bardzo wazny obszar pracy wspolczesnej szkoty powinno stanowié
profesjonalne edukowanie medialne nastawione na ksztaltowanie wéréd wychowan-
kow umiejetnosci racjonalnego i efektywnego korzystania z mozliwosci oferowanych
przez nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne, pozwalajacych na swia-
domy i krytyczny odbiér mediéw oraz umozliwiajacych radzenie sobie z techniczng
obstugg ciagle zmieniajacych si¢ iunowoczesnianych urzadzen multimedialnych.
Wazne, aby wszelkie inicjatywy nastawione na ksztaltowanie umiejetnosci wartoscio-
wego korzystania z ustug sieci internetowej stanowity naturalng przeciwwage dla od-
dzialywania na uzytkownikéw tresci niepozadanych. Podkregli¢ nalezy, ze dzialania
takie powinny si¢ rozpoczynac sie jak najwczesniej i by¢ prowadzone systematycznie
przez cate zycie czlowieka oraz powinny by¢ skierowane do wszystkich uzytkowni-
kéw medidw: ucznidw, nauczycieli, rodzicéw oraz do calego spoteczenstwa.
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The role of media education in the process of preparing children and adolescents
for the rational use of virtual space

Abstract: Electronic media has become an important pillar of the education and upbring-
ing process of the young generation in the modern world. The virtual world is a very
important living space and, at the same time, a space for the socialization and educational
of children and adolescents. The augmentation of the didactic and educational process
by modern information and communication technologies is already quite advanced and
continues to take new forms, offering new, unlimited possibilities. However, it should not
be forgotten that the use of virtual space by a young person is also burdened with a fairly
extensive catalogue of threats and dangers.

Therefore, it is extremely important to reflect on the specificity of the education process
that may be supported through the use of the Internet and computers. It is considered
extremely important from the pedagogical point of view to educate young users in the
rational use of the opportunities offered by the mass media. Properly organized and sys-
tematically conducted media education plays a huge role in these activities.

Keywords: media, mass media, multimedia, electronic media, information and commu-
nication technologies, virtual space, cyber space, teacher, media education, media com-
petences
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