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Streszczenie: W progresywnym modelu nauczania przedmiotowe tresci sg zintegrowa-
ne, a nauczyciel towarzyszy aktywnym uczniom, ktérzy poprzez do$wiadczenie pozna-
ja $wiat i siebie. Uczniowie uczg si¢ takze organizowac swoj proces zdobywania wiedzy
i umiejetnodci, azmotywowani wewnetrznie poszukuja samodzielnie interesujacych
technik uczenia si¢. W alternatywnym nauczaniu nacisk ktadzie si¢ na wspotprace i eks-
perymenty prowadzone takze poza szkola. Alternatywnos¢ nauczania opiera si¢ miedzy
innymi na osobie nauczyciela, ktdrego zadaniem jest stworzenie dziecku optymalnie
wielu bezpiecznych i zréznicowanych okazji do stawania si¢ inicjatorem, uczestnikiem,
sprawca dzialan (samodzielnie i we wspélpracy z innymi), do§wiadczania przyjemnosci
z podejmowanego dzialania, radzenia sobie z porazkami, a takze czerpania satysfakcji
z wlasnych dzialan, tak w §wiecie realnym, jak fantazji i zabawy. Dzigki takim do$wiad-
czeniom dziecko ma nauczy¢ si¢ wrazliwosci na wlasne potrzeby, gotowosci do stawiania
sobie celow i odwagi w ich realizacji.

Stowa kluczowe: edukacja alternatywna, odmienne nauczanie, postawa tworcza

Wprowadzenie

W edukacji obecne s3 rozwigzania alternatywne, ktore zyskujg wcigz nowych zwo-
lennikéw. Nauczycielska kreatywno$¢ i tworczos¢ jest dynamicznie rozwijajacym sie
fenomenem. Nie nalezy jednak zapomina¢ i przemilcza¢ krytycznych uwag na temat
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systemu edukacji w ogéle. Wsrod ujemnych stron podkresla sie chocby skostniatosé
szkoty w Polsce, niedoskonalg opieke psychologéw i pedagogdw, specjalistow, prze-
rost teoretycznej wiedzy nad dziataniami w terenie czy niesprawiedliwe traktowanie
ucznia. Alternatywny model nauczania przedstawia si¢ na tle edukacji jako otwarty na
kreatywnos¢, postep, samodzielnos$¢ i aktywnos¢ ucznia. Ma on pobudza¢ zaintereso-
wania uczacych sie i aktywizowa¢ do pracy intelektualnej, jak i praktycznej. Przewod-
nig ideg alternatywnej pracy z uczniami jest zapewnienie kontaktu z tym, co znajduje
sie najblizszym otoczeniu, tj. przyroda, ludZzmi, kulturg. Nauka ma przebiega¢ zarow-
no w obrebie szkoty, jak i poza nig. Dzieci, mtodziez, tudziez doro$li pracujg nie tyl-
ko indywidualnie, ale i w grupach z nauczycielami i go§¢mi zapraszanymi na zajecia.
W interesujacy sposdb wypowiada si¢ na temat nauczania alternatywnego Bogustaw
Sliwerski. Pisze on: ,,Kazdy z nurtéw edukacji alternatywnej stanowi okre$lona opo-
zycje w stosunku do istniejgcych rozwigzan, tworzy wilasny system krytyki, a taczac
sie z innymi, tworzy zarys i ksztalt alternatywnych idei czy praktyk pedagogicznych.
[...] Niezwyklq silg alternatyw edukacyjnych jest ich nieskonczonos¢, nieograniczo-
noé¢ i permanencja. Nie ma jednej edukacji alternatywnej wobec jakiej$ jednej edu-
kacji tradycyjnej, konwencjonalnej. Zawsze beda pojawia¢ si¢ pedagodzy czy grupo-
we inicjatywy, ktorych celem bedzie dopominanie sie o inne rozwiazania, inne tresci,
formy, prawa czy metody ich realizowania w praktyce wychowawczej i $wiatowej”".

Autor przypomina zatem o pewnej zaleznosci, gdzie zastane metody prowadze-
nia zaje¢ i oceniania uczniéw, wspoltpraca z rodzicami i organizacja zycia szkolnego
spotyka si¢ z krytycznym osadem i jednoczes$nie propozycja wprowadzenia do stanu
o$wiaty potrzebnych modyfikacji. Aktywni nauczyciele znajg potrzeby srodowiska
i mozliwosci budzetowe danej szkoly. Orientuja sie takze oni w kwestii zaangazZowania
rodzicéw dzieci w sprawy szkolne. Badajg réwniez poziom refleksji i postepu w nauce
samych uczniéw. Wiedza ta sprzyja wprowadzaniu twdrczych pomyslow w obszarze
metod nauczania, planowania procesu dydaktycznego i wzbogacania tresci nauczania
o nowe elementy. Alternatywnos$¢ podejscia nauczycieli do uczniéw w szkole moze
okazac sie rozwigzaniem gwarantujagcym podniesienie jakosci ksztalcenia i atmosfere
zyczliwo$ci i wspdlpracy. Potrzeba jednak checi i pracy na tym polu nie tylko nauczy-
cieli, ale takze wladz szkolnych, metodykéw nauczania, rodzicow i kuratorow.

Szkoly alternatywne

Laczenie dziatan wychowawczych z rozwojem psychofizycznym jednostki - czyli in-
teraktywnej jednosci jednostki i otoczenia spolecznego - dato asumpt do zreorga-
nizowania szkolnej edukacji. Wraz z ideg pajdocentryzmu powigzanie wychowania
z rozwojem ucznia stato sie znakiem firmowym szkdot nowego wychowania. Szkoty

! B. Sliwerski, O nowym modelu szkoty alternatywnej, 2011, http://cms2.wsp.crowley.pl/_les/
Boguslaw%20Sliwerski%20Nowa%20szkola%20alternatywna [dostep: 8.12.2022], s. 6, 9, 10.
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alternatywne powstawaly na uboczu, na marginesie gléwnego nurtu szkdt i w jawnej
do niego opozycji:

- wznaczeniu odmiennosci stosowanych form organizacyjnych,

- odmiennosci metod i wykorzystywanych $rodkéw dydaktycznych,

- odmiennosci funkeji spotecznych,

- odmiennosci celow,

- odmienno$ci podejscia do dziecka jako osoby uczacej sie.

Sposrod najbardziej znanych modeléw edukacji alternatywnej mozna wymieni¢
miedzy innymi szkoly zwigzane z nazwiskami takich twdrcow, jak: Maria Montessori,
Célestine Freinet, Helena Parkhurst, Peter Petersen, Rudolf Steiner, Alexander S. Neil.
Wielu autoréw akcentuje szersze konotacje alternatywnosci w edukacji. Nalezy pa-
mietaé, iz nie mozna alternatywy w edukacji redukowa¢ jedynie do kategorii holi-
stycznie ujmowanych systemow pedagogicznych funkcjonujacych w szkotach au-
torskich, ale powinna obejmowa¢ takze czes$ciowe lub niepelne ujecia alternatywne,
ktore dotycza tylko pojedynczych sktadnikéw procesu edukacji. Zgodnie z postepo-
wym modelem edukacji:

- uczen jest bardziej aktywny,

- nauczyciel zajmuje bardziej miejsce obserwatora niz eksperta,

- uczniowie mogg negocjowac kierunek uczenia sie,

- niski poziom interakcji miedzy nauczycielem a uczniem,

- nauczyciel traci czg$ciowo odpowiedzialnos$¢ za proces uczenia,

- uczen ma wiecej mozliwosci w kierowaniu tym procesem.

Znajac nature dzieci, mozna z fatwoscig dostrzec ich sktonnos¢ do tworzenia.
W celu jej pielegnowania powinni$my jako wychowawcy idorosli wycofywaé sie
z dzialan dziecka. Oczywiscie ze swojej strony matemu tworcy potrzeba zapewnié
wlasciwa atmosfere, warunki zabawy i pracy oraz da¢ mu odpowiednie narzedzia.
Najwazniejsze w tak rozumianym procesie dydaktycznym jest nie rozpraszanie ucznia
w jego dzialaniach, a delikatne towarzyszenie mu i pomaganie w samodzielnym wy-
pelnieniu przez niego zadania. Im dziecko mlodsze, tym jego twodrczos¢ wydaje sie
bardziej sprzezona z wlasnym do$wiadczeniem i eksplorowaniem rzeczywistosci tak,
jak to obserwujemy w postepowaniu badawczym. W nauczaniu, gdzie kladzie si¢ na-
cisk na kreatywno$¢ i odmienno$¢ podejscia do ucznia, bardzo waznym czynnikiem
jest tez inteligencja traktowana tu jako zdolno$¢ innowacyjnego rozwiazywania pro-
blemoéw. Moze ona przybiera¢ forme myslenia konwergencyjnego (postawa odtwor-
cza) lub dywergencyjnego (postawa twodrcza). Wychowawca zas ma dostarczaé dziec-
ku schematy i wiadomos$ci, wyznaczajgc tym samym zadania otwarte do rozwigzania.
Jesli chodzi o ekspresje uczniéw w ramach nauczania alternatywnego, to dziecko ma
nie tyle ,odgrywac” role i postugiwac si¢ rekwizytami w zabawach parateatralnych, co
bardziej spontanicznie wyrazac siebie.

Nalezy takze umozliwi¢ dziecku tworzenie muzyki za pomocg instrumentéw
i improwizacji ruchowej (C. Orff, Z. Kodaly, J. Dalcroze, E.E. Gordon). Wyrazanie si¢
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dziecka w formach plastycznych wymaga natomiast wyjscia poza zadania zamkniete,
gdzie dominuje zastosowanie schematu i algorytmu. Mozna w tym miejscu postawié
pytanie dotyczace sposobu pracy z dzieckiem zaleknionym. Lek bowiem jest jednym
z najczestszych wspolczesnie objawow trudnosci emocjonalnych. Wskazana bytaby
w takich okoliczno$ciach psychoedukacja, zapewniajaca dziecku zrozumienie natury
leku, kontrola objawow somatycznych, na przykltad poprzez trening relaksacyjny, me-
tody behawioralne, np. stopniowa ekspozycja na sytuacje, ktérych nadmiernie obawia
sie dziecko, poznawcza restrukturyzacja przez identyfikowanie i weryfikowanie mysli
wywolujacych lek, uczenie technik rozwigzywania problemdéw czy zapobieganie na-
wrotom poprzez sprawdzanie i utrwalanie osiaggniec¢ dziecka.

Nie tylko lek hamuje w uczniach kreatywnos¢, ale takze zbytni perfekcjonizm,
przywigzywanie wagi do szczegdtéw, co powoduje zmeczenie i zniecheca do dalszej
pracy. Krytykowanie, ocenianie i zawstydzanie rodzi napig¢cie emocjonalne, ktére
utrudnia swobodne i nieszablonowe myslenie. Z kolei czeste chwalenie dziecka, na-
gradzanie, zachwycanie si¢ efektem przyczynia si¢ do tego, iz dziecko koncentruje
sie na zdobywaniu aprobaty ze strony dorostego i w konsekwencji wybiera bezpiecz-
ne sytuacje, najprostsze rozwigzania, ogranicza swoja kreatywno$¢ i zaangazowanie.
Czas spedzony na kontakcie z mediami réwniez hamuje ekspresje dziecka, ktdre spe-
dzajac wiele czasu przed telewizorem czy tabletem, wylacza samodzielne myslenie -
jego mozg przestawia sie na tryb bierny i odtworczy.

Warto w tym miejscu podkresli¢ zaangazowanie nauczycieli, ich twodrcze i nie-
jednokrotnie nowatorskie podejscie pedagogiczne. Sumienne wypelnianie przez na-
uczycieli obowigzkéw wychowawczych oraz dodatkowo podejmowana przez nich
praca na rzecz podniesienia jakosci ksztalcenia i pobudzenia réznorakich pasji wsrod
uczniéw pozytywnie nastraja i cieszy. R. Nowakowska-Siuta stusznie odnosi si¢ do
alternatywnych dziatan nauczycielskich i koniecznego ich upowszechniania w o$wia-
cie, stwierdzajac: ,Tajemnica niezmiennosci dazen reformatorskich, w tym réwniez
tych, zwigzanych z ruchem alternatywnej edukacji, tkwi [...] nie tylko w ideologii
pedagogicznego indywidualizmu, neoromantyzmu lub pedagogiki oporu, ale z coraz
silniej odczuwanej przez szeroko pojmowanych wychowawcéw potrzeby odstapienia
od odczlowieczajacych struktur i praktyk edukacyjnych na korzys¢ rzeczywistej, a nie
tylko deklarowanej humanizacji procesu ksztalcenia i wychowania. Stad tez najpraw-
dopodobniej tak szerokie zainteresowanie, tak wielu pedagogdéw, problematyka wie-
loéci drég wiodacych do edukacyjnego i wychowawczego powodzenia™.

Najwazniejsze cechy wspdlczesnej szkoly trafnie ujeta M. Zytko, wskazujac na edu-
kacje szkolng majacg znamiona nowoczesnej, przyjaznej uczniowi i rodzicom instytu-
cji: »Szkota przysztosci powinna by¢ nastawiona na wspoétprace, wychowanie, przy-
gotowanie do zycia, a nie tylko zdawanie egzamindéw i osigganie wysokich wynikow

2 R. Nowakowska-Siuta, Recenzja: Zbyszko Melosik, Bogustaw Sliwerski (red. naukowa). Eduka-
cja alternatywna w XXI wieku, Krakéw 2010, ss. 646, ,,Ruch Pedagogiczny” 2011, nr 3-4.
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w rankingach. Rola dzisiejszej szkoly w zdobywaniu wiedzy radykalnie si¢ zmniejsza,
uczniowie opanowuja w niej ok. 30 proc. wiedzy, wiekszo$¢ za$ zdobywaja poza nia,
z rodzicami, na zajeciach dodatkowych. Znaczenia szkoly nie mozna zredukowa¢ do
produkowania edukacyjnej, a moze egzaminacyjnej wartosci dodanej [...]. Szkota po-
winna by¢ niehierarchiczna, demokratyczna, a takze bezpieczna i przyjazna™.

A zatem trzeba wcigz rozwija¢ warsztat dydaktyczny — na poziomie badawczym,
teoretycznym i praktycznym. Szkota, podobnie jak i inne dziedziny zycia spolecznego,
nie moze pozostawa¢ w miejscu, bez zmian na lepsze. Obserwowane w szkole zagro-
zenia i niebezpieczenstwa dla rozwoju dziecka powinny stawac sie punktem wyjscia
do wprowadzania koniecznych przemian i przeobrazen we wspodlczesnej edukacji.

Alternatywny model nauczania

W edukaciji realizowanej na poziomie szkoly nalezy pamiegtad, iz nie jest koniecznym
przebudowanie calosciowe podejscia do ucznia i organizacji szkolnictwa. Wystarczy
pewna czes¢ procesu dydaktycznego zmodyfikowad, dostosowujac do potrzeb i za-
interesowan lub tez mozliwosci dziecka. Wymaga to oczywiscie umiejetnosci dia-
gnostycznych ze strony nauczyciela i wigkszego, tj. bardziej ambitnego, podejscia do
kwestii wychowawczych, anizeli obserwuje si¢ to na szeroka skale w szkotach. Intere-
sujgco na ten temat pisze Cz. Kupisiewicz, stwierdzajac: ,, Alternatywno$¢ w edukacji
ma konotacje szersze i nie moze by¢ redukowana wyltacznie do kategorii caloscio-
wych systemoéw pedagogicznych funkcjonujacych w szkotach autorskich, lecz powin-
na obejmowac takze czg$ciowe lub niepetne ujecia alternatywne, ktore dotycza tylko
pojedynczych sktadnikéw procesu edukacji™.

Dla przyktadu zaakcentowal mozna, iz w progresywnym modelu nauczania
przedmiotowe tresci sa zintegrowane, a nauczyciel towarzyszy aktywnym uczniom,
ktoérzy poprzez doswiadczenie poznajg $wiat i siebie. Uczniowie uczg si¢ takze orga-
nizowac swoj proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci, a zmotywowani wewnetrz-
nie poszukuja samodzielnie interesujacych technik uczenia si¢. W alternatywnym
nauczaniu nacisk kladzie si¢ na wspolprace i eksperymenty prowadzone takze poza
szkolg. Mozna stwierdzi¢, iz nauczyciel czgs¢ swojej odpowiedzialnos$ci za uczniow
pozostawia samym uczniom, ktorzy maja wiecej swobody w kierowaniu procesem
edukacyjnym. Znamienne stowa wypowiedzial Celestyn Freinet: ,Dziecko w swo-
jej ogromnej potrzebie zdobywania $wiata wyraza dostepnymi mu $rodkami swoje
oryginalne reakcje na problemy, jakie stawia mu zycie. Czyni to ze wzruszajaca nas

* Koniec tradycyjnej szkoly - Unschooling po polsku, http://weekend.gazeta.pl/weeken-

d/1,152121,17770791,Koniec tradycyjnej szkoly Unschooling po_polsku .html [dostep:
8.12.2022].

* Zob. E. Zamojska, Alternatywno$¢ i innowacyjnosé¢ w edukacji wspolczesnej — na przyktadzie
Czech, ,Kultura - Spoteczenstwo — Edukacja” 2012, nr 1, s. 105.
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wirtuozerig i$wiezoscig™. W podobnym tonie wypowiedzial si¢ Janusz Korczak,
stwierdzajac: ,Jesli umiecie diagnozowa¢ rado$¢ dziecka i jej natezenie, musicie do-
strzec, ze najwieksza jest rados¢ pokonanej trudnosci, osiagnietego celu, odkrytej ta-
jemnicy. Rados¢ triumfu i szczgs$cie samodzielnosci, opanowania, wladania™.

W podmiotowo-humanistycznej perspektywie dziecko w sposéb naturalny jest
tworca, a jego aktywno$¢ nalezy do sfery rozwoju i jest calkowicie zwrocona w kie-
runku budowania siebie. Tworczos¢ dziecka mozna sprowadzi¢ do wytwordw, odkry¢
i nowych zachowan, oczywiscie cennych i pozytecznych gtéwnie dla niego samego.
Sama tworczo$¢, chod nie posiada znamion wielkosci, sprawia dzieciom przyjemnos¢
i satysfakcje oraz jest zrodlem zadowolenia. Towarzyszy ona zabawie, wzbogaca ja
i wnosi do dziatan grupy cos$ nowego i oryginalnego’.

Aktywno$¢ dziecka — stymulowana czesto od wewnatrz - jest wynikiem rézne-
go rodzaju potrzeb, ktore wytwarzajg sie spontanicznie jako che¢ do dziatania. Ak-
tywno$¢ ta zwigzana jest z instynktami dziecka, na przyklad z naturalng ciekawoscia,
ktéra popycha je do dzialania, czy z potrzeba, ktéra stymuluje go do rozwiazania
problemu lub stworzenia czegos, co pozwoli zaspokoi¢ odczuwang potrzebe. Wérdd
czynnikow wewnetrznych odnajdujemy za$ przeszkody, jakie dziecko musi pokonac,
uruchamiajac tzw. aktywnos$¢ kierowana. Srodowisko i wychowanie takze wplywa
znaczgco na aktywno$¢ dzieci objetych alternatywng forma uczenia si¢. Istotny jest
tu cel, ktéremu przyporzadkowany zostaje przebieg dziatan uczacych sie dzieci. Im
bardziej powdd dziatania jest wazny i ciekawy, tym mocniejszg wyzwala motywacje
i zainteresowanie. Dzieci uczg si¢ podczas wlasnej aktywnosci i wiedze oraz umiejet-
nosci zdobywaja w sposdb trwaly, efektywny i przyjemny.

Bardzo waznym czynnikiem alternatywnego procesu edukacyjnego sg zadania
stawiane przez otoczenie zewnetrzne, ktore uczen uznaje za swoje, a ktore pozwala-
ja zaspokaja¢ jego okreslone potrzeby. Istota twdrczosci zawiera si¢ w wytwarzaniu
czego$ nowego i wartosciowego z punktu widzenia tworcy. W przypadku tworczej
aktywnosci dziecka chodzi nie tylko o wytwory, lecz gtéwnie o zachowania nowe
i cenne dla niego samego. Dziecko, kiedy widzi efekty wlasnej aktywno$ci, jest bar-
dziej zmotywowane do jej powtarzania, szczegolnie gdy aktywnos¢ byta motywowana
wewnetrznie. Postawa tworcza jest miedzy innymi zalezna od otoczenia zewnetrz-
nego, a wiec rowniez aktywnosci pedagogicznych. Jesli zamierzamy kreowaé wérdd
uczniéw postawe tworcza, to koniecznym jest organizowanie okolicznoéci, ktore je
wyzwalaja. Rola nauczyciela jest, by tworzy¢ otoczenie, w ktérym dziecko czesto i re-
gularnie stymulowane jest do dziatania, gdyz bez dzialania ze strony pedagoga takich
impulséw moze by¢ za mato lub mogg by¢ tatwo przeoczone. Pamietaé nalezy, iz ak-

> H. Sementowicz, Freinet w Polsce, WSiP, Warszawa 1998.

¢ J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Prawo dziecka do szacunku, Instytut Ksiazki, Warszawa 2012,
s. 44.

7 Zob. K.J. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 65.
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tywnos¢ wlasna moze mie¢ charakter tworczy lub odtworczy. Nie jest jednak mozliwe
pelne rozdzielenie tych typdw tworczosci i aktywnosci. Dziatalnos¢ odtwdrcza opie-
ra sic bowiem na przetwarzaniu, reprodukowaniu czy nasladowaniu, a poprzez nia
dziecko wykonuje zadania w juz poznany sobie sposob, nie osiagajac jednak zadnych
nowych wynikéw. Obydwie te metody sg dla dziecka wazne i konieczne. Metoda od-
tworcza pozwala na udoskonalenie juz posiadanych umiejetnosci i jest swoistg pod-
stawg dla dzialan tworczych dziecka — kreatywne rozwijanie zdobytych umiejetnoéci
jest fatwiejsze, gdy w pelni si¢ je kontroluje i rozumie.

»Alternatywnos¢ edukacyjna moze by¢ pojmowana jako rodzaj konstruktywnej
krytyki. Jest bowiem ekspresja niezgody na okreslony typ dziatan edukacyjnych z jed-
noczesna propozycja stosowania w ich obrebie innych rozwigzan™ - w tych stowach
A. Nalaskowski wyrazil poglad dotyczacy pewnej zalezno$ci, mianowicie dotyczy ona
braku pelnej zgody na stan o$wiaty, programoéw ksztalcenia, metod nauczania, orga-
nizacji szkolnictwa. Alternatywnos¢ nauczania jest propozycja rozwigzania pewnych
bledéw popelnianych na linii szkota—dziecko i wyrazem krytyki pod adresem wspdt-
czesnej szkoly. Zaangazowanie we wprowadzanie pozytywnych zmian jest zjawiskiem
aprobowanym spolecznie i zawsze rodzi nadziej¢ na poprawe stanu szkolnictwa.

Postawa tworcza ucznia - elementem wychowania
alternatywnego

Na poczatku niniejszego podrozdzialu przypomnijmy znaczenie pojecia szkoly al-
ternatywnej, w ktorej dziecko ma najwickszg szanse na uruchamianie zachowan
i dziatan kreatywnych. Wsrod wielu definicji tegoz terminu jedna z nich pojecie to
traktuje nastgpujaco: ,,Szkola alternatywna to rodzaj placéwki oswiatowej, zorganizo-
wanej wedtug odmiennych projektéw edukacyjnych, stanowigcych alternatywe wo-
bec koncepcji realizowanych w szkotach prowadzonych przez organy administracji
panstwowej badz gminnej; do szkoét alternatywnych zalicza si¢ m.in. wolne szkoty
typu Waldorff, szkoly odwolujace si¢ do systemu pedagogicznego M. Montessori
czy C. Freineta, a takze czg$¢ szkot prowadzonych przez stowarzyszenia spoteczne
badz religijne™. A zatem jest w przytoczonej definicji mowa o swoistej odmiennosci
ksztalcenia i roznicach miedzy edukacja alternatywna a tradycyjna.

Inne podejscie do zagadnienia edukacji alternatywnej odnajdujemy w stowniku
oksfordzkim: ,,Alternatywna edukacja jest waznym wspoélczesnym ruchem opartym
na wyborze dokonywanym przez ucznioéw, rodzicéw inauczycieli. Przed 1970 ro-
kiem interesowalo sie tym ruchem niewiele szkdt publicznych, aiteoria nie po-
$wiecata mu wigkszej uwagi. Ten stan rzeczy zmienil si¢ zasadniczo w nastepnych
dekadach: w roku 1980 okoto 80% ogoétu tych szkot korzystato juz w réznym zakresie

8 A. Nalaskowski, Obsesja alternatyw?, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2001, nr 4, s. 73.
9 B. Milerski, B. Sliwerski, Leksykon PWN ,,Pedagogika”, Warszawa 2000, s. 13.
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z rozwigzan alternatywnych, dotyczacych gtownie tresci oraz metod nauczania, i ten
wskaznik nadal rosnie”"°. W tak przedstawionym rozumieniu pojecia edukacji alter-
natywnej wyraznie wida¢ tendencje wzrostows, jesli chodzi o zainteresowanie meto-
dami nauczania réznymi od tych spotykanych w tradycyjnych szkotach.

Kiedy dziecko pragnie rozwigza¢ nowe problemy znanymi sposobami, a wigc od-
tworczymi formami dzialania, nie zawsze moze osiagna¢ upragniony cel. Aktywnosé
tworcza efektywniej niz odtwdrcza moze rozwingé osobowo$¢ mlodego czlowieka.
Dzieci bowiem posiadajg relatywnie duza zdolno$¢ do dzialan tworczych. Jest to ich
naturalna, instynktowna wlasciwo$¢, aby dziala¢ samodzielnie, czesto poprzez metode
prob i bledow. Aby przeksztalci¢ aktywno$¢ odtworcza w tworcza i odkrywezg nalezy
w warunkach wolnoéci i bezpieczenstwa, podawac uczniom problemy otwarte zwigza-
ne z ich potrzebami, a posiadajace jednocze$nie zwigzek z programem edukacji.

W nauczaniualternatywnymliczysiewyzwoleniew uczniachautomotywacji,auto-
-satysfakcji, autorealizacji oraz uczenie ich odpowiedzialnosci za samodzielne two-
rzenie lub podejmowane dziatania odkrywcze''. Zgodnie z teorig Roberta Glotona
i Claudea Clero stwierdzi¢ mozna, ze istota tworcza jako dyspozycja do tworzenia
pojawia sie w stanie potencjalnym u wszystkich ludzi i w dowolnym wieku. Jest ona
jednak uzalezniona od $rodowiska spoleczno-kulturalnego, nie wylaczajac dziatan
pedagogicznych. A zatem, cho¢ potencjal posiada kazdy czlowiek wewnetrznie, to
jego wykorzystanie lub zaniedbanie jest juz uzaleznione od czynnikéw zewnetrznych.
Kreatywno$¢ ujawnia sie i prawidlowo rozwija dopiero w korzystnych warunkach'=.
Tworcza aktywno$¢ ucznia, bedaca dziataniem niestereotypowym i prowadzacym
do niecodziennych rozwigzan, powinna sie sta¢ podstawg edukacji, by¢ elementem
dostrzeganym i docenianym przez nauczycieli dzieci na kazdym etapie ksztalcenia.
Przez aktywno$¢ twdrczg realizowana w szczegdlny sposdb w szkotach alternatyw-
nych rozumie si¢ chetnie podejmowanag dzialalno$¢, przynoszaca zadowolenie, opar-
ta na wlasnych pomystach, §wiadomg celu, stymulowang przez zadania zintegrowane
z potrzebami jednostki®”. Wspolczesnie coraz wyrazniej rysuje si¢ potrzeba ksztal-
towania u dzieci kreatywnosci, postawy tworczej, otwartosci myslenia i rozwigzy-
wania problemdéw w sposob nieszablonowy. Istotne jest, by nauczyciel potrafil owa
samodzielno$¢ rozwijac¢ i utrwala¢, by na dalszych etapach edukacji uczen przejawial
inwencje, odczuwal potrzebe samodzielnego i tworczego dziatania. Nadrzednym tu
celem dziatalnosci pedagogicznej staje si¢ przygotowanie dzieci do twdrczego stylu
zycia'.

' T. Husén, N. Postlethwaite, Encyclopedia of Education, Oxford 1985, s. 256.

1. Kujawinski, Kierowanie wltasng tworczg aktywnoscig w poczgtkowym nauczaniu matematy-
ki, ,,Zycie Szkoly” 1981, nr 4, 5. 27-28.

2 R. Gloton, C. Clero, Twércza aktywnos¢ dziecka, WSiP, Warszawa 1988, s. 52-53.

' D. Krzywon, Kraina kreatywnosci. Sposoby przeciwdziatania rutynie w pracy z dziecmi po-
przez ekspresje tworczq i artystyczng, Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, Sosnowiec 2008, s. 29.

" A. Dabek, Psychologiczne podstawy twérczej aktywnosci dziecka, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej Zielona Géra 1988, s. 9.
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W ksztalceniu nieszablonowym istotne jest stymulowanie dziecka do dzialan
rozwijajacych je wroznych sferach zycia. Praca ucznia pozbawiona ukierunkowa-
nia moze by¢ chaotyczna, niestala i nie nie$¢ z sobg dlugotrwalych efektéw w posta-
ci indywidualnego rozwoju. Waznym wydaje si¢ w szkolach alternatywnych pobu-
dzanie wsrod uczniow ciekawos$ci $wiata, checi do dzialania i aktywnosci wlasnej.
Tworczos¢ ta wymaga stalej pracy, dzieki czemu moze przynie$¢ dlugotrwale efekty,
ktérych skutki bedg widoczne przez cale dalsze zycie dziecka. Organizowanie wa-
runkow optymalnych do rozwijania aktywnosci dziecka, a takze rozbudzanie jego
dzialan twoérczych spoczywa na nauczycielu. Sukces edukacyjny warunkowany jest
doborem nowoczesnych metod i tresci nauczania, opracowaniem ciekawych celow
i interesujacych zadan dla uczniéw oraz uruchamianiem metod problemowych, gier
i zabaw dydaktycznych. Uczniowie powinni takze czesto uczestniczy¢ w wycieczkach,
obcowac ze sztuka i bra¢ udziat w wielu dyskusjach. Bardzo pozyteczne dla rozwoju
uczniéw jest dostarczanie jak najwiecej sytuacji, w ktérych dziecko samo bedzie mo-
glo czegos doswiadczy¢, zaobserwowad, wyciagna¢ wnioski, a tym samym uruchomié
swoja kreatywno$¢ i stworzy¢ co$ na podstawie zgromadzonego wczesniej materiatu.
Przedsigbiorczy nauczyciele powinni w swej pracy dydaktycznej postawic sobie za cel
stymulowanie wrazliwosci wzrokowej, stuchowej i dotykowej, rozwijanie spostrze-
gawczosci, ksztaltowanie umiejetnosci swiadomej obserwacji rzeczy, zjawisk, ludzi,
stymulowanie umiejetnosci odkrywania, formulowania irozumienia problemow,
rozwijanie umiejetnoéci koncentracji uwagi, stymulowanie i rozwijanie wyobrazni
tworczej, ksztaltowanie operacji umystowych: analizy, syntezy, uogélniania, kojarze-
nia, transformowania, przewidywania, stymulowanie i rozwijanie takich zdolnosci
tworczych, jak ptynnos¢, gietkos¢ i oryginalno$¢ myslenia oraz stymulowanie aktyw-
nosci jezykowe;j.

E.P. Torrance opracowat reguly wspotpracy nauczyciela z uczniami, ktéry zmierza
w organizowanym przez siebie nauczaniu ku rozwojowi kreatywnych dziatan swych
wychowankow. Autor akcentuje nastepujace sposoby alternatywnej pracy z uczniami:

- docenia¢ myslenie tworcze, gdyz dzieci latwiej i chetniej uczg si¢ tego, co sie

u nich ceni;

- zacheca¢ do manipulowania rzeczami i przedmiotami, co jest podstawg cieka-

wosci i innowacyjnosci;

- uwrazliwia¢ dzieci na bodzce pojawiajace sie w otoczeniu, dzigki czemu posig-

da olbrzymig ilo$¢ informacji stanowiacych konieczne tworzywo tworczosci;

— bronic¢ si¢ przed wymuszeniem niezmiennych schematéw — wolnos¢, swoboda

dzialania, szansa wyboru to istotne elementy aktywnosci tworczej;

- stymulowa¢ i wspomaga¢ innowacyjne uczenie si¢ przez dzieci, utrzymujac

dzigki temu ciekawo$¢ dziecieca i che¢ zdobywania wiedzy;

- tworzy¢ iutrwalaé tworczg atmosfere, pelng poczucia bezpieczenstwa, nie-

skrepowania, lezacg u podstaw elastycznego dzialania;

- kreowa¢ i stymulowa¢ wydarzenia wymagajace tworczego dziatania;
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- naucza¢ tolerancji wobec nieznanych dziecku idei i tworczych osobowosci, co

chroni kreatywne osoby przed uniformizacja ich samych, ich pogladéw i dziatan;

- gwarantowaé dzieciom okresy zwigkszonej aktywnosci oraz znacznego spo-

koju - dzigki temu mozna powigksza¢ potencjal kazdej jednostki - tej, ktdora
pragnie samotnosci i tej, ktorej kreatywnos¢ wymaga obecnosci innych;

- utrwala¢ zwyczaj pelnej realizacji pomystow;

- by¢ nauczycielem o otwartym umysle, bo tylko wtedy istnieje mozliwos¢ roz-

wijania tworczej aktywnosci dzieci®.

Troska o rozwdj postawy twodrczej dziecka w ramach alternatywnego ksztalcenia
opiera sie o stworzenie okreslonych warunkdw i klimatu sprzyjajacego prawidlowe-
mu rozwojowi przy zastosowaniu wlasciwych zasad, metod i srodkéw edukacyjnych.
Wazne tu jest motywowanie do dzialania oraz systematyczne, a nie okazjonalne za-
checanie do podejmowania dzialan tworczych'.

Wspolczesny nauczyciel powinien przyjac a priori, ze kazde dziecko ma w sobie
potencjal twérczy. O tym jednak, czy wychowanek stanie si¢ osobg twdrcza, decy-
duje kilka czynnikow, m.in. inteligencja, czyli zdolno$¢ przetwarzania informacji,
kontrolowania funkcji pamieci, percepcji i samego procesu uczenia si¢'’. Ksztal-
towanie samodzielnosci i kreatywnosci wsréd wychowankéw ma szanse wtedy,
gdy nauczyciel posiada odpowiednie kompetencje, rzetelng wiedze oraz zna kazde
dziecko, jego potrzeby, poziom umystowy, zdolnosci, stan zdrowia, zainteresowania
i temperament. Wychowawca powinien zatem odpowiednio ukierunkowa¢ dzieci
energiczne, otwarte, pelne ekspresji lub zmotywowa¢ i pobudzi¢ do tworzenia jed-
nostki bierne. Za Z. Pietrasinskim warto przypomnie¢ kilka obowiazujacych na-
uczycieli zasad pobudzania tworczych postaw uczniéw. Wsrdéd nich odnajdujemy
nastepujace polecenia:

- doceniaj i ucz docenia¢ tworcze myslenie,

- unikaj sztywnych schematéw,

- pobudzaj aktywnos¢ i wyciszaj,

- pobudzaj wrazliwos¢,

- popieraj wszechstronnos¢ i oryginalnos¢,

- stwarzaj sytuacje wymagajace twdrczego myslenia,

- ucz tolerancji wobec innowacyjnych idei i pomysiow,

- wspomagaj realizacje pomyslow odpowiednimi srodkami'®.

W alternatywnym procesie edukacyjnym waznym zadaniem wychowawczym jest
wydobycie z ucznia jego uzdolnien i pasji poprzez odpowiednie stymulowanie jego

5 B. Kurowska, Stymulowanie aktywnosci twérczej dzieci w wieku przedszkolnym, ,Rocznik
Komisji Nauk Pedagogicznych” 2011, nr LXIV, s. 87.

!¢ E. Ptociennik, Stymulowanie zdolnosci tworczych dziecka. Weryfikacja techniki obrazkéw dy-
namicznych, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 40-41.

17 R. Fisher, Uczymy jak mysle¢, WSiP, Warszawa 1999, s. 29.

18 Z. Pietrasinski, Myslenie tworcze, PZWS, Warszawa 1969, s. 136-137.
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rozwoju w trakcie zorganizowanej dydaktyki. Pobudzajac uczniéow do dziatan kre-
atywnych, nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage nastepujace kwestie:

1) wyodrebni¢ zagadnienia do realizacji i ustali¢ najwazniejsze cele zaje¢, kladac
nacisk na podkreslenie czynnos$ci ucznidéw i ich zachowan, ktore okreslaja cza-
sowniki operacyjne, m.in. proponuje, wyjasnia, uklada, poréwnuje, wymysla,
projektuje, odkrywa, konstruuje, rozwigzuje;

2) zaplanowa¢ organizacje nauczania z wykorzystaniem metod aktywnych oraz
stworzy¢ warunki sprzyjajace twdrczosci, tj. klimat swobody, bezpieczenstwa,
réznorodne i zaskakujace pomoce dydaktyczne;

3) opracowa¢ problemy:

-0 duiym stopniu otwartosci,

- praktyczne (przewaga myslenia konkretno-obrazowego u dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym),

- zintegrowane z potrzebami dziecka i Srodowiska,

- wazne spolecznie,

- wszechstronnie aktywizujace uczniéw (poznawcze, emocjonalne, sprawcze),

- wymagajace kooperacji;

4) kontrolowac¢ przebieg procesu powstawania rozwigzan — najbardziej oryginal-
ne pomysly pojawiaja si¢ po wyczerpaniu tych oczywistych;

5) oceni¢ ,,produkty” uzyskane przez uczniéow i wyréznic¢ te najciekawsze, nie
krytykujac pozostatych®.

Wychowanie alternatywne stanowi jedng z wielu drég umozliwiajaca pelne

i kompetentne funkcjonowanie dziecka na kolejnych etapach jego zycia, ktére nie-
rzadko pograzone jest w chaosie nacechowanym wieloma sprzecznosciami. Formo-
wanie postawy tworczej generuje niezbedne warunki do uczenia sie, przyczynia si¢ do
przetamywania schematéw w mysleniu i dzialaniu, sprzyja realizacji pomystéw oraz
pobudza ciekawo$¢ poznawcza matego artysty. Role mentora i osoby zyczliwej dziec-
ku ma przejac¢ nauczyciel, ktory pobudza jego dyspozycje do dzialan twdrczych?.

Dzieci i mlodziez uczaca si¢ w szkole potrzebujg relacji z nauczycielem, ktdra

zapewni im pewna stabilnos¢ i oparcie. Nauczyciel pozwalajacy na wiele uczniom
i bedacy w wielu sytuacjach zycia szkolnego obojetnym na potrzeby wychowankéow
i wymagania srodowiska szkolnego nie wprowadzi uczniéw w obszar systematycznie
podejmowanych przez nich dziatan twdrczych. Wychowawca musi mie¢ koncepcje
ksztalcenia dostosowana do mozliwosci i potrzeb osob uczacych sig, zachowujac przy
tym dyscypling i porzadek. Mlode pokolenie wymaga od szkoty nowatorskiego po-
dejscia do spraw edukacji. Mtodzi lepiej reaguja na wszystko co nowoczesne, $wie-
ze iinne. Skostnialo$¢ o$wiaty nie jest atrakcja i bodzZcem do podejmowania wysit-
ku zdobywania wiedzy i umiejetnosci przez uczniéw. J. Bauer pisze w swojej pracy,

¥ R. Stawinoga, Aktywnos¢ twércza we wspétczesnej edukacji, ,Nowa Szkota” 2002, nr 3, s. 30.
2 M. Malek, Rozwijanie zdolnosci twérczych, ,Blizej Przedszkola” 2008, nr 1, s. 66.
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iz osoby odpowiedzialne za rozwdj dzieci i mlodziezy powinny zwracaé szczegolng
uwage na wzmocnienie w nich takich cech, jak:
entuzjazm, kreatywnosc¢,
- zaradno$¢, gotowo$¢ niesienia pomocy, krytyczne myslenie, pracowitosé,
wytrwalos¢, tezyzne fizyczng
nieprzekupnos¢, umiejetnosé rozwigzywania konfliktow, empatie, uczciwo$é?.
Prowadzac zajecia dydaktyczne w formie indywidualnej z uczniami bedacymi
w réznym wieku, spostrzegtem pewna zalezno$¢. Mianowicie szczegdlnie z dobrg re-
akcja ze strony odbiorcow ksztalcenia spotykalem sie wowczas, gdy kierowatem sie¢
podczas zaje¢ wrazliwoscig na ich potrzeby i prosby. Najczesciej wigzalo si¢ to z wia-
czeniem w proces dydaktyczny alternatywnych form pracy. Lekcje stawaly sie dzieki
temu ciekawsze i bardziej zajmujace. Rowniez efekty ksztalcenia byly wtedy bardziej
dostrzegalne. Alternatywne nauczanie, w moim przypadku, wymagato niekiedy za-
stosowania pewnych nowych elementéw do wspolpracy z uczniem, by méc zauwa-
zy¢ jego pobudzenie, entuzjazm i wiecej sit do pracy umystowej. Waznym punktem
na drodze wprowadzania metod alternatywnych w nauczaniu jest diagnozowanie

ucznia - jego potrzeb, zdolnosci i trudnosci, jakie ujawnia on w szkole. Rozpoznanie
mozliwo$ci uczacego si¢ pomaga nauczycielowi w doborze odpowiednich strategii
pracy pedagogicznej i pozwala na unikniecie typowych bledéw na tym polu. Dobdr
wiasciwych form pracy zuczniem niejednokrotnie wykracza poza proponowane
w szkole tradycyjnej metody nauczania i domaga si¢ od wychowawcy uruchomienia
tworczego i alternatywnego podejscia.

Zakonczenie

Edukacja alternatywna ma na celu wspieranie rozwoju indywidualnego ucznia, ktéry
ukierunkowany wewnetrznie jest najwazniejsza wlasciwoscig natury ludzkiej. Indy-
widualny rozwdj mozna rozumie¢ roéznie. Miedzy innymi jako proces prowadzacy do
indywidualizacji jednostki jako osoby, a wiec do takiej konfiguracji cech, ktére de-
cyduja o jej odrebnosci od innych jednostek. W sytuacji, gdzie odrebnos¢ ta staje si¢
sktadnikiem samowiedzy podmiotu i akceptacji, mozemy mdwi¢ o uswiadomione;j
tozsamosci osobowej danej jednostki. Tozsamo$¢ zas osobowa nie jest jakim$ stanem
constans, ale ukladem dynamicznym, ksztaltujacym si¢ w dlugim procesie autokre-
acyjnym, edukacyjnym i samoedukacyjnym - w fazach dziecinstwa, mlodosci i weze-
snej dorostoéci. Alternatywnos$¢ nauczania opiera si¢ miedzy innymi na osobie na-
uczyciela, ktérego zadaniem jest stworzenie dziecku optymalnie wielu bezpiecznych
i zréznicowanych okazji do stawania si¢ inicjatorem, uczestnikiem, sprawcg dzialan
(samodzielnie i we wspolpracy z innymi), doswiadczania przyjemnosci z podejmowa-

21 J. Bauer, Co z tg szkolg? Siedem perspektyw dla uczniéw, nauczycieli i rodzicéw, Wydawnic-
two Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 22.
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nego dzialania, radzenia sobie z porazkami, a takze czerpania satysfakeji z wlasnych
dzialan, tak w $wiecie realnym, jak fantazji i zabawy. Dzigki takim do$wiadczeniom
dziecko ma nauczy¢ si¢ wrazliwosci na wlasne potrzeby, gotowosci do stawiania sobie
celow i odwagi w ich realizacji. Istotnym jednak elementem procesu wychowawczego
jest uwrazliwienie na potrzeby i pragnienia innych ludzi oraz rozumienie i respek-
towanie punktéw widzenia innych. Dziecko rozwija si¢ intensywnie zaréwno pod
wzgledem fizycznym, jak i psychicznym i bardzo wazne jest dostosowywanie zadan
stawianych przed dzieckiem do etapu jego rozwoju — by nie byty ani zbyt fatwe, co jest
marnowaniem potencjalu, ani zbyt trudne, co moze rodzi¢ frustracje¢ i by¢ przyczyna
ostabienia wiary w siebie. Oczywiscie mozna dostosowaé program i wymagania do
dzieci. Jednakze kazde dziecko rozwija si¢ w swoim indywidualnym tempie, czesto
niezgodnym z ogoélnymi zatozeniami. Funkcja wychowawcow jest zauwazaé takie in-
dywidualne réznice i wraz z nimi dostosowywa¢ wymagania do dziecka. Kierowanie
sie w nauczaniu wiedza na temat prawidlowosci i tempa rozwoju motorycznego i psy-
chicznego dziecka jest niezbedne do stworzenia wlasciwego programu, na podstawie
ktérego mozna rozwija¢ aktywnos¢ wychowanka. Niestety, niedostosowanie nauczy-
ciela, rodzica, dorostego na tym polu moze nies¢ wiele negatywnych skutkéw lub by¢
zmarnowang okazja dla wlasciwego rozwoju ucznia.
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Alternative teaching in the modern model of education

Abstract: In the progressive model subject teachings of contents are integrated, and the
teacher is keeping active pupils which by experiencing will get to know world and oneself
company. Pupils are learning also to organize their process of the knowledge acquisition
and the ability, and motivated inwardly are seeking interesting learning techniques inde-
pendently. In the alternative teaching the pressure is being put on the cooperation and ex-
periments conducted also apart from the school. The optionality of the teaching is relying
among others on the person of the teacher, of which creating many safe and diversified
chances for the child in an optimal way for becoming initiator, participant, perpetrator is
a task of action (independently and in collaboration with other), of experiencing pleasure
from taken action, dealing defeats with, as well as deriving satisfaction from own action,
this way in the real world, like of the fantasy and the play. Thanks so for experience the
child is supposed to learn the sensitivity for own purposes, readinesses to put purposes
and the courage for oneself in their realization.

Keywords: alternative education, different teaching, creative attitude
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