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KULTUROWA EDUKACJA WEACZAJACA DOROSEYCH

Instytucje kultury oraz organizacje pozarzadowe zaj-
mujace sie nie tylko produkcja i promocja kultury
i sztuki, ale takze edukacjg kulturowa — rozumiang
jako edukacja antydyskryminacyjna, réwnosciowa,
obywatelska, demokratyczna, do sztuki i poprzez
sztuke, czesto adresowana do o0séb potrzebujacych
socjoterapeutycznego wsparcia, wspierajaca potrze-
by lokalnych spotecznosci'’ — maja do odegrania

1 Zob. M. Kosiniska, Edukacja kulturowa, [w]: Edukacja kulturowa. Porecz-
nik, red. R. Koschany, A. Skorzynska, Centrum Praktyk Edukacyjnych
CK Zamek, Poznan 2014, https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/3895-edukacja-
kulturowa-porecznik/ (23 wrzesnia 2019); M. Kosinska, Badaczki i edukatorki.
O (niejrefleksyjnych transformacjach edukacji kulturowej, ,Kultura Wspélczes-
na” 2(105)/2019; M. Kosinska, Ruchy spoleczne jako przestrzer edukacji doro-
shych: ruch kobiet w Polsce, ,Edukacja Dorostych” 2/2020, https://apcz.umk.
pl/czasopisma/index.php/ED/issue/view/2089/showToc (23 wrzesnia 2019);
M. Kosinska, Co z tq edukacjq kulturalng?, EPALE, 28 lutego 2018, https://epale.
ec.europa.eu/pl/blog/co-z-ta-edukacja-kulturalna (23 wrzesnia 2019); M. Ko-
sinska, Edukacja kulturowa, szkota a sprawa polska, EPALE, 25 kwietnia 2019,
https://epale.ec.europa.eu/pl/blog/edukacja-kulturowa-szkola-sprawa-
polska (23 wrzesnia 2019); M. Kosiriska, Wspétpracujemy czy udajemy? Mie-
dzysektorowo$é w edukacji kulturowej, EPALE, 11 grudnia 2018, https://epale.
ec.europa.eu/pl/blog/wspolpracujemy-czy-udajemy-miedzysektorowosc-w-
-edukacji-kulturowej (23 wrzesnia 2019); M. Kosinska, Wspdlnota edukuje sie
sama. O subsydiarnosci w edukacji, EPALE, 30 listopada 2018, https://epale.
ec.europa.eu/pl/blog/wspolnota-edukuje-sie-sama-zasada-subsydiarno-
sci-w-edukacji (23 wrze$nia 2019); M. Kosiniska, Edukacja antydyskrymi-
nacyjna i wspdtpraca miedzysektorowa, EPALE, 25 kwietnia 2018, https://
epale.ec.europa.eu/pl/blog/edukacja-antydyskryminacyjna-i-wspolpraca-
-miedzysektorowa (23 wrzesnia 2019); M. Kosinska, Wyobraznia instytucji.
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szczegblng role w zyciu oséb dorostych z niepelnosprawnosciami, ktére za-
konczyly juz pierwsze etapy edukacji. Instytucje kultury moga pemi¢ funkcje
szczegblnych agentéw os6b z niepelnosprawnosciami, dziatajac na ich rzecz
i przede wszystkim razem z nimi, a takze realizujgc idee wspoélnego oraz pelnego
uczestnictwa w zyciu kulturowym i spotecznym. Edukacja kulturowa jest w tym
kontekscie narzedziem kluczowym, poniewaz jej zalozenia (czerpigce z idei kry-
tycznych studiéw kulturowych, edukacji krytycznej, studiéw postkolonialnych,
teorii feministycznej) wyrastajg z gruntu, na ktérym to, co kulturowe, widzi sie
takze jako nieodzowne spolecznie. Edukacja kulturowa jest wiec jednoczesnie
w kazdej swojej formie edukacjg uspoleczniajaca. Jej rolg jest uruchamianie stra-
tegii od-niepelosprawniania, od-gapiania, od-segregowywania oséb i grup, ktore
w przebiegu interakcji spotecznych, komunikacji publicznej, przemieszczania sie
wsrod barier (mentalnych, architektonicznych, instytucjonalnych) sa spychane
do réznych rezerwatow.

Kategoria rezerwatu znajduje zastosowanie na gruncie disability studies, stu-
zy do okreslania przestrzeni wydzielonej, chronionej i kontrolowanej, w ktorej
obowigzuja Sciste zasady normatywne, regulujace mozliwe sposoby zycia znaj-
dujacych sie w nim mieszkancéw. W tym sensie jest to kategoria opisujaca kolo-
nizatorskie akty zajmowania przestrzeni, dominacji, spychania do wydzielonego
terytorium, zamykania, ograniczania. Rezerwat jest jednak roéwniez ,kategorig
opisujaca i wyjasniajaca sytuacje spoleczng Innego™. Inspirowana koncepcja
Ervinga Goffmana uzytg przez niego w analizie instytucji totalnych kategoria
rezerwatu znajduje zastosowanie na gruncie teorii konstytuowania niepetno-
sprawnosci, w ktorej — jak pokazuje Zenon Gajdzica — triada: uposledzony umyst,
uposledzone Ja, uposledzone zycie zostaje przetworzona w triade: kontrolowa-
ny umysl, kontrolowane Ja, kontrolowane zycie’. Systemy edukacji powszech-
nej, instytucji kultury i sztuki oraz szeroko pojmowanej przestrzeni publicznej
to obszary dostepu, do ktérych wiele dokumentéw i miedzynarodowych aktow
prawnych (ratyfikowanych w ostatnich latach przez Polske) zgtosito — méwiac je-
zykiem Goffmana - roszczenie w imieniu 0s6b z niepelnosprawnosciami. Kazdy
z tych obszaréw ma swoich agentéw (,specjalistow, funkcjonariuszy spotecznych,
profesjonalistéw™), ktérzy moga reprezentowac interesy oséb z niepelnospraw-
no$ciami (interesariuszy — uzywajac wciaz jezyka Goffmana). Z pewnoscig beda

O projektowaniu dziatar edukacyjnych dla dorostych, EPALE, 29 marca 2018, https://epale.ec.europa.eu/is/node/55954
(23 wrzesnia 2019); M. Kosinska, Oferta czy relacja? Wyobrazmy sobie edukacje dorostych w kulturze na nowo, EPALE,
17 czerwca 2020, https://epale.ec.europa.eu/pl/blog/oferta-czy-relacja-wyobrazmy-sobie-edukacje-osob-doroslych-
-w-kulturze-na-nowo (23 wrzesnia 2019).

2 M. Pachowicz, Proba wyjscia z rezerwatu. O paradoksach ukrytych w edukacji i rewalidacji osob niepetnosprawnych,
[w:] Cztowiek z niepetnosprawnosciq w rezerwacie przestrzeni publicznej, red. Z. Gajdzica, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”,
Krakéw 2013, s. 328.

3 Z. Gajdzica, Natura rezerwatu w zyciu osoby z niepelnosprawnosciq, [w:] Czlowiek z niepetnosprawnosciq.., dz. cyt.,
s.19. Zob. takze E. Goffman, Relacje w przestrzeni publicznej. Mikrostudia porzqdku publicznego, ttum. O. Siara, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011; E. Goffman, Spotkania, ttum. P. Tomanek, Nomos, Krakéw 2010; E. Goffman,
Instytucje totalne. O pacjentach szpitali psychiatrycznych i mieszkaricach innych instytucji totalnych, ttum. O. Waskie-
wicz, J. Laszcz, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2011.

4 Z.Gajdzica, Natura rezerwatu..., dz. cyt., s. 16.
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nimi: ustawodawcy, nauczycielki i nauczyciele, psycholozki i psychologowie, pra-
cownice i pracownicy wydzialéw edukacji i kultury poszczegélnych samorzadéw,
dyrektorki i dyrektorzy instytucji kultury i sztuki, organizacji pozarzadowych,
pracownice i pracownicy tych instytucji i organizacji, edukatorki i edukatorzy
kulturowi.

Warto analizowaé system edukacji powszechnej oraz system edukacji oséb do-
rostych razem, traktowac je jak dwie strony medalu, pomiedzy ktérymi wystepu-
je w doSwiadczeniu oséb z niepetnosprawnosciami moment tranzycji. Edukacja
dorostych dziedziczy bowiem wypaczenia utrwalajace sie w systemach edukacji
podstawowej i Sredniej. Edukacja kulturowa z kolei, wraz ze swojg narzedziownia
edukacji rownosciowej i antydyskryminacyjnej, wchodzi w obszar ustruktury-
zowanego wykluczenia, czesto edukujac juz wyedukowanych i nie docierajac do
tych, ktoérzy na poziomie edukacji podstawowej oraz Sredniej nie przedostali sie
poza granice swoich rezerwatow.

LEGISLACJE
W zakresie edukacji wigczajgcej Polska ratyfikowata: Deklaracje UNESCO z Sala-
manki 1994, dokument Edukacja wlqczajgca drogq ku przyszlosci — efekt Mie-
dzynarodowej Konferencji Edukacyjnej UNESCO z 2008 roku, Konwencje ONZ
o prawach os6b niepetlnosprawnych przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodow
Zjednoczonych 13 grudnia 2006 roku (polski rzad podpisal ja 20 marca 2007 roku,
ratyfikacja konwencji przez Polske nastgpita 6 wrzesnia 2012 roku), Deklaracje
Lizbonska (tak zwane cele lizboniskie 2010). Postulat stworzenia ogblnopanstwo-
wej strategii edukacyjnej uwzgledniajgcej edukacje wlaczajaca zostal wystosowa-
ny przez Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich w konsultacji z Komisjg Ekspertow
ds. Oséb z Niepelnosprawnoscig w 2017 roku. W efekcie powstato Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepel-
nosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spolecznym?®. Najogdélniejszym celem tego rozporzadzenia jest stopniowe zmie-
rzanie do udostepnienia wszystkim nauki w szkole powszechnej i ograniczenia
do minimum szkolnictwa specjalnego.

Bltedem byloby jednak sadzié¢, ze powszechny system edukacji podstawowej
i sredniej w Polsce spelnia juz wymogi Konwencji ONZ w zakresie postulatéw do-
tyczacych edukacji wlgczajacej. Zaréwno srodowiska opiekunéw i rodzicéow dzie-
ci z niepelnosprawnosciami, jak i badacze tych srodowisk podkreslaja, ze proces
implementowania edukacji wlaczajacejjest dtugiizmudny, czesto dochodzi w nim
do rozmijania sie teorii z praktyka: za ustawodawstwem na poziomie krajowym
i samorzadowym niekoniecznie ida konkretne rozwigzania instytucjonalne®.

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagro-
zonych niedostosowaniem spolecznym (Dz.U. 2017, poz. 1578).

6 Zob. Maks (nie) sam w Nowym Jorku, ,Spoleczenstwo dla Wszystkich. Czasopismo Polskiego Stowarzyszenia dla
Os6b z Niepelnosprawnoscig Intelektualng” 2(68)/2019, s. 4: ,W naszym kraju to temat zaledwie poczgtkujacy, znany
ekspertom, chociaz organizowanie szkoly wiaczajacej dotyczy calego spoleczenstwa. Jeszcze nie wszystkie dzieci

92



O ile do 2012 roku zdecydowana wiekszos$¢ uczniow z niepelnosprawnoscia uczy-
1a sie w ramach szkolnictwa specjalnego lub w oddziatach integracyjnych, o tyle
juz w 2020 roku wiekszos¢ uczniéw z orzeczeniem o specjalnych potrzebach
zwigzanych z ksztalceniem uczeszczata do szkét ogélnodostepnych. Wskazuje
na to raport z kontroli NIK ze stycznia 2021 roku: ,W roku szkolnym 2016/2017
w szkotach specjalnych uczyto sie niemal 71 tys. uczniéw, czyli nieco mniej niz
potowa tych, ktérym takie orzeczenie wystawiono (45%). W ubieglym roku szkol-
nym — 2019/2020 juz prawie 69 tys., czyli 39%. Jak wynika z innych kontroli NIK
dotyczacych ksztatcenia specjalnego, wiekszo$¢ uczniéow z orzeczeniami trafia do
placéwek ogélnodostepnych™. Zaréwno w 2012, jak i w 2021 roku za najwazniej-
sze uznawano problemy zwigzane z rozbieznoscia pomiedzy ustawodawstwem
w zakresie edukacji wlgczajacej i szkolnictwa specjalnego a sposobem naliczania
subwencji oswiatowej.

Nastapilo przejscie od sytuacji, w ktorej szkoly niechetnie przyjmowaly
uczniéow z niepelnosprawnoscig, poniewaz nie mialy pewnosci, ze uda im sie sfi-
nansowac ich potrzeby, do sytuacji, w ktérej ministerstwo edukacji zaniedbato
finansowo szkolnictwo specjalne, nie zwiekszajac na nie dotacji od 2017 roku?.
Najlepiej z kolei oceniono poziom wdrozenia edukacji wlaczajacej w struktury
szkolnictwa wyzszego®. Mozna wysnuc na tej podstawie wniosek, ze caloScio-
wo widziany system edukacji oséb ze specyficznymi potrzebami jest jak statek,
w ktérym po zatataniu dziur na jednej burcie woda zaczyna wdzierac sie przez
nowe otwory.

Jeszcze w 2012 roku Pawel Kubicki w dokumencie Najwazniejsze wyzwania po
ratyfikacji przez Polske Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepelnosprawnych, opra-
cowanym przez Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, pisal: ,jestem przekonany
o tym, ze w bardzo wielu przypadkach system ten nie dziata, a odpowiednie regu-
lacje prawne nie maja szans na wdrozenie ze wzgledu na wyzwania wynikajgce
z barier ekonomicznych i mentalnych™®.

W artykule przyjrze sie zatem bardziej szczegélowo barierom mentalnym,
ktore utrudniaja wprowadzenie w Polsce zapiséw Konwencji ONZ oraz realizacji
idei edukacji wiaczajgcej. Sprobuje wypunktowac te elementy zapisow legislacyj-
nych, instytucjonalnej praktyki wdrozeniowej oraz normatywnych sposob6éw ro-
zumienia i definiowania proceséw, ktére warunkujg albo sg warunkowane przez
bariery swiadomoSciowe i mentalne. Zaréwno warunkujac, jak i bedac uwarun-
kowanymi przez powszechng praktyke edukacji wiaczajacej w powszechnym

z niepelnosprawnos$ciami w Polsce korzystaja z dobrze dziatajacych szkét specjalnych, oddziatéw integracyjnych
szkél masowych”. Zob. takze A. Antonik, Edukacja wlgczajgca — poréwnanie sytuacji w Polsce i wybranych krajach euro-
pejskich, ,Studia Edukacyjne” 39/2016.

7 Najwyzsza Izba Kontroli, NIK o ksztalceniu w szkotach specjalnych, 21 stycznia 2021, https://www.nik.gov.pl/aktu-
alnosci/nik-o-ksztalceniu-w-szkolach-specjalnych.html (11 maja 2021).

8 Tamze.

9 Realizacja przez Polske zobowigzan wynikajgcych z Konwencji o Prawach Oséb Niepelnosprawnych. Sprawozdanie
Rzecznika Praw Obywatelskich 2012-2014, Warszawa 2015, s. 72.

10 P. Kubicki, Réwny dostep do edukacji osob z niepetnosprawnosciami, [w:] Najwazniejsze wyzwania po ratyfikacji przez
Polske Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepetnosprawnych, Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, Warszawa 2012,
s.36.
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systemie edukacji na poziomie podstawowym i Srednim, bariery te sg dziedzi-
czone i przenoszone na sposoby instytucjonalnego, politycznego i kulturowego
ksztaltowania wiaczajacej edukacji os6b dorostych.

JEZYKI | ORZECZENIA

Pomimo jednoznacznych rekomendacji Konwencji ONZ, by obja¢ caly system
edukacji powszechnej ideg edukacji wlaczajacej, w Polsce wcigz jeszcze funk-
cjonuje czeSciowo system szkolnictwa integracyjnego oraz szkolnictwa specjal-
nego. Wspomniany juz wczesniej Pawet Kubicki w Najwazniejszych wyzwaniach
po ratyfikacji przez Polske Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepetnosprawnych
pisak:

Wskazanie edukacji wlgczajqcej jako podstawowej formy edukacji nie jest jednoznaczne
z likwidacjq ksztalcenia w placowkach specjalnych, a jedynie z ograniczeniem tego typu
przypadkéw do niezbednego minimum. W praktyce wigkszos¢ sporow i dylematow spe-
cjalistow, nauczycieli czy rodzicow nie dotyczy bezposrednio krytyki idei edukacji wlq-
czajqcej, ale ustalenia granic niepetnosprawnosci, od ktorych wskazana jest edukacja
segregacyjna'.,

Wybér dotyczacy tego, gdzie kierowac dziecko, zostat sprywatyzowany i uza-
lezniony od decyzji rodzicéw oraz systemu doradztwa edukacyjnego®?. Podobnie
dzieje sie w Wielkiej Brytanii, ktéra nie ratyfikowata w petni Konwencji ONZ
o prawach oséb niepelnosprawnych, a dokladnie nie zaakceptowata artykutu 24
(0 edukacji) tej Konwencji, przyznajgcego wszystkim dzieciom i dorostym prawo
do edukacji w systemie powszechnym. Jak podaje brytyjska organizacja Alliance
for Inclusive Education, Wielka Brytania jest jednym z zaledwie dwo6ch krajéw na
Swiecie obok Mauritiusa, ktore zglosily zastrzezenia do artykutu 24. Podobnie
jak w Polsce po ratyfikacji Konwencji ONZ nie zrezygnowano w Wielkiej Brytanii
z dotowania i rozwijania szkolnictwa specjalnego, ttumaczac sie tym, ze konwen-
cja nie zabrania wprost utrzymywania tego systemu.

Z pewnoScig pozostawienie rodzicom swobody wyboru dotyczacego ksztatce-
nia dzieci z niepelnosprawnosciami w szkolnictwie specjalnym lub ogélnodo-
stepnym przyczynia sie do rozszczelniania instytucjonalnego systemu edukacji
wlaczajacej. Jednoczesnie wybory rodzicéow, podejmowane indywidualnie, jed-
nak ksztaltowane przez najblizsze srodowisko edukacyjne dziecka i jego agentéw,
media, opinie publiczng, stanowig wypadkowa spoleczno-kulturowych wyobra-
zen oraz przekonan na temat mozliwosci i sposobéw zycia z niepelnosprawno-
Scig dominujgcych w danym czasie i Srodowisku.

Kluczowy w tym kontekscie jest jezyk, za pomoca ktérego méwimy o niepelno-
sprawnosci, a doktadniej: sposdb definiowania specjalnych potrzeb edukacyjnych.

11 Tamze, s. 36.

12 R. Rieser, Inclusive education, [w:] Education, Equality and Human Rights. Issues of Gender, Race, Sexuality, Disability
and Social Class, red. M. Cole, Routledge, London — New York 2018.

13 Zob. Alliance for Inclusive Education, https://www.allfie.org.uk/campaigns/article-24/ (10 maja 2021).
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Sposéb ten roézni sie w poszczegélnych krajach, ktére ratyfikowaty Konwencje
ONZ. W Wielkiej Brytanii, Danii i Niderlandach oraz w krajach skandynawskich
(Norwegii i Szwecji) przyjmuje sie szeroka, niekliniczng definicje specjalnych po-
trzeb edukacyjnych jako niezwigzanych z zadnym dajgcym sie zidentyfikowac
uszczerbkiem organicznym czy fizjologicznym. Specjalne potrzeby edukacyjne
sg tu rozumiane jako trudno$ci w uczeniu sie wieksze anizeli funkcjonujace sta-
tystycznie w grupie réwiesniczej'. Z kolei w Polsce przyjmuje sie kliniczny sposéb
definiowania specjalnych potrzeb edukacyjnych. W paragrafie 1 Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach czytamy:

Rozporzqdzenie okresla warunki organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy: 1) niepelnosprawnych: niestyszqcych, staboslyszqcych, niewidomych,
stabowidzqcych, z niepelnosprawnodciq ruchowq, w tym z afazjq, z niepetnospraw-
nosciq intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem,
w tym z zespolem Aspergera, i z niepelnosprawnosciami sprzezonymi, zwanych dalej
yuczniami niepetnosprawnymi”, 2) niedostosowanych spolecznie, 3) zagrozonych nie-
dostosowaniem spolecznym — wymagajqcych stosowania specjalnej organizacji nauki
i metod pracy®.

W praktyce prawo do najwiekszej formy wsparcia w procesie edukacyjnym
majg dzieci, ktérym udato sie uzyskac orzeczenie o niepetnosprawnosci. Pozosta-
wia to duza liczbe uczniéw bez orzeczenia poza wsparciem w ramach edukacji
wlaczajacej. Na problem ten zwracato uwage Biuro Rzecznika Praw Obywatel-
skich w swoim sprawozdaniu z 2015 roku'®. Jest to pierwszy prog wykluczania
z powszechnego systemu edukacji tych dzieci, ktérym nie przyznano orzeczenia
o niepelnosprawnosci. Moga one takze nie uzyskac orzeczenia o potrzebie ucze-
nia specjalnego, ktére uprawnia do uzyskania konkretnego wsparcia w procesie
uczenia sie. Jesli takie dzieci nie pochodza z rodzin o wysokim kapitale ekono-
micznym i spolecznym, majg takze mniejsza szanse na objecie alternatywnym
systemem wsparcia w trzecim sektorze czy w sektorze prywatnym. Dodatkowo,
jak za Zenonem Gajdzica podkresla Aleksandra Antonik:

[old 1 stycznia 2016 roku w zZycie wszedt przepis nakazujgcy zatrudnianie pedagogow
specjalnych wspolorganizujgcych proces ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub asystentow nauczycieli, rowniez w szkotach ogdélnodostepnych. Niestety,
stosowany jest tylko w przypadku trzech rodzajow niepetnosprawnosci: autyzmu, zespotu
Aspergera i niepelnosprawnosci sprzezonej. Wedtug Zenona Gajdzicy, droga do nabywa-
nia prawa do $wiadczen polegajgca na koniecznosci otrzymania orzeczenia o potrzebie

14 Zob. A. Antonik, Edukacja wlqczajgca — porownanie sytuacji..., dz. cyt.

15 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2013 roku w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2013, poz. 532).

16 Realizacja przez Polske zobowigzarn wynikajgcych z Konwencji.., dz. cyt., s. 72.
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ksztalcenia specjalnego jest jaskrawym przyktadem instytucjonalizacji wtltaczajqcej czto-
wieka w spotecznq role osoby z niepetnosprawnoscig".

Warto dodag, ze proces ubiegania sie zaréwno o orzeczenie o niepelnosprawno-
Sci, jak i o orzeczenie o koniecznosci ksztalcenia specjalnego jest watkiem czesto
poruszanym w relacjach rodzicéw dzieci z niepelnosprawnosciami w mediach
spotecznosciowych, publicystyce oraz w blogosferze i opisywanym jako trudny,
pelen pietrzacych sie przeszkdd, groteskowy oraz upokarzajacy.

SZKOLNE PRAKTYKI: DOMINACJE | WYKLUCZENIA

Jednymi z kluczowych probleméw w procesie wdrazania edukacji wlaczajacej
w system edukacji powszechnej w Polsce sg daleko posuniety proces ewaluacji
za pomocy testow oraz bardzo szczegbtowa podstawa programowa. Koniecznosé
przygotowywania szczegélowych planéw nauczania dla uczniow objetych orze-
czeniem o koniecznosci ksztatcenia specjalnego, sztywne trzymanie sie podstawy
programowej przez nauczycieli oraz praca pod presja w postaci testowej ewalu-
acji to zbidér czynnikéw utrudniajacych tworzenie przyjaznego srodowiska edu-
kacyjnego dla wszystkich uczestnikéw tego procesu. Brakuje w nim podstaw nie
tylko do swobodnego ksztalcenia opartego na innowacyjnosci i pomystowosci
nauczycieli w sposobie wykorzystywania podstawy programowej, przyznawania
nauczycielom autonomii w podejmowaniu decyzji dotyczacych procesu dydak-
tycznego, lecz takze do rozwijania kompetencji miekkich wsréd uczniéw i two-
rzenia takiej przestrzeni, w ktoérej moglyby by¢ rozwijane socjalizacja, integracja,
réwnos$¢ oraz réznorodnosc.

Nauczyciele pracujacy pod presja zwigzana z opisanymi praktykami, pozostawie-
ni bez wsparcia i superwizji ich pracy czesto radykalizuja swoje postawy wzgledem
uczniéw z trudnoSciami edukacyjnymi. Jak czytamy w sprawozdaniu Rzecznika
Praw Obywatelskich: ,Problemy z zapewnieniem wsparcia ze wzgledéw finanso-
wych, jak i merytorycznych — brak odpowiednio przeszkolonej kadry oraz stereo-
typy dotyczace niepelnosprawnosci sprawiaja, ze wielu nauczycieli przekonanych
jest, Ze miejscem ucznia z niepelnosprawnoscia jest szkota specjalna i tylko tam
moze on uzyska¢ odpowiednie wsparcie™®. W tym systemie zaréwno nauczycielka/
nauczyciel, jak i uczennica/uczen sg w sytuacji ograniczajacej wolnos¢, w sytua-
cji opresji oraz nacisku. Uczennica/uczen traktowani sg przedmiotowo, instru-
mentalnie, zostajg uwiezieni w siatce zobowigzan, z ktérych muszg wytlumaczy¢
sie zar6wno nauczyciele, jak i cata szkolna placéwka. Z kolei nauczyciele pracujg
pod presja mierzonej ilosciowo efektywnosci i sg pozbawieni swobody dziatania.

Ten rodzaj klinczu, czesto powielanego w sytuacjach dotyczacych eduka-
cji wlaczajacej na poziomie podstawowej i Sredniej szkoly powszechnej, stoi
w sprzeczno$ci z zalozeniami wpisanymi do dokumentu UNESCO Edukacja

17 Z.Gajdzica, Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako przyczynek do poszukiwania koncepcji
edukacji integracyjnej, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2013, s. 201. Cyt. za A. Antonik, Edukacja wlqczajqca —
poréwnanie sytuacji..., dz. cyt., s. 298.

18 Realizacja przez Polske zobowigzarn wynikajgcych z Konwencji..., dz. cyt., s. 72.
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wlqczajqca drogq ku przysztosci (2004), w ktérym postuluje sie stosowanie stra-
tegii samoregulowanego uczenia sie. Polega ona na zapewnieniu w procesie
edukacyjnym duzej autonomii samym uczniom, zaoferowaniu im wziecia od-
powiedzialnoSci za wlasne dzialania. Wyreczanie czy nadmierna opiekunczosé¢
prowadzg do uzaleznienia od pomocy i niesamodzielnosci. Zasada samoregulacji
ma dotyczy¢ nie tylko oséb uczacych sie, ale rowniez edukatorek i edukatoréw.
System ten dobrze dziala w krajach skandynawskich, na przyktad w Norwegii,
gdzie ktadzie sie duzy nacisk na autonomie i samodzielno$¢ samych nauczycielek
inauczycieli. W ich rekrutacji oraz ksztalceniu stawia sie w wiekszym stopniu na
umiejetnosci spoteczne anizeli przygotowanie merytoryczne. W sposéb wyrazny
zmniejszona zostala $cista relacja pomiedzy podstawa programowa a faktycznie
nauczanymi treSciami. Nauczycielka/nauczyciel samodzielnie podejmuje decyzje
o przekazywanych tresciach i metodach, ktore bedzie stosowac w swojej klasie.
W razie probleméw jednak otrzymuje solidne wsparcie metodyczne od specjali-
stow z zakresu edukacji wlaczajacej®.

W Polsce rozwijanie umiejetnosci miekkich w szkolnictwie powszechnym
jest obszarem coraz bardziej zaniedbywanym w zwigzku ze wzrastajaca presja
kontrolng Ministerstwa Nauki i Edukacji, zwigzang z wypelnianiem zobowigzan
wynikajacych z bardzo szczegétowej i przetadowanej treSciami podstawy pro-
gramowej. Jest to jedna z przyczyn niestabngcej tendencji do migracji dzieci
rodzicow z wyzszej klasy Sredniej ze szkolnictwa publicznego do szkét niepu-
blicznych?. Czesto podstawg rodzinnych wyboréw w tym zakresie jest niezrozu-
mienie, dlaczego w szkotach publicznych nic nie wydaje sie mozliwe, z kolei
w szkolnictwie niepublicznym mozliwe jest wszystko. Mamy tutaj takze do czy-
nienia z uklasowiong ucieczka ze szkoty, ktoéra zostata objeta polityka tozsamo-
Sciowg zréwnujacg po 2015 roku tozsamosé kulturows z tozsamos$cig narodowa?.

Kilka lat temu wskazywano, ze szkolnictwo segregacyjne jest oparte na zjawi-
sku selekcji (decydowania o tym, czy dziecko nadaje sie do szkoty specjalnej, czy
integracyjnej??), podobnie jest dzisiaj — w procesie edukacji wlaczajacej w syste-
mie powszechnym istnieje wiele mechanizméw separowania i selekcjonowania,
w ktérych funkcjonujg krzyzujace sie systemy dominacji i wykluczania (inter-
dependence of systems of domination and exclusion) na tle klasowym, genderowym,
ekonomicznym, dziedziczonych statuséw i kapitatéw spotecznych i tym podob-
nych®. Mechanizmy te sa charakterystyczne w Polsce dla edukacji powszech-
nej nie tylko w rezerwatach edukacji wlgczajacej, lecz takze poza nimi; jednak

19 Zob. A. Antonik, Edukacja wlqczajgca w Norwegii, ,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 3/2013.

20 Z badan przeprowadzonych przez Przemystawa Sadure i Macieja Gdule wynika, ze wyzsza klasa Srednia w Pol-
sce najwyzej ceni sobie swobode, ktérej nie odnajduje w obwarowanej dyscyplina szkole powszechnej. Zob. P. Sadu-
ra, M. Gdula, Style zycia i porzqdek klasowy w Polsce, Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, Warszawa 2012.

21 Zob. ]. Gray, Al Kaida i korzenie nowoczesnosci, ttum. W. Madej, Fundacja Aletheia, Warszawa 2006. Zob. takze
R. Matyja, Wyjscie awaryjne. O zmianie wyobrazni politycznej, Karakter, Krakéw 2018, s. 73.

22 M. Pachowicz, Proba wyjscia z rezerwatu..., dz. cyt., s. 334. Zob. takze G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepetno-
sprawnych. Sens i granice zmiany edukacyjnej, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2006.

23 Zob. B. Hooks, Teoria feministyczna. Od marginesu do centrum, thum. E. Majewska, przejrz. E. Klekot, Wydawnictwo
Krytyki Politycznej, Warszawa 2013; C. Mohanty, Feminism without Borders: Decolonizing Theory, Practicing Solidarity,
Duke University Press, Durham 2003.
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szczegblnie dotykaja one oséb z niepelnosprawnosciami, ktére sg wykluczane
na wielu poziomach. W 2013 roku Roman Dolata w rozmowie z Pawlem Pienigz-
kiem podkreslal: ,Z reprezentatywnych badan wynika, ze zwigzek miedzy sta-
tusem rodziny ucznia a osiggnieciami jest duzy, a szkoly bardzo silnie r6znig
sie ze wzgledu na sktad spoteczny”?. Przemystaw Sadura pisal w tym konteks-
cie, positkujgc sie koncepcja Pierre’a Bourdieu, o klasowych stylach edukacyj-
nych, i wskazywat na poziomie edukacji przedszkolnej, podstawowej i Sredniej
na mechanizmy segregacji wynikajace zaréwno ze stabej dostepnosci (na przy-
ktad w przypadku przedszkoli), jak i statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny
ucznia (w przypadku segregacji miedzy- i wewnatrzszkolnej)®, nawet jesli jest
ona efektem ubocznym kryteriéw pedagogicznych, co w przypadku uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nader czesto jest skorelowane. Pawet
Kubicki opisywal to wprost:

W praktyce zatem, pomimo prawnego zabezpieczenia potrzeb edukacyjnych ucznia z nie-
petnosprawnoscig, najwiekszy wptyw na jego edukacje majq rodzice, a doktadniej ich status
spoleczno-ekonomiczny pozwalajqcy z jednej strony na optacenie dodatkowych swiadczer
edukacyjnych, a z drugiej zapewniajqcy odpowiednie kwalifikacje do ,wyszarpywania”
w ramach istniejgcego systemu naleznego prawnie wsparcia. W dalszej kolejnosci istotne
jest miejsce urodzenia wplywajgce na wysoko$¢ dochodow wlasnych gminy pozwalajgcych
wydacé dodatkowe Srodki na edukacje oraz dostep do specjalistow. Ostatnim czynnikiem sq
poszczegolne jednostki pelniqce kluczowe funkcje w procesie organizacji edukacji: urzedni-
cy samorzqdowi, dyrektor placowki i poszczegolni nauczyciele. Natomiast ramy prawne sq
pewnym punktem odniesienia, mniej lub bardziej odlegtym od praktyki®.

Takze kilka lat p6zniej Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich w swoim spra-
wozdaniu z realizacji przez Polske zobowiazan wynikajgcych z Konwencji ONZ
pisalo o ,wypadaniu” uczniéw z niepelnosprawnosciami z wlaczajacego systemu
edukacji. Ma to swoje konsekwencje zaréwno w odsetku os6b z niepelnospraw-
noscig zdobywajacych wyzsze wyksztatcenie — 7,7 proc. w 2013 roku (osoby pel-
nosprawne — 20,6 proc.), jak i na rynku pracy. Aktywna na rynku pracy jest tylko
co szobsta osoba z niepelnosprawnoscig — wspoétczynnik aktywnosci zawodowej
17,2 proc. Dla poréwnania wsrod oséb sprawnych wskaznik ten wynosi 56 proc.,
czyli aktywna na rynku pracy jest co druga osoba pelnosprawna?’.

Opisane mechanizmy realnej segregacji rzucaja nowe $wiatto na mit me-
rytokracji oraz na faktyczng kulturowg normatywizacje zycia spotecznego
i ekonomicznego w naszym kraju. Mozna powiedzie¢, ze w systemie edukacji
wlaczajacej ciggle silnie i bezwzglednie dziata mechanizm askrypcji, w ktérym

24 Mozemy obudzi¢ si¢ w kraju o strukturze kastowej. Roman Dolata w rozmowie z Pawlem Pieniqzkiem, [w:] Edukacja.
Przewodnik Krytyki Politycznej, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2013, s. 22.

25 P. Sadura, Paristwo, szkola, klasy, Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2017, s. 82. Zob. takze P. Sadura,
M. Gdula, Style zycia i porzqdek klasowy w Polsce, dz. cyt.; A. Maisuria, Class Consciousness and Education in Sweden.
A Marxist Analysis for Revolutionary Strategy in a Social Democracy, Routledge, New York — London 2018.

26 P Kubicki, Najwazniejsze wyzwania po ratyfikacji przez Polske Konwencji..., dz. cyt., s. 40.
27 Realizacja przez Polske zobowigzarn wynikajgcych z Konwencji.., dz. cyt., s. 73.
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system edukacyjny reprodukuje nieréwnosci spoteczne. Mechanizm ten dopel-
nia sie wowczas, gdy merytokratycznie dziala réwniez rynek pracy: wypchniete
z edukacji osoby z niepelnosprawnosScig majg na nim nieporéwnywalnie mniej-
sze szanse niz osoby bez niepelnosprawnosci. Najprawdopodobniej tez tylko te
osoby z niepelnosprawnoSciami, ktérym udato sie z sukcesem przejs¢ optymalng
dla nich Sciezke edukacyjng w systemie edukacji podstawowej i Sredniej, stang sie
odbiorcami lub wspoétuczestnikami zycia kulturowego oraz edukacji dorostych
w instytucjach kultury i sztuki. Na tym polu réwniez widoczny jest merytokra-
tyczny mit réwnego dostepu, ukrywajacy nieréwne szanse i sprzezone ze sobg
lancuchy wykluczen.

EDUKACJA WEACZAJACA POMIEDZY INDYWIDUALIZACJA A USPOLECZNIENIEM

Jednym z najwazniejszych czynnikéw decydujacych o powodzeniu edukacji
wlaczajacej jest pozytywne nastawienie do jej idei kluczowych aktoréw spotecz-
nych?, Nalezy jednak traktowacé te teze z ostroznoscia, nie przenoszac w pelni
odpowiedzialnosci za edukacje wiaczajaca na najstabsze (najgorzej uposazone,
najbardziej obcigzone praca) ogniwo systemu edukacyjnego — czyli nauczycielki
i nauczycieli. Badania pokazaly bowiem, ze ich negatywne postawy wobec idei
edukacji wlaczajacej czesto wynikajg z przecigzenia pracg oraz z obawy, ze ko-
nieczno$¢ indywidualnego pochylenia sie nad uczniami wymagajacymi dodat-
kowego wsparcia uniemozliwi lub znaczgco utrudni wykonywanie obowigzku
dydaktycznego wobec catej klasy. Jak przekonywata Iwona Chrzanowska:

Nieodparcie nasuwa sie refleksja, Ze istotng przyczyng poczucia nieprzygotowania do pra-
cy z ,innym” uczniem jest gloszona przez lata idea o koniecznej indywidualizacji ksztal-
cenia podopiecznych z tej grupy. Badacze, zaréwno teoretycy, jak i praktycy zwiqzani
z pedagogikq specjalng, postulowali koniecznosé indywidualizacji sposobu pracy z oso-
bami z zaburzeniem (zakloceniem) rozwoju, czyniqgc z tego zasade nadrzedng. Dostowne
traktowanie tego postulatu skutkuje naturalnym lekiem przed uczniem, ktérego ,innosc”
uniemozliwia wykorzystanie w pracy jakiejkolwiek ze znanych nauczycielowi strategii
postepowania®.

Indywidualizacja procesu nauczania i uwazno$¢ na indywidualne potrze-
by uczniéw z niepelnosprawnosciami byly podstawa wytycznych zawartych
w Konwencji ONZ, ale zostaly réwniez wypunktowane w Deklaracji z Sala-
manki z 1994 roku: ,kazde dziecko ma indywidualne cechy charakterystyczne,
zainteresowania, zdolnosci i potrzeby w zakresie nauczania™®. Jak wskazywata
Aleksandra Antonik, indywidualizacja procesu nauczania nie oznacza jednak
usSredniania dydaktycznej Sciezki ucznia, ale jej uelastycznienie, tak aby mozna

28 Zob. A. Czyz, Kadra pedagogiczna wobec edukacji inkluzyjnej — wybrane determinanty postaw, ,Edukacja Elemen-
tarna w Teorii i Praktyce” 3(57)/2020. Zob. takze I. Chrzanowska, Postawy wobec edukacji wlqczajqcej — jakie skutki?,
[w:] Edukacja wlgczajgca w przedszkolu i szkole, red. I. Chrzanowska, G. Szumski, Wydawnictwo FRSE, Warszawa 2019.

29 I Chrzanowska, Postawy wobec edukacji wlqczajqcej..., dz. cyt., s. 47.

30 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych, Salamanka (Hiszpa-
nia), 7-10 czerwca 1994, s. 1.
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ja bylo dostosowa¢ do potrzeb wszystkich?. Sztywnos¢ polskiej podstawy progra-
mowej i §cista jej realizacja, jak wskazywalam wczesniej, nie gwarantujg owej ela-
stycznosci i moga rodzi¢ niecheé oraz opér nauczycieli wobec edukacji wlaczajace;.

Zalozenie o indywidualizacji procesu nauczania w polskiej mysli pedagogicz-
nej czesto koresponduje z podkreslaniem personalistycznych zrédet idei edu-
kacji wlaczajgcej. Przywotuje sie w tym kontekscie mysl Johna Deweya, Marii
Montessori czy Janusza Korczaka®?. Przeciwstawia sie personalizm (skupienie
na mozliwosciach poznawczych, wyjatkowosci i godnosci jednostki — najczesciej
dziecka) masowosci edukacji powszechnej, w ktorej z kolei dominuje orientacja
na ilosciowo mierzalne sukcesy edukacyjne uczniéw pojmowanych jako masa.
I chociaz w ujeciach personalistycznych ktadzie sie nacisk na spoteczny charak-
ter jednostek (w koncepcji Deweya), ostateczny cel edukacji w postaci integracji
spotecznej czy istotnos¢ grupy rowiesniczej dla rozwoju dziecka (w pedagogice
Korczaka), to jednak funkcjonujg tu hipostazowane dwie osobne jakosci: jed-
nostki i spoteczenstwa, pomiedzy ktérymi dopiero ma dojsé do integracji. Per-
sonalizm jako teoria ,,obstugujaca” normatywno-prawng oraz praktyczna sfere
spoteczng edukacji inkluzyjnej paradoksalnie operuje dychotomis jednostka
i jej dobro versus masa, co komplikuje spoteczne i uspoteczniajgce sposoby my-
Slenia o edukacji wlaczajgcej. Problem lezy bowiem w tym, ze w ujeciu perso-
nalistycznym samostanowienie jednostki ma by¢ efektem edukacji wigczajacej,
a nie jej punktem wyjscia. Samostanowigcy o sobie podmiot ma sie dopiero
uksztaltowaé w procesie edukacyjnym, wchodzi za§ w 6w proces jako osoba
niepetna, nieuwlasnowolniona, niesprawcza, zalezna. Podstawg tego procesu
jest spotkanie oséb pelnych i niepelnych, zaleznych i niezaleznych. Niepetno-
sprawnos¢ jest wiec tu narzucana kategorialnie i dyskursywnie jako cecha be-
daca punktem wyjscia, taka, z ktora trzeba cos zrobi¢ w dziataniu edukacyjnym.
A przeciez w preambule Konwencji ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych
jest ona definiowana relacyjnie, jako cecha konstruowana w Zyciu spotecznym
podczas interakcji spolecznych, dziatan i praktyk przebiegajacych w relacji
z materialnym uksztattowaniem $rodowiska zycia i w procesie definiowania rél
spotecznych oraz kulturowych.

NORMATYWY
Uznanie, ze edukacja kulturowa moze mie¢ do odegrania szczegélng role w de-
mokratycznym wigczaniu wszystkich osé6b w proces uczestnictwa w kulturze,
wynika w moim przekonaniu juz chocby z faktu, ze zapisy normatywizujgce te
kwestie w miedzynarodowych dokumentach, ktore ratyfikowat nasz kraj, oferuja
wiecej mozliwosci innowacyjnego i progresywnego dziatania w obszarze eduka-
cji anizeli w zakresie funkcjonowania instytucji kultury i sztuki.

Polska ratyfikowala Konwencje ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych
w 2012 roku i od tego czasu na mocy poszczegélnych rozporzadzen prébuje reali-

31 A. Antonik, Edukacja wlgczajaca w Norwegii, dz. cyt., s. 296.
32 Zob. A.B.Jardzioch, Edukacja wlqczajqca w Polsce, ,Polska Mysl Pedagogiczna” 3/2017.
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zowac model wigczenia spotecznego. Efektem ma by¢ petna partycypacja wszyst-
kich obywatelek i obywateli oraz panstwo, ktére sklada sie z r6znorodnych, ale
réownych grup spotecznych o takim samym dostepie do wszystkich jego instytu-
cji*. Niepetnosprawnos¢ zostata zdefiniowana juz w preambule Konwencji ONZ,
w ktorej jest ona rozumiana relacyjnie: ,niepelnosprawnos¢ jest pojeciem ewolu-
ujacym i [...] wynika z interakcji miedzy osobami z dysfunkcjami a barierami wy-
nikajgcymi z postaw ludzkich i srodowiskowymi, ktére utrudniajg tym osobom
pelny i skuteczny udzial w zyciu spoteczenstwa, na zasadzie réwnosci z innymi
osobami”™“.

Gdy poréwnamy ze sobg komentarz generalny nr 4 Komitetu ONZ ds. Praw
Os6b z NiepelnosprawnoSciami w sprawie prawa do edukacji wilaczajacej
z 2016 roku oraz artykul 30 Konwencji ONZ o prawach os6b niepelnosprawnych,
okreslajacy ich udzial w zyciu kulturalnym, rekreacji, wypoczynku i sporcie, zo-
baczymy, Ze ten pierwszy precyzuje i umacnia spoteczne rozumienie niepetno-
sprawnosci, ten drugi za$ stawia raczej na program minimum, skupiajgc sie na
samej kategorii dostepnosci kultury i sztuki. Komentarz generalny podkresla,
ze tylko edukacja wlaczajaca rozumiana relacyjnie gwarantuje rozwoj i party-
cypacje spoteczng oséb z niepetnosprawnosciami*. Proponowany tu spoleczny
model rozumienia niepelnosprawnosci, pokazujacy, ze jest ona jakoscia konstru-
owang spolecznie, w toku interakcji spotecznych i w kontakcie z zewnetrzny-
mi barierami uniepetnosprawniajacymi poszczegélne osoby, radykalnie zrywa
z biologicznym (klinicznym) modelem definiowania niepelnosprawnosci czy tak
zwanym tradycyjnym (moralnym). Ten pierwszy byt sposobem definiowania jej
w kategoriach uszczerbku, deficytu, braku, uszkodzenia; a ten drugi jako przy-
dajacy niepelnosprawnosci przeréznych kulturowych wymiaréw wizualizacji
nieznanej i odstreczajacej ,innosci™®. Nie chodzi w tych zapisach jedynie o wia-
czenie, ale takze o aktywne spoleczne dzialanie oséb z niepelnosprawnoscig —
o rodzaj aktywnego obywatelstwa.

Z kolei artykut 30 Konwencji ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych, okre-
slajacy udziat w zyciu kulturalnym, rekreacji, wypoczynku i sporcie, doprecyzo-
wuje przede wszystkim kategorie dostepu:

osoby niepetnosprawne: (a) bedq miaty dostep do materiatow w dziedzinie kultury w do-
stepnych dla nich formach, (b) bedq mialy dostep do programow telewizyjnych, filmow,

33 Zob. I. Biatek, D. Nowak-Adamczyk, Edukacja wiqczajgca — budowla o mocnych fundamentach, ,Biuletyn Rzecznika
Praw Obywatelskich” 7/2012: Réwne szanse w dostepie do edukacji 0sob z niepelnosprawnosciami. Analiza i zalecenia.

34 Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych, http://konwencja.org/konwencja/ (20 kwietnia 2021).

35 Komentarz generalny nr 4 Komitetu ONZ ds. Praw Oséb z Niepelnosprawnosciami w sprawie prawa do edukacji
wlaczajacej, 2016, https://www.ohchr.org/EN/HRBodies/CRPD/Pages/GC.aspx (11 maja 2021).

36 Zob. R. Rieser, The struggle for disability equality, [w:] Education, Equality and Human Rights.., dz. cyt.; K. Kurowski,
Niepelnosprawnos¢ i osoba niepetnosprawna — od medycznego do spotecznego modelu niepetnosprawnosci, [w:] Najwaz-
niejsze wyzwania po ratyfikacji przez Polske Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepelnosprawnych, Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich, Warszawa 2012; M. Swierkosz, Niepelnosprawnosé poza zmysleniem. Reprezentacja, ucielesnienie i stra-
tegie ,odgapiania si¢”, ,Didaskalia” 162/2020, https://didaskalia.pl/pl/artykul/niepelnosprawnosc-poza-zmysleniem
(11 maja 2021).
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teatru i innego rodzaju dziatalnosci kulturalnej, w dostepnych dla nich formach, (c) bedq
mialy dostep do miejsc dzialalnosci kulturalnej lub ustug z niq zwigzanych, takich jak
teatry, muzea, kina, biblioteki i ustugi turystyczne oraz, w miare mozliwosci, bedg mialy
dostep do zabytkow i miejsc waznych dla kultury narodowej®”.

Chociaz dostep do wydarzen, dobr kultury i zabytkéw jest rzeczywiscie kwe-
stia podstawowa, to dla pola edukacji kulturowej dorostych sama kategoria do-
stepu to za malo. Zapisem, ktéry zaklada nie tylko bierny odbiér kultury i sztuki
w formule dostepu, ale takze aktywne uczestnictwo, proces uwlasnowolnienia
iuwolnienia wlasnej energii tworczej oraz pozytywne spoteczne skutki tych dzia-
tan, jest na przyklad pkt 2 art. 30 Konwencji ONZ, ktéry glosi: ,Paiistwa Strony
podejma odpowiednie Srodki w celu zapewnienia, ze osoby niepelnosprawne
beda mialy mozliwoSci rozwoju i wykorzystywania potencjatu twérczego, arty-
stycznego i intelektualnego, nie tylko dla wlasnej korzysci, ale takze dla wzbo-
gacenia spoteczenstwa”®. Podobnie definicja uniwersalnego projektowania moze
przynosic¢ ciekawe spojrzenie na obszar praktyk w polu krytycznej edukacji kul-
turowej dorostych. Uniwersalne projektowanie oznacza planowanie produktéow,
Srodowiska, programéw i ustug w taki sposéb, by byly uzyteczne dla wszystkich
w mozliwie najwiekszym stopniu bez potrzeby adaptacji lub specjalistycznego
przystosowywania. Nie wyklucza ono pomocy technicznych dla szczegélnych
grup os6b z niepelnosprawnoSciami, jezeli jest to potrzebne. Uniwersalne pro-
jektowanie, kiedy dotyczy dziatan edukacyjnych w instytucjach kultury i sztuki,
moze by¢ nie tylko projektowaniem dla wszystkich, ale réwniez ze wszystkimi, to
znaczy przyjmowac charakter partycypacyjny.

INTERSEKCJONALNOSC EDUKACJI KULTUROWE)J

System edukacji wlaczajacej na poziomie podstawowym i Srednim oraz system
edukacji kulturowej dorostych to obszary sprzezone, do ktérych dostep dla oséb
z niepelnosprawnosciami jest trudny i naszpikowany uprzedzeniami, stereoty-
pami, czesto takze cechujace sie brakiem dobrej woli oraz efektywnych praktyk.
Bariery we wprowadzaniu edukacji wlaczajacej, ktore zostaly wypunktowane
w komentarzu generalnym nr 4 Komitetu ds. Praw Oséb z Niepelnosprawno-
Sciami w sprawie prawa do edukacji wiaczajacej z 2016 roku, z tatwoscia moz-
na odnie$¢ takze do pola edukacji kulturowej w instytucjach kultury i sztuki.
Wsrod nich warto wymienic przede wszystkim te dotyczace ,niezrozumienia lub
niewdrozenia modelu praw czlowieka w odniesieniu do niepelnosprawnosci”,
L2utrzymujacej sie dyskryminacji os6b niepelnosprawnych, potegowanej przez
izolacje tych oséb”, ,brak wiedzy na temat charakteru i zalet edukacji integracyj-
nej i wysokiej jakosci edukacji oraz r6znorodnosci”’, ,brak zdezagregowanych da-
nych i badan, niezbednych do rozliczalnosci i opracowywania programéw”, ,brak
woli politycznej, wiedzy technicznej i zdolnoSci w zakresie wdrazania prawa do

37 Konwencja ONZ o prawach os6b niepetnosprawnych, art. 30: Udzial w zyciu kulturalnym, rekreacji, wypoczyn-
ku i sporcie, http://konwencja.org/konwencja/ (20 kwietnia 2021).

38 Tamze.
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edukacji wiaczajacej”, ,niewtasciwe i nieodpowiednie mechanizmy finansowania
w celu zapewnienia zachet i rozsgdnych udogodnien™.

Wielu sposréd tych trudnosci edukacja kulturowa moze przeciwdziata¢ po-
przez realizacje dziatan edukacyjnych na rzecz wtaczenia spolecznego, edu-
kacje w zakresie praw czlowieka, nawigzywanie wspétpracy z placéwkami
zajmujgcymi sie pomocg osobom niepetlnosprawnym, inicjowanie i wykonywa-
nie badan w obszarze edukacji wlgczajacej, ksztalcenie edukatoréw i animato-
réow kulturowych w zakresie metod i dobrych praktyk edukacji wtaczajacej oraz
uspoteczniajgcej, realizacje projektéw odpowiadajgcych na potrzeby spolecz-
nosci lokalnych i wiele innych. Wykonujac te zadania, edukatorki i edukatorzy
kulturowi przyjmuja role miedzysektorowych agentéw, posredniczek/posredni-
kéw i ttumaczek/thlumaczy, mediatorek/mediatoréw i edukatorek/edukatoréw.
Z jednej strony w pewnym sensie realizujgc model pedagogies of accommoda-
tion, petnigc funkcje stuzebng i adaptacyjna wobec systemu, caly czas pozostajg
agentami dzialajacymi w imieniu grup narazonych na wykluczenie. Z drugiej
jednak strony ich dziatania stanowig takze forme niezgody na system edukacji
uwiklany w serie intersekcjonalnych wykluczen i dyskryminacji wynikajacych
z logiki kapitalizmu w mariazu z dominacja biatej rasy oraz patriarchatu®. Ta
pedagogika niezgody (pedagogy of dissent) zawierataby sie w intersekcjonalnej
formie dziatania-badania, w ktérej edukacja staje sie jednocze$nie forma dia-
gnozy kulturowej i, jak uwaza Patricia Hill Collins, praktyki krytycznej, umoz-
liwiajgcg zrozumienie oraz ujawnienie form niesprawiedliwosci spolecznej
i przyczyn nieréwnosci‘. Jest to szczegélnie istotne z tego wzgledu, ze edukacja
kulturowa w instytucjach kultury i organizacjach pozarzadowych ,dziedziczy”
tych doroslych z niepelnosprawnosciami, ktérzy juz przeszli proces selekcji
nieréwnosci klasowych, genderowych, ekonomicznych i spotecznych. Tych, dla
ktérych tranzycja pomiedzy dziecinstwem, okresem dojrzewania i dorostoscia
dokonata sie z sukcesem i w miare bezbolesnie. Tych, ktérych kapitaly z jednej
strony umozliwily pobyt w rezerwacie szkoly wlaczajacej, a z drugiej strony nie
wyczerpaly sie na tyle, by wypali¢ ich motywacje do poszukiwan swojego miej-
sca w doroslym zyciu. Mowa tu wlasciwie o elicie edukacji wiaczajacej, najlep-
szych z najlepszych, weterankach i weteranach, partyzantkach i partyzantach,
ktérzy sprawnie poruszali sie po polu, o ktérym Lidia Klaro-Celej pisala, ze jest
to teren, w ktérym ,kazdy resort, instytucja dziataja odrebnie, rzadko ze sobag
wspolpracuja, co skutkuje czesto powielaniem pomocy, jej rozproszeniem, nad-
uzyciami i tym, Ze system zamiast pomagaé — znacznie utrudnia zycie rodzinom

39 Komentarz generalny nr 4 Komitetu ds. Osob z Niepelnosprawnosciami w sprawie prawa do edukacji wlqczajqcej,
ONCHR 2016, https://www.ohchr.org/EN/HRBodies/CRPD/Pages/GC.aspx (11 maja 2021).

40 Zob. R. Gouin, An antiracist feminist analysis for the study of learning in social struggle, ,Adult Education Quarterly”
2(59)/2009; C. Mohanty, Feminism without borders.., dz. cyt.; S. Martinot, The Rule of Racialization: Class, Identity Gover-
nance, Temple University Press, Philadelphia 2003; S.H. Razack, Casting Out: The Eviction of Muslims from Western Law
e Politics, University of Toronto Press, Toronto 2008; B. Hooks, Teoria feministyczna.., dz. cyt.

41 A. Ocampo Gonzalez, P. Hill Collins, Interview with Patricia Hill Collins on critical thinking, intersectionality and
educational: key objectives for critical articulation on inclusive education, ,Journal for Critical Education Policy Studies”
2(17)/2019.
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oraz utrwala wzorce postepowania zaktocajgce rozwoj’42. Wojciech Otrebski pi-
sze z kolei wprost, Ze to, w jaki sposéb wyglada moment tranzycji dla oséb z nie-
pelnosprawnosciami

ma swoje uwarunkowania przede wszystkim w tym, jak przebiegaly wczesniejsze etapy
rozwojowe. Odwotujqc sie do ekonomicznej teorii filtra, mozna stwierdzic, Ze o tym, jak
ktos ostatecznie odnajduje si¢ na rynku pracy i jakq zajmuje tam pozycje, decyduje przede
wszystkim kapitat ludzki zgromadzony w trakcie dotychczasowego rozwoju. Pod tym poje-
ciem rozumie sig wiedze, zdrowie i zdolnosci cztowieka, przyczyniajqce sig do jego produk-
tywnosci®,

Edukacja kulturowa z jednej strony dziedziczy wiec btedy systemu edukacji
powszechnej, a z drugiej strony ma im przeciwdziataé. Z calg pewnoscia jednak
instytucje kultury nie moga oczekiwaé, ze osoby, ktére nie przeszly edukacji
wlaczajacej na poziomie podstawowym i Srednim i nie nalezg do owej ,elity sty-
pendystek dotacji panstwowych”, same sie do nich zgloszg. To raczej pole, ktore
usunelo sie z przestrzeni widzenia, zastoniete bielmem; jego mieszkancy utkneli
w przerdznych rezerwatach i potrzeba duzo dobrej woli oraz szczegdtowo prze-
myslanej strategii, aby do nich dotrzec.

+SLTUKA W CIEMNO”: STUDIUM PRZYPADKU

Projektowanie edukacji kulturowej dorostych w sposéb niezaktadajacy niepetno-
Sci i zaleznos$ci 0s6b z niepelnosprawnosSciami, niehipostazujacy opozycji osoby
niezalezne — osoby zalezne, niepowielajacy schematéw integracyjnych wyma-
ga nie tylko refleksji nad swojg pozycja jako edukatorki/edukatora, badaczki/
badacza, ale takze wspoélpracy z osobami z niepelnosprawnosciami. Jest ona
latwiejsza wtedy, gdy jest ciagla i dtugofalowa — w ramach ustawicznej eduka-
cji wlaczajacej instytucji kultury, a nie jedynie dziatan projektowych z osobami
z niepelnosprawnos$ciami, instytucjamiiorganizacjami pracujacymina ich rzecz.
Potwierdzaja to moje ostatnie doSwiadczenia z ewaluacji uczestniczacej w pro-
jekcie realizowanym przez Centrum Praktyk Edukacyjnych w Centrum Kultury
Zamek w Poznaniu ,Sztuka w ciemno”#.

Jest to bardzo ,pandemiczny” projekt, w ktéorym wczesniejsze doswiadczenia
jego autoréw (Bartka Lisa i Magdy Skowronskiej) z osadzonymi w przestrzeni
muzealnej dzialaniami udostepniajacymi wystawy sztuki dla oséb z niepelno-
sprawnos$ciami zostaly z powodu zamkniecia instytucji kultury przeniesione
do internetu. W rezultacie powstala strona WWW z kilkunastoma zdalnymi

42 L.Klaro-Celej, Stan edukacji osob z niepetnosprawnosciq intelektualng w Polsce, ,Biuletyn Rzecznika Praw Obywatel-
skich” 7/2012: Rowne szanse w dostepie do edukacji 0sob z niepelnosprawnosciami. Analiza i zalecenia, s. 38.

43 W, Otrebski, Start w dorostosé — uwarunkowania, wyznaczniki oraz proces przejscia z edukacji do rynku pracy uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, [w:] Edukacja wlqczajgca w przedszkolu i szkole, dz. cyt., s. 240.

44 Projekt ,Sztuka w ciemno”, Centrum Praktyk Edukacyjnych, Centrum Kultury Zamek w Poznaniu, finansowany
przez Narodowe Centrum Kultury w ramach programu ,Kultura w sieci” 2020. Zob. M. Kosinska, Sztuka w ciemno.
Raport ewaluacyjny projektu, Centrum Praktyk Edukacyjnych, Poznan 2020, https://ckzamek.pl/artykuly/6564-sztuka-
-w-ciemno-raportu-ewaluacyjny/ (21 maja 2021); M. Kosinska, Zamknij oczy i postuchaj ballady o przedszkolu, EPALE,
30 listopada 2020, https://epale.ec.europa.eu/pl/blog/zamknij-oczy-i-posluchaj-ballady-o-przedszkolu (21 maja 2021).
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warsztatami w formie stuchowisk do trzech wystaw pokazywanych w Centrum
Kultury Zamek w Poznaniu: Rassenhygiene Doroty Nieznalskiej, Bezwzglednych
cech podobieristwa Izabelli Gustowskiej oraz wystawy impresjonistow. Strona
internetowa zostala dostosowana do potrzeb oséb z ograniczeniami wzroku
i stuchu oraz przeszla wszelkie niezbedne audyty dostepnoSciowe.

Forma nagran w postaci stuchowisk — przyjmujacych intertekstualng postaé
swobodnych rozmoéw, wspomnien, kuratorskich opiséw, wypowiedzi artystek,
cytowanych fragmentéw literatury, poezji — zostata wybrana przez zesp6t projek-
towy ze wzgledu na intymny, podcastowy charakter, utrzymany w narracji me-
dytacji asystowanej. Mys$lano o niej zgodnie z ideg uniwersalnego projektowania
jako adresowanej do wszystkich odbiorcéw, oséb z niepelnosprawnosciami i bez
niepelnosprawnosci: po prostu do tych, ktérzy sa gotowi doSwiadcza¢ sztuki na
rézne, nieskupiajgce sie na wzroku sposoby. Sytuacja pandemii dodatkowo uru-
chomita specyficzny, terapeutyzujacy charakter stuchowisk, ktéry jednoczesnie
skraca dystans edukacyjny — obcowanie ze sztuka przyjmuje forme swobodna,
inspirujaca, niezobowigzujaca oraz elastyczna. Stuchowiska zostaty przygotowa-
ne zaré6wno do indywidualnego odbioru, jak i do odbioru z asysta (w przypadku
odbiorcow zaleznych).

O ile idea uniwersalnego projektowania, zakltadajgca myslenie o szerokiej gru-
pie odbiorczej, zostala w projekcie z pewnoscig zrealizowana, o tyle do pelnego
uspotecznienia edukacji wlaczajacej tutaj nie doszlo. Przesadzily o tym gltow-
nie wzgledy instytucjonalno-organizacyjne: rama projektu, czas jego trwania,
ograniczone naklady finansowe, instytucjonalne osadzenie projektu. Dziatania
projektowe czesto przynosza innowacyjne rezultaty (zgodnie z logika dynamiki
wiecznej innowacji wynikajacej z konkursowego charakteru systemu grantowe-
go), jednak rzadko majg one szanse zakotwiczac sie w habitusie instytucji kultury
iistniejg bardzo kroétko. Odnosniki do ,,Sztuki w ciemno” nie znalazly sie ostatecz-
nie na podstronach Centrum Kultury Zamek w Poznaniu dotyczacych wystaw
opracowywanych w projekcie, ale funkcjonujg w przestrzeni internetu. To para-
doks, poniewaz w czasie pandemicznego zamkniecia tych wystaw zdalne warsz-
taty w postaci stuchowisk mogty stac¢ sie jedyna mozliwoscig ,zobaczenia” tych
wystaw przez wszystkich zainteresowanych.

Przez pandemie wszyscy potencjalni odbiorcy kultury znalezli sie w nieoczeki-
wanej sytuacji zaleznosci, braku, deficytu, niemoznosci, i z pewnoScig doswiad-
czenie to urefleksyjnito realizowany w ,Sztuce w ciemno” proces projektowy.
Uzywana i badana w Centrum Praktyk Edukacyjnych kategoria zaleznoSci
okazala sie szeroka: wszyscy na réznych etapach zycia mozemy znalez¢ sie w sy-
tuacji zalezno$ci — wynikajacej z choroby, zaawansowanego wieku, funkcji opie-
kunczych zwigzanych z dzie¢mi, czlonkami rodziny, przyjaciéimi, czy po prostu
z izolacji i samotnosci‘. Zalezno$¢ moze by¢ sytuacja przejsciowa, kategorig

45 Zob. ,Sztuka w ciemno”: https://sztukawciemno.pl/ (21 maja 2021).

46 Zob. Seniorzy zalezni. Uzyteczne rozwiqzania dla kadr kultury, red. B. Lis, M. Poplawska, Centrum Praktyk Edu-
kacyjnych, Poznan 2020, https://ckzamek.pl/artykuly/6616-seniorzy-zalezni-uzyteczne-szkolenia-dla-kadr-
-kult/ (21 maja 2021); B. Lis, M. Kosiniska, M. Poplawska, K. Wala, ]. Walczyk, Seniorzy zalezni jako uczestnicy kultury.
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opisu bycia w kryzysie, stabosci, przejscia, tranzycji, jednak moze takze prze-
obrazi¢ sie w kondycje trwala, bedaca elementem codziennego doswiadczenia.
Zaleznos¢ rozwazana w kontekscie wigczenia jest kategorig na tyle réznicujaca
grupy docelowe, Ze nie moze dawac ani jednolitych form uwtasnowolnienia, ani
jednakowych sposobow uczestnictwa. Moze jednak wymaga¢ niezbednego mini-
mum: obecno$ci w takiej lub innej formie. I stopniowalnos$ci skali: jednak nie mo-
zemy zréwnywac ze sobg poczucia osamotnienia oséb bez niepelnosprawnosci
w czasie pandemii, ktére szczegblnie mocno wybrzmiewato w licznych autote-
matycznych wyznaniach na jej poczatku, z trwatym doSwiadczeniem niepetno-
sprawnosci. By¢ moze jednak te dos§wiadczenia, wlasnie dzieki pojeciu zaleznosci,
moga by¢ osadzone w zbiorze, w ktérym mozliwe sg rozmowa i komunikacja.

Z tego wzgledu podkreslany ostatnio mocno na gruncie sztuk performa-
tywnych?’ problem z ucieleSnieniem niepelnosprawnosci jest takze obecny na
gruncie edukacji kulturowej, jednak pod inng postacia. Nieobecnosé realnego
niepelnosprawnego ciala i zastepowanie go ciatem zmysSlonym, ktére opowiada
tamto ciato, w przypadku edukacji kulturowej skutkowatoby podejmowaniem
decyzji za nieobecnych niepelnosprawnych, adresowaniem do nich dziatan
bez asystowania przy ich realizacji, nieubieganiem sie o tych, ktérzy nie przyj-
da sami - o podwdjnie wykluczonych, ktoérzy nie przeszli wstepnej selekcji po-
wszechnej edukacji wiaczajacej i nie dysponuja kapitatami pozwalajgcymi im
trafi¢ na strone internetowsg projektéw udostepniajacych wystawy sztuki wspot-
czesnej. I o ile badania nad edukacja wlaczajaca pokazujg, ze powodzenie tej
edukacji zalezy od pozytywnego nastawienia nauczycielek i nauczycieli, o tyle
z badan nad edukacjg kulturows wynika, ze edukatorki i edukatorzy kulturowi
sa waznym, ale niewielkim elementem jeszcze nieistniejacego systemu edukacji
wigczajacej from cradle to grave. Takiego systemu, ktéry mogtby mieé¢ charakter
miedzysektorowy, angazujacy w proces wigczania instytucje kultury, pomoc spo-
leczng, placéwki edukacyjne, Srodowiskowe domy samopomocy, warsztaty tera-
pii zajeciowej, dzienne centra aktywnosci, domy opieki spotecznej, organizacje
pozarzadowe, edukatorki/edukatoréw, kuratorki/kuratoréw, artystki/artystow,
nauczycielki/nauczycieli. Tego rodzaju system nie moze by¢ oparty jedynie na
sile innowacyjnych projektéw i pracy blyskotliwych edukatorek i edukatoréw.
Nie bedzie on mial szans powodzenia bez proaktywnej i edukacyjnej roli orga-
nizatoréw instytucji jako jednostek nie tylko kontrolujacych, ale tez aktywnie
wstuchujacych sie w diagnozy, wspélpracujacych, samoedukujacych sie i realizu-
jacych takze skuteczne dziatania wykraczajace poza oficjalne plany.

Uzyteczny poradnik, Centrum Praktyk Edukacyjnych, Poznan 2019, https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/5520-seniorzy-
-zalezni-jako-uczestnicy-kultury-uzyteczny/ (21 maja 2021); Zamek Otwarty. Kultura dla senioréw zaleznych. Raport
ewaluacyjny, oprac. B. Mateja-Jaworska, Centrum Praktyk Edukacyjnych, Poznan 2018, https://cpe.ckzamek.pl/arty-
kuly/4755-zamek-otwarty-raport-ewaluacyjny-2018/ (21 maja 2021).

47 Zob. M. Swierkosz, Niepelnosprawnos¢ poza zmysleniem.., dz. cyt,; J. Lipko-Konieczna, Dramaturgia przemocy, ,Dia-
log” 4(773)/2021, http://www.dialog-pismo.pl/w-numerach/dramaturgia-przemocy (21 maja 2021).

106


https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/5520-seniorzy-zalezni-jako-uczestnicy-kultury-uzyteczny/
https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/5520-seniorzy-zalezni-jako-uczestnicy-kultury-uzyteczny/
https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/4755-zamek-otwarty-raport-ewaluacyjny-2018/
https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/4755-zamek-otwarty-raport-ewaluacyjny-2018/

BIBLIOGRAFIA

Antonik, Aleksandra. ,Edukacja wtaczajaca — poréwnanie sytuacji w Polsce i wybranych
krajach europejskich”. Studia Edukacyjne 39, 2016.

Chrzanowska, Iwona. ,Postawy wobec edukacji wlaczajacej — jakie skutki?”. W: Edukacja
wlqczajgea w przedszkolu i szkole, red. Iwona Chrzanowska, Grzegorz Szumski. Warszawa:
Wydawnictwo FRSE, 2019.

Czyz, Anna. ,Kadra pedagogiczna wobec edukacji inkluzyjnej — wybrane determinanty po-
staw”. Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce 15 (2020).

Gajdzica, Zenon. ,Natura rezerwatu w zyciu osoby z niepelnosprawnoscia”. W: Czlowiek
z niepetnosprawnosciq w rezerwacie przestrzeni publicznej, red. Zenon Gajdzica. Krakéw: Ofi-
cyna Wydawnicza ,Impuls”, 2013.

Gonzalez, Aldo Ocampo, Patricia Hill Collins. ,Interview with Patricia Hill Collins on criti-
cal thinking, intersectionality and educational: key objectives for critical articulation on
inclusive education”. Journal for Critical Education Policy Studies 2 (2019).

Jardzioch, Agata B. ,Edukacja wiaczajaca w Polsce”. Polska Mysl Pedagogiczna 3 (2017).
Kosinska, Marta. ,Edukacja kulturowa”. W: Edukacja kulturowa. Porecznik, red. Rafal Koschany,
Agata Skorzynska. Poznan: Centrum Praktyk Edukacyjnych CK Zamek, 2014. https://cpe.
ckzamek.pl/artykuly/3895-edukacja-kulturowa-porecznik/.

Kubicki, Pawel. ,Ré6wny dostep do edukacji oséb z niepelnosprawnosciami”. W: Najwaz-
niejsze wyzwania po ratyfikacji przez Polske Konwencji ONZ o Prawach Oséb Niepelnospraw-
nych. Warszawa: Biuro Rzecznika Praw Obywatelskich, 2012.

Kurowski, Krzysztof. ,Niepelnosprawnos¢ i osoba niepelnosprawna — od medycznego do
spotecznego modelu niepetnosprawnosci”. W: Najwazniejsze wyzwania po ratyfikacji przez
Polske Konwencji ONZ o Prawach Osob Niepetnosprawnych. Warszawa: Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich, 2012.

Lis, Bartek, Marta Kosinska, Magdalena Poptawska, Katarzyna Wala, Jakub Walczyk. Se-
niorzy zalezni jako uczestnicy kultury. Uzyteczny poradnik. Poznan: Centrum Praktyk Edu-
kacyjnych, 2019.

Lis, Bartek, Magdalena Poptawska, red., Seniorzy zalezni. Uzyteczne rozwiqzania dla kadr
kultury. Poznan: Centrum Praktyk Edukacyjnych, 2020.

Maisuria, Alpesh. Class Consciousness and Education in Sweden. A Marxist Analysis for Revolu-
tionary Strategy in a Social Democracy. New York, London: Routledge, 2018.

Otrebski, Wojciech. ,Start w dorostos§é¢ — uwarunkowania, wyznaczniki oraz proces
przejscia z edukacji do rynku pracy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.
W: Edukacja wlqczajgca w przedszkolu i szkole, red. Iwona Chrzanowska, Grzegorz Szumski.
Warszawa: Wydawnictwo FRSE, 2019.

Rieser, Richard. ,Inclusive education”. W: Education, Equality and Human Rights. Issues
of Gender, Race, Sexuality, Disability and Social Class, red. Mike Cole. New York, London:
Routledge, 2018.

Sadura, Przemystaw, Maciej Gdula. Style zycia i porzqdek klasowy w Polsce. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”, 2012.

Data wplyniecia: 14 maja 2021 r. Data zatwierdzenia do druku: 30 czerwca 2021 1.

107

~-eakfezoepm ebe)npa emoanyjny


https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/3895-edukacja-kulturowa-porecznik/
https://cpe.ckzamek.pl/artykuly/3895-edukacja-kulturowa-porecznik/

Marta Kosinska

INCLUSIVE CULTURAL EDUCATION: FROM PEDAGOGIES
OF ACCOMMODATION TO PEDAGOGIES OF DISSENT

This article presents the social status of cultural education and the role it can play
in inclusive education for adults with disabilities. The author discusses cultural
education as placed in a vulnerable position ‘in between’ the pedagogy of accom-
modation and the pedagogy of dissent. This ‘trouble spot’ is a result of the struc-
tural dependence of cultural educators and cultural institutions on the practices
and effects of the general education system where the spiral of exclusion tends to
escalate, driven by the logic of ascription and mechanisms of veiled meritocracy.
The latter are analysed in detail also in reference to the applicable regulations and
standards of inclusive education in Poland. Based on the case study of the ‘Sztuka
w ciemno’ (‘Art in Blind’) project, implemented in 2020 at the Zamek Cultural Cen-
tre in Poznan, the article reveals insufficiencies of innovative thinking in accessi-
bility projects in the face of systemic errors, exclusions, and ‘pretend’ inclusive
actions in primary and secondary education.

StOWA KLUCZOWE: edukacja wlaczajaca, edukacja kulturowa, nieréwnosci w do-
stepie do edukacji, rezerwaty edukacyjne

KEY WORDS: inclusive education, cultural education, inequalities in access to edu-
cation, educational sanctuaries
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