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Celem niniejszego artykutu jest omdéwienie zagadnienn metodologicznych,
ktére powstaly podczas realizacji projektu ,Historia migana”, zbierajacego
wspomnienia dziewieciu najstarszych gluchych, niedoslyszacych oraz sty-
szacych wroctawian zwigzanych ze srodowiskiem niestyszacych.

Punktem wyjscia do rozwazan jest przedstawienie kontekstu kulturowo-
-spolecznego i wynikajacej z niego unikatowosci projektu, ktéry nie tylko
propaguje kulture Gluchych, lecz takze utrwala pamiec zbiorowa tej spotecz-
nosci. Podobne przedsiewziecia byly realizowane w Stanach Zjednoczonych,
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m.in. w 1998" i w 2011 r.” Prawdopodobnie nigdzie indziej niestyszacy $wiad-
kowie historii nie mieli dotychczas okazji przekazania swoich wspomnien
w postaci historii méwionej. W ramach niniejszego opracowania opisano
rowniez zespdél badawczy oraz kolejne etapy realizowania projektu.

Pionierski charakter projektu wymagatl od zespotu ttumaczy, redakto-
réw i korektoréw zmierzenia sie z wieloma problemami translatoryczny-
mi oraz typograficznymi, ktére zaprezentowano w drugiej czesci artykutu.
Szczegétowo omdéwiono problemy metodologiczne, ktére wynikaty z prze-
ktadu na pisany rejestr polszczyzny bimodalnej narracji, ktéra swiadkowie
prowadzili w jezyku migowym i rejestrze ustnym polszczyzny.

' Gallaudet University w Waszyngtonie oraz United States Holocaust Memorial
Museum zorganizowaly wéwczas konferencje Deaf People in Hitler’s Europe, 1933—
-1945. Efektem tego spotkania jest publikacja pod redakcja Donny F. Ryan oraz Johna
S. Schuchmana, Deaf People in Hitler’s Europe, ktéra w trzech cze$ciach przybliza
losy 0s6b nieslyszacych w latach 1933-1945. Pierwsza czes$é poswiecona jest polityce
nazistéw wobec ludzi niepozadanych spotecznie — w tym Gluchych; druga zawie-
ra wywiady z nieslyszacymi berliniczykami zyjacymi w tamtych czasach; w trzeciej
autorzy zamiescili fragmenty relacji szeéciu gtuchych Zydéw, ktérzy przezyli Holo-
caust i opisuja w niej swoje do$wiadczenia. Zob. Deaf People in Hitler’s Europe, red.
D.F. Ryan, J.S. Schuchman, Washington 2002.

: Projekt ,Signs of Minnesota” zostal zrealizowany w 2011 r. przez Commission of
Deaf, DeafBlind and Hard of Hearing Minnesotans i Barbare Sommer, przy wsparciu
Minnesota Historical Society. Na baze wywiadéw sktadalo sie: 7 rozméw nagranych
w 2011 1., a takze 14 opracowanych ponownie wywiadéw z 1997 r. i 29 wywiadéw
telewizyjnych z serii ,Signs of Minnesota” zarejestrowanych w 2004 r. Wyzwaniem
dla zespolu badawczego bylo przy tym dostosowanie zapisu narracji do trzech form
komunikacji, ktérych uzywali $wiadkowie: ASL (American Sign Language), méwio-
ny angielski i dotykowy migowy (w projekcie uwzgledniono osoby gluchoniewido-
me). Bezglosowe wywiady zostaly przetlumaczone na jezyk angielski przez certy-
fikowanych tlumaczy. Ich praca stanowila podstawe do opracowania podkiadu glo-
sowego filméw, ktory zostal pozniej stranskrybowany. Transkrypcja zostata sporza-
dzona zgodnie z amerykanskimi standardami oral history. Wywiady udostepniano
w postaci plikéw tekstowych oraz filméw z lektorem, ktére byly opatrzone napisami.
Zob. M. Hartnett, BW. Sommer, Minnesota deaf, deafblind, hard of hearing project
documents activism, ,Oral History Association Newsletter”, vol. XLVII (2013), nr 1,
s. 1, 4, https://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=6&ved=
0ahUKEwjDtLH3-O_XAhUsAZoKHdTLB7YQFghNMAU&url=http%3A%2F%2Fw
ww.oralhistory.org%2Fwp-content%2Fuploads%2F2008%2F10%2FOHA-Spring13.pd
f&usg=AOvVaw38WUmhWMBpt3ylh33VDmdo (dostep: 27 XI 2017 r.).
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Wyniki analizy naukowej przedstawiono w trzeciej czesci artykulu. Za-
wiera ona opis dobrych praktyk wypracowanych w projekcie, prezentacje
btedéw popelnionych podczas zbierania materiatu filmowego oraz redago-
wania transkrypcji, a takze wskazéwki metodologiczne dla kolejnych ze-
spoléw zbierajacych migowe $wiadectwa historyczne.

Czesé I. Unikatowos$é historii miganej

Kompetencje jezykowe Swiadkéw historii

»Spotecznos¢ Gluchych dysponuje szerokim spektrum dos$wiadczen i za-
chowan zwiazanych z dwujezycznoscia, ktéra mozna okresli¢ jako kultu-
rowa — powstala ona bowiem w rezultacie oddziatywania kultury ludzi
styszacych i ich jezyka na spotecznos¢ Gluchych”. Wedtug terminologii
zaproponowanej przez Marzene Blasiak mozna méwi¢ w tym wypadku
takze o bilingwizmie spolecznym, poniewaz ta grupa stanowi mniejszo$¢
w kraju swego zamieszkania. Dwujezyczno$¢ oséb niestyszacych jest wy-
muszona, gleboki ubytek stuchu popycha je w strone jezyka migowego jako
naturalnej metody komunikacji, jednak, aby funkcjonowa¢ w spoteczen-
stwie, musza postugiwa¢ sie (lub przynajmniej dobrze rozumiec) polski
jezyk foniczny. Z jednej strony Gtlusi czuja si¢ Polakami (por. np. Dziesie¢
przykazan Gluchego Polaka®), jednak, w poréwnaniu ze styszacymi, maja
bardzo utrudniony dostep do dziedzictwa narodowego i débr kultury, kto-
re maja decydujacy wplyw na poczucie tozsamosci narodowej. Polszczyzna
jest dla Gluchych jezykiem obcym, dlatego jej biegle opanowanie wymaga
od nich wielu lat pracy oraz ogromnej determinacji, gdyz teksty kultury
cechuje wysoki poziom zaawansowania jezykowego. Instytucje publiczne
dopiero zaczynaja podejmowac kroki w kierunku zwiekszenia swojej do-
stepnos$ci pod tym wzgledem, ale te dziatania sa niewystarczajace. Dzieki
rozwojowi nowoczesnych technologii Glusi zaczynaja sami podejmowac

s P. Tomaszewski, T. Piekot, Jezyk migowy w perspektywie socjolingwistycznej, ,Socjo-
lingwistyka”, nr XXIX (2015), s. 76.

+ M. Blasiak, Dwujezycznosé i ponglish. Zjawiska jezykowo-kulturowe polskiej emigra-
¢ji w Wielkiej Brytanii, Krakéw 2011.

s Zob. http://swiat-gluchych.blogspot.com/2015/01/dekalog-guchego.html (dostep: 26 XI
2017 1.).
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prace nad przystosowaniem tekstow kultury do swoich potrzeb. W ten spo-
s6b w mediach spolecznosciowych umieszczane sg np. tlumaczenia koled,
Pisma Swietego czy bajek®.

Jednoczesnie Glusi maja silne poczucie swojej odrebnosci, latami pote-
gowane przez medyczne podej$cie do gluchoty. Sylwia Lozinska i Pawet
Rutkowski podkreslaja, ze dla kultur niepismiennych (a do takich mozna
zaliczy¢ migajaca spoleczno$¢) niezbedna do podtrzymania tradycji zbio-
rowej jest skladajaca sig¢ z wielu elementéw pamie¢ zbiorowa. ,Nalezy do
nich m.in. wiedza na temat warunkéw i okolicznosci, w jakich spoteczno$é
ta powstala, jej zastuzonych czlonkéw (zaréwno gluchych, jak i styszacych)
i trudnosci, z jakimi musiata si¢ mierzy¢ (w tym probleméw edukacyj-
nych i legislacyjnych). Jest to takze wiedza o prawie do wlasnego jezyka
i kultury””. Autorzy podkreslaja, ze szczegdlnie istotna rola przypada Glu-
chym seniorom, ktérzy ksztaltuja sSwiadomos¢ historyczna mtodszych ge-
neracji. Utrwalanie relacji Gluchych swiadkéw historii jest bardzo waznym
zadaniem z punktu widzenia podtrzymywania tozsamo$ci mniejszo$ci
kulturowej, jednak ich warstwa jezykowa jest bardzo niejednorodna.

Jezyki migowe oraz foniczne rdéznig si¢ przede wszystkim artykulato-
rami® oraz sposobem percepcji, dzieki temu mozliwe jest nadawanie ko-
munikatu przy zastosowaniu obu jezykéw réwnoczesnie. Wsréd swiadkow
historii byty osoby o réznym poziomie znajomosci jezyka polskiego i mi-
gowego, wiekszos$¢ (sze$¢ osoéb) postugiwala sie komunikacja wizualno-
-przestrzenng, pozostale wspomagaly miganie méwieniem. Kompetencje
jezykowe mialy zasadniczy wplyw na forme zapisu napiséw na plikach
wideo — gléwnym kryterium tworzenia przekladu byt jezyk podstawowy,
ktérym dana osoba postugiwata sie na co dzien.

¢ Por. projekt ,Mlodzi Migaja Muzyke”, youtube.com/channel/UCAVixqIrZ]JMLCt-
BebdBjpMQ (dostep: 2 VII 2017 r.) lub ,,Zamigam Ci Bibli¢”, instytut-gluchoniemych.
waw.pl/projekt-zamigam-ci-biblie/ (dostep: 2 VII 2017 r.).

7 S.Lozinska, P. Rutkowski, Jezyk migowy Zrédtem pamieci spotecznej Gtuchych, ,Ho-
ryzonty Wychowania”, vol. 16 (2017) nr 38, s. 91-108, https://horyzonty.ignatianum.
edu.pl/index.php/HW/article/view/797/1252 (dostep: 27 XI 2017 r.).

s M. Dunaj, GEUCHY-SWIAT. Gluchota w perspektywie antropologii zaangazowanej,
L6dzZ 2015, s. 121.
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PJM a SJM i hybryda migowa

Badania z zakresu lingwistyki migowej wymagaja od badaczy elastycznosci
oraz checi doskonalenia wypracowanych metod pracy. Material badawczy
ma swoja specyfike — jest niejednolity, poniewaz w srodowisku 0s6b niesty-
szacych wystepuje ogromne zréznicowanie ze wzgledu na uzywana przez
nich forme komunikacji. Polski jezyk migowy narodzit sie¢ 200 lat temu
wraz z powstaniem Instytutu Gluchoniemych w Warszawie. Pod koniec
XIX w., po okresie stabilnego rozwoju, zostal niestety zakazany w szko-
tach’®. Przez blisko sto lat uczniowie byli zmuszani do méwienia, zabra-
niano im gestykulowania w trakcie rozmowy, a nawet krepowano rece
podczas ¢wiczen logopedycznych. Kiedy zorientowano sig, Ze poziom na-
uczania drastycznie sie obnizyl, zdecydowano sie przywréci¢ komunika-
cje wizualno-przestrzenng, ale na odmiennych zasadach. W 1964 r. zesp6t
surdopedagogéw opracowal gestowy subkod polszczyzny — tzw. jezyk mi-
gany (system jezykowo-migowy, SJM). Jego podstawowa funkcja mialo by¢
ulatwienie nauczania jezyka polskiego oraz komunikowania si¢ nauczycieli
ze swoimi uczniami'®. Znaki w SJM, zapozyczone lub wymyslone, stuza do
literalnego tlumaczenia polszczyzny z zachowaniem jej szyku wypowie-
dzi oraz gramatycznych cech charakterystycznych (m.in. konicéwek flek-
syjnych). Jego obligatoryjnym elementem jest fonacja, gesty maja jedynie
pomaga¢ w odczytywaniu ruchéw ust. SM funkcjonuje w dwéch wersjach.
Pierwsza z nich, rozszerzona, wymaga od osoby migajacej zaznaczania for-
mantéw stowotworczych oraz wszystkich koncéwek fleksyjnych w zdaniu,
np. DZIEWCZYNA-ka z-WROCIC-ta OKO-y do GORA-y. Poniewaz two-
rzenie takich wypowiedzi zajmowalo duzo czasu i powodowalo znaczne
opo6znienia w tlumaczeniu, stworzono wersje skrécong, w ktérej pomija sie
zaznaczanie koncéwek. W powyzszym zdaniu doskonale widac¢ literalnosé
systemu, poniewaz wykorzystane tu znaki WROCIC i GORA maja w jezy-
ku migowym inne znaczenie, niz by to wynikalo z kontekstu wypowiedzi.

> Stalo sie to w wyniku ustalen IT Kongresu w Mediolanie z 1880 r., kiedy to surdope-
dagodzy z réznych panstw podjeli decyzje o usunieciu komunikacji migowej ze szkét
specjalnych.

o B. Szczepankowski, Jezyk migowy i system jezykowo-migowy — alternatywa czy wspo-
maganie?, https://www.pfron.org.pl/ebi/poprzednie-wydania/numer-52012-ustawa-
-0-j/jezyk-migowy-i-system-jezykowo-migowy-alternatywa-czy-wspomaganie-wy-
wiad-z-prof-dr-hab-bogdanem-szczepankowskim (dostep: 20 VI 2017 1.).
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Pierwszy znak odnosi si¢ do czynnosci cofania si¢ z punktu B do punktu A,
nie za$ do kierowania wzroku w konkretnym kierunku; GORA to wznie-
sienie geologiczne.

Naturalnym sposobem komunikowania si¢ oséb niestyszacych jest pol-
ski jezyk migowy (PJM), ktéry ze wzgledu na swoéj charakter zasadniczo
rézni sie od jezykéw fonicznych. Jezyk migowy jest wizualny, co oznacza,
ze podstawowym nosnikiem informacji sa znaki migowe: gesty oraz ruchy
wzbogacone odpowiedniag mimika. Jest tez przestrzenny — migany tekst
jest trojwymiarowy i sekwencyjny jednoczesnie (tak jak sceny teatru ku-
kietkowego). Jezyk migowy nie ma fleksji w rozumieniu jezyka fonicznego.
Nastepstwem tego jest gramatyka pozycyjna: z wyjatkiem nielicznych zna-
kéw (tzw. kierunkowych), znaki sa nieodmienne, wystepuja w jednej for-
mie, dlatego miejsce, jakie zajmuja w szyku zdania, decyduje o ich znacze-
niu. Niezwykle wazne jest takze zagospodarowanie przestrzeni znaczacej,
w ktdrej osoba migajaca umieszcza poszczegdlne elementy swojej wypo-
wiedzi, a nastepnie je animuje.

Ryc. 1. Zrédlo: Klasyfikatory w jezyku migowym, [w:] P. Rosik, P. Tomaszewski,
Czy polski jezyk migowy jest prawdziwym jezykiem?, Lublin 2002, s. 16.
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Nieodlacznym elementem jezykéw migowych sa znaki nieposiadajace
samodzielnego znaczenia: klasyfikatory oraz lokalizatory. Funkcja klasy-
fikatoréw jest organizowanie przestrzeni migania, a cecha charaktery-
styczna — oddawanie podobienstwa ksztattu dloni do desygnatu. Jest on
widoczny w czesci rysunku wprowadzajacej samochod. Mezczyzna naj-
pierw pokazuje znak SAMOCHOD, a nastepnie przy uzyciu klasyfikatora
umieszcza pojazd w konkretnym miejscu. Gdyby nadawca zamienil pod-
miot zdania — np. na czlowieka, to jego dlon wygladalaby inaczej — zade-
monstrowatby ludzka sylwetke przez wyprostowany palec wskazujacy ulo-
zony prostopadle do podtoza. Drugim typem znakéw niesamodzielnych sa
lokalizatory, za pomoca ktérych nadawca wyznacza w przestrzeni miejsce
zarezerwowane dla konkretnego przedmiotu/osoby. Na powyzszym rysun-
ku w przestrzeni znaczacej znajduja sie trzy obiekty: dom, samochdd oraz
drzewo. Jesli w kolejnych czesciach opowiadania osoba migajaca zechce po-
wrocic¢ do ktdérego$ z tych obiektédw, np. do drzewa, to wskaze je palcem lub
wzrokiem dokladnie w tym miejscu, w ktérym zostawila je po raz ostatni
(w tym wypadku po swojej prawej stronie).

Polski jezyk migowy jest naturalnym jezykiem oséb niestyszacych, jed-
nak wprowadzenie do komunikacji systemu jezykowo-migowego sprawi-
lo, ze te dwa sposoby komunikowania zaczely na siebie wzajemnie oddzia-
lywac oraz sie miesza¢, tworzac hybrydy migowe. Czesto osoba migajaca nie
ma $wiadomosci, czym sie postuguje, nie jest w stanie wykaza¢ konkretnych
réznic gramatycznych miedzy PJM a SJM. Piotr Tomaszewski i Tomasz Pie-
kot'' podkreslaja, ze na potrzeby kontaktu z konkretnym odbiorca niestysza-
cy tworza hybrydy i pidzyny migowo-foniczne. Podczas pierwszego kontaktu
uczestnicy interakeji wzajemnie si¢ obserwuja, a nastepnie dopasowuja swoje
umiejetnosci jezykowe, aby uczyni¢ komunikacje jak najbardziej efektywna.
Tomaszewski i Piekot opisali to zjawisko jako miganie kontaktowe (contact sig-
ning). Podczas wywiadu pytano o opinie na temat PJM i SJM — osoby gluche
czesto podkreslaly, ze nie wiedzg, ktéra forma jest lepsza, lub z ich wypowiedzi
wynikalo, ze nie potrafig ich w ogdle rozréznic. Kazde §wiadectwo traktowano
indywidualnie, wykorzystujac w tlumaczeniu zaréwno znajomos¢ znakow
systemowych, jak i naturalnego jezyka migowego. W opowiesciach czesto
pojawialy sie znaki nieznane ttumaczom, uzywane tylko w danym $rodo-
wisku lub przez rodzine konkretnej osoby (np. Danuta Byczkowska migala

v P. Tomaszewski, T. Piekot, Jezyk migowy...
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Srode Slaska za pomoca znaku SLASK), dlatego w niektérych przypadkach
niezbedna byla ponowna rozmowa z osoba udzielajaca wywiadu — w celu
ustalenia znaczenia lub zakresu semantycznego danego znaku migowego
(np. Jerzego Pawlowskiego musiano dopyta¢ o nazwiska szachistéw, ktére
wymienial, Danute Byczkowska — o rok przej$cia na emeryture, poniewaz
nie mozna bylo rozpozna¢ miganego znaku)".

Interferencje jezykowe - jezyk migowy i jezyk foniczny
Czesto postrzega sie osoby nieslyszace jako niepelnosprawne (nie-styszace);
u ktérych uszkodzenie stuchu skutkuje zaburzeniami komunikacji, uniemozli-
wiajacymi pelne funkcjonowanie w spoleczeristwie. Ma to swoje odzwiercied-
lenie w potocznej semantyce okreslenia: ,,osoba glucha”, ,,osoba niestyszaca”,
»osoba gluchoniema” to synonimy. Wielki stownik jezyka polskiego wymienia
pierwsze znaczenie wyrazu ,gluchy” jako ,niestyszacy”, czyli ,ten, ktéry nie
styszy”*®. Najczestsze polaczenia wyrazowe odnotowane przez stownik, to:

o gluchy kaleka, staruszek; glucha osoba; gluche dziecko,

e gluchy najedno ucho, na lewe (prawe) ucho,

e gluchy i gluchoniemy, gluchy i niedostyszacy, gtuchy i niewidomy.

Na stereotypowy odbidr ,,0s6b gluchych” przez slyszace spoleczeristwo
moze wplywac cecha niestyszenia oraz niewydawanie dzwiekéw, czyli brak
zdolnos$ci komunikacji (glosowej)'. Ponadto, potoczne postrzeganie gluchoty
odnalez¢ mozna takze w dyskursie specjalistycznym — surdopedagogicznym:

Uszkodzenie narzadu stuchu stanowi dotkliwe utrudnienie zycia, poniewaz jest
przyczyng zakldcenia facznosci miedzy czlowiekiem obarczonym tym rodzajem
niepetnosprawnosci a innymi ludzmi. [...] Sprawia ona, ze jest on odizolowany od
$rodowiska spotecznego, zamkniety, osamotniony, uwieziony w przestrzeni wy-
pelnionej przedmiotami, niezrozumiany przez otaczajacych go ludzi i nierozumie-

jacy tego, co dzieje sie miedzy nimi'®.

2 Problemy ze zrozumieniem znaku byly czasami spowodowane ztym ustawieniem kame-
ry — gdy osoba migajaca jest nagrywana z boku, niektére znaki sa mato widoczne.

s Zob. www.wjsp.pl (dostep: 8 IX 2014 1.).

'+ E.Moron, G. Zarzeczny, Gluchy — jezykowe podstawy stereotypu, [w:| Edukacja glu-
chych, red. M. Sak, Warszawa 2014, s. 120.

s K. Krakowiak, Dar jezyka. Podrecznik metodyki wychowania jezykowego dzieci i mto-
dziezy z uszkodzeniami narzgdu stuchu, Lublin 2012, s. 81.
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Przyczyna takiego postrzegania gtuchoty moze by¢ fakt, ze okoto 90—95%
dzieci gtuchych i niedostyszacych rodzi sie w styszacych rodzinach™. Maja
one kontakt jedynie z jezykiem fonicznym, ktérego akwizycja jest bardzo
utrudniona (co czesto prowadzi do zaburzen emocjonalnych oraz poznaw-
czych). Dzieci te, mimo pomocy logopedycznej, maja niewielkie szanse na do-
réwnanie styszacym réwiesnikom. Terapia opiera si¢ na programie wycho-
wania oralnego, ktéry kladzie nacisk na nauke mowy ustnej z uzyciem pro-
tez stuchowych oraz wyksztalcenie umiejetnosci odczytywania mowy z ust.
Fundamentalnym celem jest tu umozliwienie dziecku gluchemu dotarcia do
$wiata dzwigkéw, opanowanie w pewnej mierze jezyka méwionego, jakim
postuguja sie biegle ludzie styszacy; chodzi o zapewnienie funkcjonowania
w $wiecie ludzi styszacych poprzez postugiwanie sie jezykiem fonicznym".

W zupelnie innej sytuacji znajduja sie dzieci nieslyszace urodzone w glu-
chych rodzinach — dzieci, ktére jako pierwsze przyswajaja sobie jezyk migo-
wy. Postrzegaja one utrate stuchu nie jako niepetnosprawnos¢, lecz jako ceche
kulturotwdrcza, bedaca powodem do dumy. Sa to osoby swiadome wlasnej in-
nosci, kultury oraz jezyka, postrzegajace rzeczywisto$¢ w sposdb przestrzen-
ny i symultaniczny, wyrazajace swoje mysli i uczucia za pomoca gestéw. Oso-
by niestyszace reprezentujace takie podejscie, postugujace sie jezykiem mi-
gowym, nazywamy gluchymi kulturowo, a nazwe ich populacji zapisujemy
duzq litera (Gtusi).

Kazdy ze $wiadkéw historii komunikowat sie w charakterystyczny dla
siebie spos6b — trzy osoby réwnocze$nie migaly i méwity. W takim wy-
padku za podstawe transkrypcji wybierano, ktéry z jezykéw jest dla danej
osoby podstawowy, co nie znaczy, ze ignorowano drugi. Jezyk podstawowy
byt wyktadnia dla transkrypcji, np. przy réznicach w doborze czasu grama-
tycznego (w migowym terazniejszy, w mowie — przeszly). Przy tworzeniu
napiséw do jednej relacji uzupetnianie obu kodéw okazato sie niezbedne do
zrozumienia przekazu, poniewaz znajomo$¢ zaréwno jezyka polskiego, jak
i migowego u $wiadka byfa podstawowa'.

s R.E. Mitchell, M.A. Karchmer, Demographic and achievement characteristics of deaf
and hard of hearing students, [w:] Oxford handbook of deaf studies, language, and
education, t. 1, red. M. Marschark, P.E. Spencer, New York 2011, s. 18—31.

7 P. Tomaszewski, Rozwdj jezykowy dziecka gluchego: wnioski dla edukacji szkolnej,
»Audiofonologia”, t. XVI (2000), s. 3.

s Blasiak opisuje pojezyczno$¢ nastepujaco: ,termin ten jest uzywany w przypadku nie-
pelnej kompetencji jezykowej w uzywaniu obu jezykéw. Odnosi sie przede wszystkim
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O projekcie i zespole
Pomyst zarejestrowania §wiadectw przedstawicieli starszyzny wroclawskiego
srodowiska 0s6b niestyszacych narodzit sie¢ na poczatku 2016 r. — wlasnie
we Wroctawiu. Inspiracja byly opowiesci Franciszka Pyzia (wowczas 94-lat-
ka), ktéry przez wigkszos¢ zycia byl zaangazowany w dzialania na rzecz
os6b gluchych we Wroctawiu. Byl on osoba pamietajaca II wojne §wiatowa
oraz odbudowujace sie po 1945 r. miasto i chetnie dzielil si¢ swoimi wspo-
mnieniami z zainteresowanymi. Z inicjatywy przedstawiciela Fundacji FO-
NIS, ks. Tomasza Filinowicza, w kwietniu 2016 r. nagrano opowie$¢ pana
Pyzia. Rozmowe przeprowadzil Arkadiusz Bazak, réwniez przedstawiciel
Fundacji FONIS. Zebrany material okazat si¢ bardzo ciekawy i wzbudzit
zywe zainteresowanie $rodowiska oséb niestyszacych. Brakowalo jednak
metodologii pracy nad polskojezyczna transkrypcja historii przekazanej
przez pana Pyzia bimodalnie — w jezyku migowym oraz ustnie. Bez tran-
skrypcji — a przez to takze bez napiséw — nie mozna bylo przygotowac
w pelni dostepnego percepcyjnie filmu. Poszukujac wsparcia ekspertéw,
Fundacja FONIS w sierpniu 2016 r. nawigzata wspétprace z Osrodkiem
»Pamie¢ i Przyszlo$¢”; postanowiono rozpoczaé prace nad utrwalaniem,
opracowywaniem i upowszechnianiem historii miganej (ang. oral-visual
history albo deaf oral history) — szczegdlnego rodzaju historii méwionej.
Podczas realizacji projektu postugiwano sie¢ modelem wywiadu narra-
cyjno-biograficznego, ktéry wypracowano na podstawie relacji styszacych
$wiadkow historii. Metody zapisu i opracowywania tekstu nalezato przy-
stosowac do jezyka wizualno-przestrzennego, co (z powodu braku jakie-
gokolwiek materiatu wzorcowego) obarczone bylo ryzykiem popelnienia

do 0s6b, ktdre od dziecinstwa mialy kontakt z dwoma réznymi kodami jezykowymi,
bez odpowiedniego i wystarczajacego treningu w obu z nich [...]. Zjawisko to wyste-
puje wowczas, gdy zaréwno pierwszy, jak i drugi jezyk zostaly opanowane w stop-
niu niewystarczajacym, co w konsekwencji prowadzi do réznych probleméw m.in.
emocjonalnych i psychologicznych”; zob. M. Blasiak, op. cit. Semilingwizm pojawia
sie w $rodowisku niesprzyjajacym dwujezycznosci. Franciszek Pyzio mial stysza-
cych rodzicéw, ktérzy nie mogli mu przekazac jezyka migowego, z kolei brak stuchu
uniemozliwil mu akwizycje jezyka fonicznego. Dopiero w szkole podstawowej po raz
pierwszy zetknal sie z innymi osobami migajacymi oraz zostat objety pomoca peda-
gogiczno-logopedyczna. Do tego momentu postugiwal sie czyms na ksztatt pidzynu,
ktéry wypracowal wraz z rodzicami, system byl prymitywny, bazowal na znakach
deiktycznych oraz ikonicznych.
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btedéw. W ciggu roku nagrano jeszcze dziewig¢ relacji oséb zwiagzanych
ze Srodowiskiem wroclawskich niestyszacych, a osiem nagran opracowa-
no, opatrzono napisami i przygotowano do udostepnienia.

Przy tworzeniu i opracowywaniu kazdego z filméw pracowato od sied-
miu do dziesigeciu oséb. Niektdérzy czlonkowie zespotu mieli przypisane
stale zadania (np. nagrywanie i ttumaczenie materiatu filmowego), inni
wykonywali rézne zadania (np. w wypadku trudnej jezykowo transkrypcji
tlumacz byl jednoczesnie redaktorem). W skiad zespotu wchodzili: osoba
przeprowadzajaca wywiad, operator kamery, montazysta, graficy, tluma-
cze, redaktorzy, korektorzy.

Zespol dbat o to, aby transkrypcje byty nie tylko poprawne merytorycznie,
lecz takze spojne pod wzgledem rozwigzan edytorskich. Jego trzon stanowily
cztery osoby, ktére pracowaly przy kazdym filmie: Arkadiusz Bazak (prze-
prowadzanie wywiadéw, eksperckie konsultacje ttumaczen z jezyka migowe-
go na jezyk polski, montaz filméw), ks. Tomasz Filinowicz (koordynacja pro-
jektu, tlumaczenie z jezyka migowego), Lucyna Koscielniak (redakcja, I ko-
rekta, sprawdzanie napiséw w serwisie internetowym YouTube) oraz Ewelina
Moron (koordynacja procesu redakcyjnego, korekta oraz korekta edytorska
transkrypcji w formacie .doc). Kazda z zaangazowanych oséb wykonywala
swoja prace spotecznie — w ramach wolontariatu w Fundacji FONIS.

Swiadkowie historii

Wedtug Raportu o osobach niepetnosprawnych w Polsce okolo 9oo tys. Po-
lakéw ma powazny uszczerbek stuchu, z czego 50 tys. jest niestyszaca®.
Oznacza to, Ze u 50 tys. 0s6b ubytek stuchu przekracza 70 dB — jest to tzw.
znaczna gluchota, ktéra uniemozliwia spontaniczny rozwoéj fonicznego je-
zyka. Nalezy jednak pamiegtad, ze osoby z ubytkiem stuchu wymykaja sie lo-
gopedycznym klasyfikacjom; znalez¢é mozna m.in. czterostopniowa klasyfi-
kacje Miedzynarodowego Biura Audiofonologii (BIAP)*’, sze$ciostopniowa
klasyfikacje Agnieszki Kolodziejczak®' lub nawet 107-elementowa (sic!)

' Raport o osobach niepetnosprawnych w Polsce, przygotowany przez Biuro Praso-
we Kongresu Kobiet w 2011 r. w Warszawie, webcache.googleusercontent.com/
search?q=cache:gzKBqs_kW,jE]J:samorzad.pap.pl (dostep: 7 I 2017 r.).

20 H. Skarzynski, M. Mueller-Malesinska, W. Wojnarowska, Klasyfikacje zaburzer stu-
chu, ,Audiofonologia”, t. X (1997), s. 49—61.

21 A. Kolodziejczak, Pomiedzy dwoma Swiatami — problem tozsamosci spotecznej wybra-
nej grupy niestyszgcych, [w:] Tozsamosc spoteczno-kulturowa Gtuchych, red. E. Wozni-
cka, £.6dZ 2007, s. 22—32.

45



46

Lucyna Kos$cielniak, Ewelina Moron

Kazimiery Krakowiak®”. Ponadto, kryterium BIAP nie uwzglednia pozio-
mu kompensacji stuchu, jaka jest mozliwa do uzyskania za pomoca technik
wspomagania — aparatéw sluchowych czy implantéw slimakowych. Pod-
stawa wszystkich klasyfikacji jest kryterium medyczne, czyli zdolno$¢ sty-
szenia. Nizej przedstawiono podzial Agnieszki Kolodziejczak:

+ Gluchoniema/y — to osoba, ktéra nie styszy zupelnie, nie identyfikuje
mowy, postuguje si¢ naturalnym jezykiem migowym, czyli PJM.

+ Glucha/y — osoba, ktéra nie odbiera lub czesciowo tylko odbiera bodz-
ce stluchowe, moze nosi¢ aparat stuchowy, postuguje si¢ PJM.

+ Nieslyszaca/y — osoba, ktéra czesciowo styszy za pomoca aparatow
stuchowych, ale ma problem z identyfikacja niektérych glosek, wyrazoéw,
moze komunikowac sie ze styszacymi, ale pojawia sie tu bariera jezykowo-
-komunikacyjna, moze (cho¢ nie musi) zna¢ jezyk migowy, czesto potrafi
odczytywaé mowe z ust.

« Staboslyszaca/y — osoba, ktéra odbiera mowe gléwnie za pomoca stu-
chu, przewaznie nie nosi sprzetu wspomagajacego stuch, nie zna jezyka mi-
gowego.

+ Niedoslyszaca/y — osoba, ktéra korzysta raczej ze zmystu stuchowe-
go niz wzrokowego, moze sprawnie komunikowac¢ sie z otoczeniem ludzi
slyszacych; moze funkcjonowac jako osoba slyszaca, na ogé! nie zna jezyka
migowego i bardzo chce slysze¢ w pelni.

« Implantowcy® — osoby, ktére po poddaniu sie operacji wszczepienia
implantu slimakowego przestaty by¢ czlonkami spotecznosci Gluchych —
ze wzgledu na wewnetrzne (emiczne) odrzucenie ich przez te populacje®®.

Kazdy z przeprowadzonych w projekcie wywiadéw jest wyjatkowy,
nie tylko ze wzgledu na poruszane w nim tematy, lecz takze na warstwe
jezykowa. Jak pokazuja wyzej wymienione klasyfikacje, §wiadkowie hi-
storii tworzyli grupe bardzo zréznicowana komunikacyjnie. Wsréd nich
byli m.in.: Krystyna Marszalek (ur. 1930 r.) — styszaca, prawie cate zawo-
dowe zycie pracujaca jako tlumaczka jezyka migowego i wychowawczyni

22 K. Krakowiak, Studia i szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniem narzgdu stuchu,
Lublin 2006.

25 Z perspektywy emicznej jest to obrazliwe okresélenie.

24 Zob.: W. Potrzebka, E. Moron, P. Tomaszewski, T. Piekot, Implantacja slimakowa
z perspektywy krytycznej, [w:] Kulturowe oraz spoteczne aspekty zdrowia i obrazu ciata,
red. K. Bargiel-Matuszewicz, P. Tomaszewski, E. Pisula, Warszawa 2015, s. 67—90.
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w osrodku szkolno-wychowawczym dla dzieci niestyszacych i niedostysza-
cych; Jerzy Pawlowski (ur. 1954 r.) — gluchy dynastycznie (oznacza to, ze
jego rodzice i rodzenstwo réwniez byli glusi), ktérego pierwszym jezykiem
jest jezyk migowy, a nie jezyk polski; Krzysztof Siniarski (ur. 1944 r.) — nie-
styszacy, ktéry utracil stuch po piatym roku zycia, czyli po wzglednym opa-
nowaniu polszczyzny. Pozostali $wiadkowie: Franciszek Pyzio (ur. 1923 r.),
Adam Wazny (ur. 1924 r.), Wiestawa Stepien (ur. 1949 r.), Jozef Stepien
(ur. 1948 r.), Henryk Swiderski (ur. 1933 r.) Danuta Byczkowska (ur. 1942 r.),
to niestyszacy niemalze od urodzenia, ale wychowywani w slyszacych ro-
dzinach. Stracili stuch w réznych momentach swojego zycia, wychowywa-
li si¢ w innych $rodowiskach, uczyli si¢ w réznych szkotach — masowych
(wérdd styszacych) i specjalnych (wsrdd niestyszacych i niedostyszacych).
Ze wzgledu na moment zycia, w ktérym dana osoba stracita stuch, gtebo-
ko$¢ ubytku stuchu oraz edukacje jezykowa, kazdy ze swiadkéw w réznym
stopniu wykorzystywat dwie modalnosci jezykowe: wizualno-przestrzenna
oraz foniczna. Uzywal innego sposobu komunikowania sig: polskiego jezy-
ka migowego (PJM), hybrydy jezykowo-migowej, systemu jezykowo-migo-
wego (SJM), jezyka migowego wspomaganego méwiona odmiang polszczy-
zny, fonicznego jezyka polskiego wspomaganego jezykiem migowym.

Etapy projektu

Opracowanie materiatu filmowego i wypracowanie jednego wzorca two-

rzenia transkrypcji okazato si¢ ogromnym wyzwaniem nie tylko metodolo-

gicznym, lecz takze logistycznym. W toku prac zespo6t sie rozrastal, ponie-

waz poszczeg6lne zadania wymagaly ogromnych nakladéw czasu i wysitku.
Projekt historii miganej mozna podzieli¢ na dziesig¢ etapow.

Etap 1. Zorganizowanie spotkania ze $wiadkiem historii

Oproécz pierwszego $wiadka, ktéry byl inspiracja do rozpoczecia zbiera-
nia relacji, osoby byly wybierane przez czlonkéw Fundacji FONIS. Pod-
stawowym kryterium byl wiek oraz zaangazowanie w zycie wroctawskiej
spolecznosci Gluchych. Po stworzeniu wstepnej listy skladano propozy-
cje nagrania relacji kolejnym osobom i, w razie odmowy, uzupelniano ja
o nastepne nazwiska. Pierwszenstwo otrzymali ci, ktérzy przez wiele lat
czynnie angazowali si¢ w dzialania na rzecz Gluchych — nie kazda z tych
os6b zgodzita sie jednak na udzielenie wywiadu. Niekt6rzy swiadkowie mi-
gali tez bardzo krétko (ok. 20 minut), przekazujac tylko najwazniejsze — ich
zdaniem — informacje. Uzasadnieniem takiej postawy byta wyrazana przez
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swiadkéw (i wiekszos¢ osob, ktére odmoéwily wziecia udzialu w projekcie)
wewnatrzkulturowa obawa, ze wzbudza w $rodowisku niezdrowe zainte-
resowanie: ,stana sie przedmiotem plotek™ ,inni glusi beda o nich gadac”.

Etap 2. Nagranie materialu audio-wizualnego

Po uzyskaniu zgody umawiano si¢ na termin oraz miejsce nagrania. Wiek-
szo$¢ relacji (pie¢ z dziewieciu) nagrano w mieszkaniach §wiadkéw. Cztery
osoby wolaty udzieli¢ wywiadu w miejscu neutralnym, w pomieszczeniach
goszczacych Fundacje FONIS przy placu Katedralnym we Wroctawiu.
W przypadku spotkan w prywatnych mieszkaniach wywiad byt przepro-
wadzany w swobodniejszej atmosferze — glusi gospodarze chcieli jak najle-
piej podjac¢ swoich gosci, dlatego nagrania przerywano, aby zjes¢ ciasto lub
wypi¢ herbate. Podczas jednego z wywiadéw w pokoju przebywala réwniez
zona $§wiadka, do ktodrej ten zwracat sie bezposrednio w trakcie nagrywania.

Nagrania zbierano od kwietnia 2016 r. do lutego 2017 r.**

Etap 3. Opracowanie materialu filmowego: montaz, wyciecie watkow
naruszajacych dobra osobiste oséb trzecich

Po nagraniu relacji material filmowy byt skracany (wycinano niepotrzeb-
ne fragmenty, np. przerwy na jedzenie, korygowanie ustawienia kamery)
i umieszczany na kanale Fundacji FONIS w serwisie YouTube — jako film
prywatny. Dostep do roboczej wersji miaty wszystkie osoby zaangazowane
w przeprowadzenie projektu. Po przetlumaczeniu tekstu na jezyk polski, na
etapie redakcji, wybierano fragmenty, ktére nalezy usunac¢ z filmu ze wzgle-
du na ochrone danych wrazliwych (najczesciej byly to emocjonalne, subiek-
tywne opinie lub oskarzenia dotyczace os6b trzecich, ktére mogty dany
film obejrzec). Zaréwno $wiadkowie, jak i osoby z nimi zwiazane (rodzina,
dobrzy znajomi) sugerowali usuniecie poszczegdlnych fragmentéw. Ma to
takze uzasadnienie kulturowe — lokalne $srodowisko nieslyszacych jest do$¢
hermetyczne i bardzo zintegrowane®. Kiedy napisy zostaly juz opracowane
w dokumencie w pliku .doc oraz w serwisie YouTube, montowano ostateczng
wersje filmu — bez zmiany kolejnosci poszczegélnych fragmentéw narracji.
Do nagrania dodawano zdjecia udostepnione przez §wiadkéw, specjalna

25 Najkrotsze nagranie trwalo 17 minut, najdluzsze — godzine i 11 minut (Srednia diu-
gos¢ nagrania to 38 minut).
26 Poszczeg6lne nagrania sa dostepne dla celéw naukowych w biurze Fundacji FONIS.
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animacje oraz grafike opracowana przez wolontariuszy z Fundacji FONIS.
Czyszczono warstwe dzwiekowa filmu w przypadku oséb, ktére méwity
i migaly podczas wywiadu. Usuniecie fonii bylo podyktowane wzgledami
percepcyjnymi — artykulacja osob niestyszacych nie jest wzorcowa, przez
co wymaga ogromnej uwagi od odbiorcy. W wiekszosci wypadkéw stanowi
drugorzedny kanal komunikacyjny — uzupelniajacy tor migowy. W narracji
niestyszacych wystepuja takze obce kulturze styszacych parawerbalizmy,
ktére moga by¢ odebrane jako niezrozumiale, dziwne czy zabawne.

Etap 4. Spisanie roboczego tlumaczenia do edytora tekstu

Ttumacz (lub ttumacze: w niektérych przypadkach jeden tekst byl konsul-
towany z piecioma osobami znajacymi jezyk migowy) spisywatl do edytora
tekstu transkrypcje. Juz na tym etapie narracje swiadkéw historii podle-
galy zmianom przekltadowym na wszystkich poziomach jezyka — od fone-
tycznego po tekstowy. Stawaly sie zatem ,selektywnymi reprezentacjami
o charakterze tekstowym””. Zasady ttumaczenia byly podobne do zasad
przyjmowanych w teorii przekltadu innych jezykéw fonicznych. Specy-
ficzny byl natomiast material wyj$ciowy — tekst byl albo bimodalny (tory
moéwiono-migane), albo w innej modalnosci niz transkrypcja (wizualno-
-przestrzenny lub foniczny). Rola tlumacza bylo zatem wywazenie inter-
ferencji jezykowych — w wiekszosci wypadkéw fonicznej polszczyzny na
jezyk migowy.

Ttumaczenie sluzylo przede wszystkim jako napisy do filmu, dlate-
go tlumacze zrezygnowali z transkrypcji podstawowej w zakresie $ciezki
dzwigkowej oraz z analizy konwersacji. Na tym etapie tekst mogl jeszcze
zawiera¢ btedy jezykowe i interpunkcyjne. W wypadku niektérych filméow
ttumacz od razu robil wstepna redakcje tekstu, nie jest jednak wskazane
pominiecie etapu redakcyjnego.

Etap 5. Redagowanie spisanego tlumaczenia pod katem stylistycznym
Kolejny etap to redakcja tekstu w celu poprawy jego waloréw stylistycznych.
Zadaniem redaktora nie bylo jednak przelozenie transkrypcji odmiany

27 T. Rapley, Analiza konwersacji, dyskursu i dokumentéw, Warszawa 2010, s. 100.
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moéwionej na odmiane pisemna polszczyzny. Redaktor wytapywat i kory-
gowal najpowazniejsze bledy sktadniowe i fleksyjne oraz uspdjnial idiolekt
(czyli styl indywidualny, osobniczy) kazdego swiadka historii; decydowal,
m.in., ktére regionalizmy oraz specyficzne formy fleksyjne i stowotworcze
pozostana — czasami wbrew normie slownikowej. Bardzo pomocne jest
opracowanie po tym etapie listy redakcyjnej*®.

Etap 6. Sprawdzenie tlumaczenia pod katem poprawnosci merytorycznej

- pierwsza korekta

Pierwsza korekta powinna nadal odbywac sie w edytorze tekstu — nie na
gotowych napisach. Gléwne zadanie na tym etapie pracy to sprawdzenie
przekladu pod katem poprawnosci merytorycznej — zgodnosci ttumacze-
nia pisemnego z wypowiedziami migajacych swiadkéw. Oczywiscie ko-
rektor poprawial takze razace bledy jezykowe. Etap ten jest obowiazkowy,
jesli tlumaczenie wykonywala jedna osoba. Pierwsza korekte umieszczo-
no w procesie po redakcji tekstu, tak aby uwaga korektora nie skupiala sie
na niedoskonalosciach stylistycznych suréwki jezykowej. Jesli konsultacje
eksperckie z ttumaczami odbyly sie wczesniej i zespét jest pewny meryto-
rycznej warstwy tlumaczenia, ten etap mozna poming¢. W takim wypadku
jednak druga korekta musi sie skupi¢ na weryfikacji tekstu pod katem po-
prawnosci jezykowej. Jesli chodzi o histori¢ migana, pierwsza korekta od-
bywala sie, niestety, zaréwno w edytorze tekstu, jak i na YouTube.

Etap 7. Sprawdzenie tlumaczenia pod katem poprawnosci jezykowej

i spéjnosci typograficznej - druga korekta

Celem drugiej korekty jest sprawdzenie tekstu pod katem poprawnosci jezy-
kowej i ujednolicenie zapisu: korektor poprawia przecinki, literéwki, koryguje
usterki typograficzne. Sprawdza, czy wszystkie decyzje pierwszej korekty sa
konsekwentne; jesli nie — uspdjnia je. Dodatkowo, jesli widzi, ze osoba wyko-
nujgca pierwsza korekte zostawita jakis blad lub usterke jezykowa — konsul-
tuje sie z ta osoba. Ten etap jest ostatnim etapem pracy nad tekstem w edy-
torze tekstu. Koniczy sie wstepnym przygotowaniem przekladu do publikacji
w formie wydruku. W projekcie praca na tym etapie takze nie przebiegata
wzorcowo, lecz jednocze$nie w edytorze tekstu i na YouTube.

22 Przykladowa liste zaprezentowano na korncu artykutu.
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Etap 8. Sporzadzenie napisow - przeniesienie tekstu z edytora tekstu

do filmu

Dopiero teraz — pod koniec procesu redakcyjno-korektorskiego — nalezy
wykona¢ napisy do filmu®. Na podstawie tekstu w pliku .doc stopniowo
dodawano napisy do filmu na YouTube — narzedzie to zostalo wybrane
ze wzgledu na tatwo$¢ obstugi (w poréwnaniu z profesjonalnymi progra-
mami do montowania filméw) oraz dostepnos¢ (wszyscy czlonkowie ze-
spolu mogli korzystac z jednego konta). Redaktor kopiowal fragmenty teks-
tu i wklejat je do filmu, sprawdzajac, czy warstwa pisana jest zgodna cza-
sowo z warstwg migang. Duzym wyzwaniem bylo takie pociecie napisow
i ustawienie czasu ich wyswietlania, aby osoba ogladajaca film nie miala
problemu z ich odczytaniem mimo szybkiego tempa migania. Wazne bylo
réwniez to, aby napisy nie wyprzedzaly migéw oraz aby nie trwaly dlu-
zej, niz to bylo konieczne (nie przeciggaly si¢ na momenty zastanawiania
sie $wiadka, przerwy w miganiu, wypowiedz drugiej osoby). W ten spos6b
budowano dynamike oraz naturalnos¢ relacji, co bylo szczegélnie istotne,
poniewaz filmy pozbawiono warstwy dzwiekowej. Decyzja ta byla umoty-
wowana przede wszystkim zapleczem technologicznym projektu, a raczej
jego brakiem. Podczas rejestrowania wywiadéw nie wykorzystywano mi-
krofonéw, dlatego nagrany dzwiek czesto byt bardzo ztej jakosci (méwiace
osoby gluche czesto artykutuja niewyraznie i nawet w dobrych warunkach
akustycznych ich mowa jest trudna w zrozumieniu). Dodatkowo filmy byty
adresowane docelowo do spotecznosci os6b niestyszacych, dlatego wyeks-
ponowano przede wszystkim tor migowy.

Etap 9. Wykonanie korekty edytorskiej
Gdy napisy w serwisie YouTube zostaly juz wprowadzone i zapisane, film
ogladat korektor, aby wylapac literowki i btedy edytorskie. Od tego momen-
tu wprowadzanie poprawek odbywato sie na dwdch nosnikach — materiale
filmowym oraz tekstowym.

Jesli tylko to mozliwe, korekta edytorska powinna by¢ wykonana przez
osobe, ktora nie widziala wczesniej spisanego tekstu transkrypcji ani prze-
kladu. Dziala tu stosowana m.in. w wydawnictwach zasada ,$wiezego oka”

29 Taki schemat dzialania udalo sie zastosowa¢ w projekcie tylko przy jednym nagra-
niu, Danuty Byczkowskiej. Wiecej informacji na ten temat zamieszczono w czesci
trzeciej artykutu.
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— po dwukrotnej iteracji tlumacz, redaktor lub korektor znaja juz dzielo
i musza wlozy¢ duzo wysitku w wyjscie poza czytanie powierzchniowe lub
wrecz — skanowanie wzrokowe tekstu. Osoba wykonujaca szczotke czyta
dwa no$niki tre$ci — wersje przygotowana do druku oraz napisy w filmie.
Sprawdza poprawno$¢ typograficzna — zwlaszcza w napisach (np. adekwat-
no$¢ czasowa wyswietlanych napiséw, poprawne dzielenie wyrazéw i fraz,
wystepowanie usterek typograficznych, np. pozostawionych na koncu wer-
sow jedno- i dwuznakowych spdjnikéw czy przyimkoéw). Nie ma jednak
prawa ingerowac¢ w przygotowana do druku wersje ani edytowaé napisow.
Najlepiej, by spisywala swoje uwagi i przekazala je koordynatorowi procesu
wydawniczego®®.

Etap 10. Weryfikacja gotowego materiatu (filmu oraz przekladu)

Ostatnim etapem bylo obejrzenie gotowego filmu wraz z napisami. Waz-
ne, by korektor (pierwszy lub drugi) nie sprawdzal juz zgodnosci napiséw
z miganiem ani poprawnosci jezykowej. Weryfikacja polegata na globalnym
spojrzeniu na gotowy material. W praktyce poprawki polegaja na usunieciu
ostatnich literéwek i niespdjnosci typograficznych.

Czeé¢ II. Zagadnienia metodologiczne

Tor migowy i oralny - negocjowanie transkrypcji

Nizej umieszczono przyktady wersji bazowych — fragmenty linearnie prze-
tlumaczone z polskiego jezyka migowego na jezyk polski (transkrypcja nar-
racji). Pokazuja one najwazniejsze réznice miedzy torem migowym a oral-
nym. Warto jednak zaznaczy¢, ze proporcje dominowania toru w narracji
byty kwestia indywidualna.

Tor méwiony wspomagany migowym:

(1a) Oficer (3a) przemawia (4a) koniec (5a) wojna (6a) juz (7a) spokoj.

Tor migowy wspomagany moéwionym:

(1b) OFICER (2) POLSKI (3b) PRZEMAWIAC (4b) KONIEC (5b) WOJNA
(6b) JUZ (7b) SPOKOJ*.

so Przyklad karty do korekty edytorskiej zaprezentowano pod koniec artykutu.
51 Zob. https://www.youtube.com/watch?v=pFf-alO-fyo, 1:06:40-1:06:51.



Historia migana - miedzy narracjq a przektadem

Fonacja $wiadka jest uproszczona — gdy artykuluje poszczegdlne stowa,
najczesciej postuguje sie bezokolicznikami i formami w mianowniku, zda-
nia s pojedyncze. W dobrych warunkach akustycznych nie bylo wiekszych
probleméw ze zrozumieniem tego, co méwil, czasami jednak sprawial wra-
zenie, jakby brakowato mu stéw. Przekaz wizualno-przestrzenny wydaje sie
bogatszy.

(1a) A (2a) ulic (3a) trzy (4a) dalej (5a) o tam, i tam, i tam (6a) wojsko (7a)
ruski. (2b) ULICA (3b) TRZY (3b) DALEKO (5b) lokalizator (6b) WOJSKO
(7b) ROSYJSKI*.

W opowiesci pojawiaja sie takze lokalizatory oraz klasyfikatory, wyktad-
niki jezyka migowego (niewystepujace w systemie). W tym zdaniu $wiadek
wskazuje na kolejne punkty naokolo siebie, aby podkresli¢, ze rosyjskie woj-
sko znajdowalo sie z kazdej strony.

(1) A (2a) wojsko (3a) ruskie (niezrozumiata artykulacja). (2b) WOJSKO (3b)
RUSKI (4) klasyfikator®®.

W tym przykladzie uzywa si¢ ukladu dloni, aby pokaza¢, jak Rosjanie
ruszyli na Polakéw, otoczyli ich i nastepnie zaprowadzili na stacje kolejowa.

(1a) Hotel (2a) M-o0-n-o0-p-o0-, (3a) hotel (4a) M-0-n-o-p-o-1(5a) ja (6a) lepszy...
(1b) HOTEL (2b) M-O-N-O-P-O-L (3b) HOTEL (4b) M-O-N-O-P-O-L (sb)
JA (6b) LEPIEJ (7) BARDZO (8) CZYSTO™.

(1a) H-a-r-p-a-fi-c-¢, (3a) kazali (4a) malowac (5a) drzewo (6a) rosnie. (1b)
H-A-R-P-A-N-C-E (2b) klasyfikator (4b) MALOWAC (5b) DRZEWO (6b)
ROSNIE™.

Kolejne przyktady byly bardzo trudne w zrozumieniu. W trakcie tworze-
nia napiséow do filmu spotykaly sie az trzy osoby (lingwista, ttumacz jezy-
ka migowego, Gluchy), aby wspdlnie sprébowac¢ odtworzy¢ sens miganych
zdan. Niezbedne okazalo si¢ odniesienie do historii zycia $wiadka oraz hi-
storii opowiadanych wcze$niej. Powyzsze zrekonstruowane zdanie powinno

w

z https://www.youtube.com/watch?v=pFf-alO-fyo, 1:07:10-1:07:20.

w

s https://www.youtube.com/watch?v=pFf-alO-fyo, 1:07:48-1:07:54.

w

+  https://www.youtube.com/watch?v=pFf-alO-fyo, 54:02—54:12.

w

s https://www.youtube.com/watch?v=pFf-alO-fyo, 53:28-53:38.
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brzmie¢: ,Pracowatem w hotelu Monopol, poniewaz bytem najlepszy, ma-
lowatem bardzo czysto”. Zdanie kolejne: ,,Harpagance kazaty nam malowa¢
przedmiot tak, zeby wygladatl jak prawdziwe drzewo”. Niestety, nie wiado-
mo, jaki przedmiot §wiadek mial na mysli. Wszystkie nazwy wlasne oraz
wyrazy, ktore nie maja odpowiednikéw migowych®’, zostaty przez swiadka
przeliterowane w alfabecie palcowym (przedaktylowane). W transkrypcji
oraz przekladzie oznaczano takie wyrazy za pomoca dywizéw.

W transkrypcji nie odnotowano migowych parawerbalizméw (duzo przy-
ktadéw u Franciszka Pyzia), ktérych manifestacja to np. przebieranie palca-
mi, powtdérne wykonanie znaku czy zastygniecie dfoni w trakcie wykonywa-
nia znaku. Nie odnotowywano takze pozawerbalnych sygnaléw fatycznych
osoby przeprowadzajacej wywiad — sygnaltéw, ktére réwniez w jezykach fo-
nicznych sg regulatorami, np. kiwniecie glowa na znak dopuszczenia roz-
moéwcey do glosu.

Zagubione w ttumaczeniu - przyklady ingerencji w przekiad
Ze wzgledu na odmienng modalnos¢ jezyka migowego i fonicznego oraz
odmienny charakter morfologiczny obu kodéw (pozycyjnos¢ PJM-u vs flek-
syjnos$¢ polszczyzny) najwigksze ingerencje ttumaczy zostaly wprowadzo-
ne na poziomie sktadniowym i fleksyjnym. Nawet w przypadku migajacej
SJM-em* Krystyny Marszalek, ktérej pierwszym jezykiem jest polszczy-
zna, widoczne byly interferencje z PJM-u. Byly to np.: klasyfikator OTO-
CZYC [kogo$ grupa] powiazany ze znakiem kierunkowym UCZYC [kogo$
przez grupe] oraz szczatkowa daktylografia, np.: d-e-k-l1-a-m-o-w...
Ingerencja polegata najczesciej na uzgodnieniu odpowiedniego przy-
padka gramatycznego oraz liczby, poniewaz §wiadkowie wybierali forme
podstawowa: mianownikowa lub w liczbie pojedynczej, np. u Jerzego Paw-
fowskiego wystapita forma mianownikowa LUBLINIEC zamiast dopelnia-
czowej LUBLINCU czy liczba pojedyncza ROK zamiast mnogiej LATA.
W wypadku niezgodnosci czasowej nie udalo sie zespotowi zachowa¢
konsekwencji zapisu. Jesli niezgodno$¢ czasowa wystepowala tylko w mo-
dalnos$ci migowej ($wiadek nie migal znaku wprowadzajacego czas prze-
szly), a w mowie byla mieszana, zostawiono czas uzywany przez $wiadka
(np. u Franciszka Pyzia). Jesli §wiadkowie stosowali mowe pozornie zalezna

ss Takze wyrazy, ktérych migowych odpowiednikéw swiadkowie nie znali.
37 Zatem osoby migajacej zgodnie z polska sktadnia.
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(z czasem terazniejszym), w transkrypcji zostalo to odnotowane jako mowa
niezalezna (z czasem przesztym), np. u Krzysztofa Siniarskiego: ,To byl
taki czas, ze prezes Bronikowski méwil: »Masz tu pieniadze, jedz do Lodzi
i kup, co chcesz!«”.

Jesli chodzi o leksyke, w znacznej mierze decydowano sie na wyboér wyrazu
o fonicznym zakresie semantycznym. W przektadzie nie znalazly sie dostow-
ne ttumaczenia znakéw kulturowych, np. PIUUU (w znaczeniu OKROPNIE —
Jerzy Pawlowski), CZYSTY-WROCLAWIANIN (w znaczeniu RODOWI-
TY WROCLAWIANIN - Jerzy Pawlowski), CHORY-SLUCH (w znaczeniu
UPOSLEDZONY - Adam Wazny). W dwéch przypadkach zdecydowano
si¢ na bliskie thumaczenie leksyki: OSTRY-ZOLNIERZ (w znaczeniu SU-
ROWY/OKRUTNY — Henryk Swiderski) i AKURAT (w znaczeniu W TYM
WELASNIE CZASIE — Adam Wazny®®).

Ze wzgled6w typograficznych (dtugos¢ napiséw) nie uwzgledniono tak-
ze kulturowego sposobu wyliczenn — enumeracji pojawiajacej sie przed po-
nadtréjelementowymi wyliczeniami. Np. Adam Wazny w zdaniu: , Tadeusz
po kilku latach tez uciekt do Australii”, stowo ,kilku” miga za pomoca zna-
kéw oznaczajacych liczebniki gléwne: 1-2-3-4. Dodawano natomiast wypet-
nienia elips miedzy znakami — zwlaszcza w rocznym zapisie dat — i dakty-
lografami (np. Franciszek Pyzio miga ,23 rok”, co zostato odnotowane jako
»[19]23 rok”) czy rozwiniecia skrétowcow, jednak — rowniez ze wzgledow
percepcyjnych — bez podawania autorstwa ingerencji. Wszystkie dodane
tresci zapisywano w nawiasach kwadratowych.

Iteracja redakcyjna transkrypcji

Nizej zaprezentowano dwa fragmenty poddane iteracjom redakcyjnym.
Pokazuja one rézne style dzialania — bez jasno zdefiniowanych etapéw re-
dakcyjnych (fragment 1) oraz zgodnie z nimi (fragment 2).

FRAGMENT 1

W wypadku pierwszego fragmentu warstwa jezykowa byla sprawdzana
dwa razy — na materiale filmowym oraz w edytorze tekstowym. W ten spo-
sob powstaly cztery wersje przekladu — od tlumaczenia narracji natywnego

ss W wypadku Henryka Swiderskiego nie zdecydowano si¢ na uwzglednienie w tran-
skrypcji fatycznego AKURAT, ktére rozpoczelo wypowiedZ — w tym wypadku znak
nie mial swojego odpowiednika w polszczyznie.
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uzytkownika jezyka migowego po uwagi korekty edytorskiej. Do tltumaczenia
zaangazowano dwoch tlumaczy, nastepnie wykonano dwie korekty. Ze $wiad-
kiem zostala przeprowadzona druga rozmowa — to on wyjasnil, ze migal ,,ro-
wer”, a nie ,,szpilki”. Wielokropki oznaczajg opuszczone fragmenty tekstu, kto-
rych ttumacz nie byt w stanie odkodowa¢ w pierwszej iteracji®.

Wersja I - ttumaczenie narracji

»Dorastala, widziala ze mama jest smutna, caly czas jest w domu .........
uczyla mame ...... mama chodzita do sklepu na zakupy. Dobrze, byta zado-
wolona ... Zdarzyl si¢ wypadek, samochdd potracil jg, zgingta na miejscu.
Coérka ptakala, tata byl smutny. Po co uczytas ...?”

Wersja II - konsultacje do ttumaczenia

»Dorastala, widziala ze mama jest smutna, caly czas jest w domu. Majac 12,
13 lat, otrzymala od styszacego ojca [buty] na obcasach. Chodzila w nich,
a mama nie umiata. Cérka zawotala mame i uczyta ja chodzi¢ na obcasach.
Gdy sie nauczyla, obeszla dom dookotla i byla bardzo zadowolona. [Cérka]
chciata, aby Glucha mama byla zdrowsza. Nastepnym matym etapem bylo
péjscie do sklepu. Mama poszta w obcasach do sklepu, zrobita zakupy, cho-
dzila do sklepu na zakupy [niezrozumiate]. Zdarzyl si¢ wypadek, samochod
potracil ja, zgineta na miejscu. Cérka ptakata, tata byt smutny. Po co uczytas
ja chodzi¢ na obcasach. Lepiej, gdy byta w domu, moze jeszcze dlugo by zyta”.

Wersja III - redakcja polaczona z pierwsza korekta, wprowadzenie
zdekodowanego fragmentu

»Dorastala, widziala, ze mama jest smutna, caly czas jest w domu. Majac 12,
13 lat, otrzymata od slyszacego ojca [buty] na obcasach. Chodzita w nich,
a mama nie umiata. Cérka zawotala mame i uczyla ja chodzi¢ na obcasach.
Gdy sie nauczyla, obeszla dom dookota i byta bardzo zadowolona. [Cérka]
chciata, aby Glucha mama byla zdrowsza. Nastepnym malym etapem bylo
pojscie do sklepu. Mama poszla w obcasach do sklepu, zrobita zakupy, pro-
wadzila wézek na zakupy. Zaktadata szpilki i chodzila [do sklepu]. Zdarzyt
sie wypadek, samochdd potracil ja — zginela na miejscu. Cérka plakata, tata
byt smutny. [Tato:] «Po co uczylas ja chodzi¢ na obcasach? Lepiej, gdy byla
w domu, moze jeszcze dtugo by zyta»”.

59 https://www.youtube.com/watch?v=DUUNIfk50BQ&t=266s, 40:08—41:05.
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Wersja IV - oznaczenia do szczotki

»Dorastala, widziala, Ze mama jest smutna, caly czas jest w domu. Majac
12—-13 lat, otrzymata od sltyszacego ojca rower. Jezdzila na nim, a mama
nie umiala. Cérka zawotala mame i uczyla ja jeZdzi¢ na rowerze. Gdy [ta] sie
nauczyla, objechata dom dookota i byta bardzo zadowolona. [Cérka] chcia-
ta, aby Glucha mama miala wiecej rado$ci. Nastepnym matym etapem byto
dojechanie rowerem do sklepu. Mama pojechata do sklepu, zrobita zakupy,
tam i z powrotem na zakupy. Brala rower i jezdzita [do sklepu] na zakupy.
Zdarzyl si¢ wypadek, samochéd potracit ja — zginela na miejscu. Cérka pta-
kala, tata byl smutny. [Tato:] «Po co uczyla$ ja jezdzi¢ na rowerze? [Bytoby]
lepiej, gdyby byla w domu, moze jeszcze dlugo by zyta»”.

FRAGMENT 2

Jest to przyktad tlumaczenia natywnie gluchej osoby. Do konsultacji na
etapie tlumaczenia zaangazowano réwniez gluchego tlumacza. W tym wy-
padku powstalo pie¢ wersji, ktére odpowiadaja wzorcowo prowadzonemu
procesowi redakcyjnemu®.

Wersja I - ttumaczenie narracji przez gluchego tlumacza®

»Dzisiaj 5 listopada 2016 r. Ja przedstawiam sie Arkadiusz Bazak prowadze
wywiad goscia pana Henryk Swiderski tutaj miejsce w mieszkaniu pana
Swiderskiego. Witam serdecznie prosze opowiedz swoja historie z dzie-
cinstwa [zycie dziecka]. byly to male telewizory Dzienn dobry historie pa-
mietam jak bylem maly mialem 6 lat miejscowos$¢ Ostrowy (miasto) nagle
Niemcy zjechali w roku 194.0. Zabrali pociggiem byly to mate telewizory”.

Wersja II - redakcja przekladu

»~Witam serdecznie dzisiaj 5 listopada 2016 r. Ja przedstawiam sie Arka-
diusz Bazak prowadze wywiad goscia pana Henryk Swiderski tutaj miejsce
w mieszkaniu pana Swiderskiego. Witam serdecznie prosze opowiedz swo-
ja historie z dziecinstwa [zycie dziecka].

2o https://www.youtube.com/watch?v=-dMsBkmZjgl&t=118s, 0:31-1:35.

41 Zachowano pisownie oryginalng wszystkich cytowanych fragmentéw — stad w pierw-
szych przykiadach brak podziatu tekstu na akapity, bledy ortograficzne i interpunkcyj-
ne, brak kursywy odrézniajacej wypowiedzi narratora od osoby prowadzacej wywiad.
Dodawanie tych elementéw bylo czescig pracy redaktora lub korektora.
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Dzien dobry histori¢ pamietam jak bylem maty mialem 6 lat miejsco-
wos$¢ Ostrowy (miasto) nagle Niemcy zjechali w roku 1940. Zabrali pocig-

”

giem ludzi do miejscowosci Rawia (miasto)

Wersja III - pierwsza korekta

~Witam serdecznie! Dzisiaj [jest] 5 listopada 2016 r. Przedstawie sig: A-r-
-e-k B-a-z-a-k. Prowadze wywiad z goSciem — panem H-e-n-r-y-k-i-e-m
Swiderskim. Jestesmy w mieszkaniu pana Swiderskiego. Witam serdecznie!
Czy moze pan opowiedziec swojqg historie od dzieciristwa [do teraz], ciekawe
historie.

Dzienl dobry. Historie pamietam, jak bylem maty — mialem 6 lat. Miej-
scowo$¢ [to] O-s-t-r-o-w-y. Miejscowos$¢ obok wsi. Nagle w [19]39 roku
Niemcy najechali [te ziemie]. W [19]40 roku zbierali [ludzi] do pociagu.
Wpychali [ludzi] do wagondéw i [wywiezli] prosto do R-e-w-a-1-a”.

Wersja IV - druga korekta (z zaznaczonymi poprawkami)

~Witam serdecznie! Dzisiaj [jest] 5 listopada 2016 roku. Przedstawie sie:
A-r-e-k B-a-z-a-k. Prowadze wywiad z gosciem — panem H-e-n-r-y-k-i-e-m
Swiderskim. Jestesmy w mieszkaniu pana Swiderskiego. Witam serdecznie!
Czy moze pan opowiedzie¢ swojg historie od dziecinistwa [do teraz], ciekawe
historie?

Dzierr dobry. Historie pamietam, jak bylem maty — mialem 6 lat. Miej-
scowo$¢ [to] O-s-t-r-o-w-y. Miejscowos$¢ obok wsi. Nagle w [19]39 roku
Niemcy najechali [te ziemie]. W [19]40 roku zbierali [ludzi] do pociagu.
Whpychali [ludzi] do wagondéw i [wywiezli] prosto do R-e-w-a-1-a”.

Wersja V - szczotka (z zaznaczonymi poprawkami)

~Witam serdecznie! Dzisiaj [jest] 5 listopada 2016 roku. Przedstawie sie:
A-r-e-k B-a-z-a-k. Prowadze wywiad z gosciem — panem H-e-n-r-y-k-i-e-m
Swiderskim. Jestesmy w mieszkaniu pana Swiderskiego. Witam serdecznie!
Czy moze pan opowiedzie¢ swojg historie od dzieciristwa [do teraz]?

Dzienr dobry. Historie pamietam, jak bylem maly — mialem szes¢ lat.
Miejscowos¢ [to] O-s-t-r-o-w-y. Miejscowos¢ obok wsi. Nagle w [19]39 roku
Niemcy najechali [te ziemie]. W [19]40 roku zbierali [ludzi] do pociagu.
Wpychali [ludzi] do wagondéw i [wywiezli] prosto do R-e-w-a-1-a”.
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Czesé III. Wnioski

Bledy metodologiczne - symultanicznosé etapow

Najwieksze btedy, jakie popetnil zespét redakeyjny, dotyczyly niezachowa-
nia etap6éw procesu redakcyjnego. Pierwszy blad polegal na zbyt szybkim
przygotowaniu dwoéch — a potem nawet trzech — wspélwystepujacych wer-
sji spisanej transkrypcji: w edytorze tekstu, w internetowej chmurze oraz
w formie napiséw. W konsekwencji juz na etapie redakcji (Henryk Swi-
derski, Jozef Stepien) lub pierwszej korekty (Franciszek Pyzio, Krzysztof
Siniarski, Wiestawa Stepien, Krystyna Marszatek) nalezalo wprowadzac
poprawki w trzech miejscach. Niosto to za soba ryzyko niespéjnosci i pozo-
stawienia bledéw w niektérych wersjach.

Drugi btad polegal na zbyt p6zZnym ulozeniu planu procesu redakcyjnego
i listy redakcyjnej. Kilka filméw bylo jeszcze przed montazem (Danuta Bycz-
kowska, Adam Wazny, Jerzy Pawlowski), a reszta (Franciszek Pyzio, Krzysz-
tof Siniarski, Henryk Swiderski, Wiestawa Stepien, Krystyna Marszatek, J6zef
Stepien) byla juz opatrzona napisami. Znacznie zwiekszyto to liczbe zadan do
wykonania oraz wydluzylo czas opracowywania filmoéw.

Trzeci blad polegal na pomieszaniu zakresu prac tlumacza i redaktora
oraz pierwszej i drugiej korekty. W konsekwencji (np. Krystyna Marsza-
tek, Krzysztof Siniarski) zespdt opuscit etap oddzielnej redakcji, a wszystkie
trzy korekty wykonywala jedna osoba — w dwdch iteracjach. To takze przy-
czynilo sie do pozostawienia niektérych niespdjnosci i usterek edytorskich.

Czwarty blad polegal na niewskazaniu jednego koordynatora zmian.
Poprawki mogly wprowadza¢ réwnoczesnie cztery osoby: redaktorka, ko-
rektorki oraz osoba przeprowadzajaca wywiad. Kazda z oséb miata dostep
do wszystkich — w tym do nieaktualnych — wersji przekfadu.

Piaty btad polegal na braku osoby do wykonania szczotki, ktéra nie zna-
fa tekstu. Ostateczna korekte edytorska wykonywata osoba, ktéra czytala
transkrypcje cztero- lub pieciokrotnie na réznych etapach jej tworzenia.
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60 Tabela 1. Przyklad karty po korekcie edytorskiej
(korektorka poprawiala dwa noéniki — w edytorze tekstu i napisy)

Czas Wersja wg transkrypciji Wersja na YouTube Wersja ostateczna
do wprowadzenia
na YouTube
(juz umieszczona
w transkrypcji)

72— »Walbrzych, [19]45, »Watbrzych, [19]45, »Watbrzych, [19]45,

7:18 pamietam. Niemcy mieszkanie szukali$my, mieszkania szukali$my,

zostali przegonieni. Ja a Niemcy zostali przegonieni. | a Niemcy zostali
razem z bratem [zajalem Ja razem z bratem [zajalem przegonieni. Ja razem
mieszkanie]. ByliSmy mieszkanie]. ByliSmy z bratem [zajatem
zadowoleni.” zadowoleni.” mieszkanie]. Bylismy
zadowoleni.”
,G-u-r-z »P-u-r zapraszal ludzi tutaj. »P-U-R [Panistwowy
[najprawdopodobniej miat Komisja Polska wzywata Urzad Repatriacyjny]
na my$li PUR — Panstwowy poszczegdlne osoby, pytata zapraszal ludzi
Urzad Repatriacyjny]. Stuzby | o potrzeby i przydzielata tutaj. Komisja
czekaly [az kolejna] grupa mieszkania, ktére zostaty Polska wzywata
ludzi przyjedzie w wagonach | wolne po Niemcach, ktérzy poszczegdlne osoby,
i zapraszaly tutaj. Komisja zostali przepedzeni do pytala o potrzeby
Polska wzywata poszczegélne | Niemiec.” i przydzielata
osoby, pytala o potrzeby mieszkania, ktére
i przydzielala mieszkania, zostaly wolne
ktére zostaty wolne po po Niemcach
Niemcach, ktérzy zostali przepedzonych do
przepedzeni do Niemiec.” Niemiec.”

8:41 »We Wroctawiu bylo »We Wroctawiu bylo »We Wroctawiu bylo

wiele zniszczen, ale tam — wiele zniszczen, ale tam — wiele zniszczen, ale

w Walbrzychu — nie bylo w Walbrzychu nie bylo tam — w Watbrzychu —

domoéw zniszczonych, miasto | doméw zniszczonych, miasto | nie bylo domoéw

bylo fadne i czyste.” bylo fadne i czyste.” zniszczonych, miasto
bylo fadne i czyste.”
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9:12 »Przyjechatem do Wroctawia | Przyjechalem do Wroctawia | Przyjechatem do
w [19]41 roku. Nie, w [19]51 w [19]56 roku. Nie, w [19]51 Wroclawia w [19]56
roku przyjechalem. roku przyjechalem. roku. Nie, w [19]51 roku
przyjechalem.
9:35 »Powiedzialem Gluchym, ze »Powiedzialem Gluchym, ze ,Powiedzialem
nie chce alkoholu i [zostatem] | nie chce alkoholu i [zostalem] | Gluchym, ze nie chce
sam.” sam.” alkoholuy, i [zostalem]
sam.”
9:56 NIE MIESCI SIE ,O” w jednej
linii (powinno)
12:00 »[Mial na imie] J-u-r-e-k, »[Mial na imie] J-u-r-e-k, »[Mial na imie] J-u-r-
[jest] styszacy.” [jest] slyszacy.” e-k, [byl] slyszacy.”
12:41 »Na poczatku [ksieza] nie »Na poczatku [ksieza] nie »Na poczatku [ksieza]
znali migowego, potem sie znali migowego, potem sie nie znali migowego,
rozwinegto.” rozwinetfo.” potem sie to rozwinelo.”
13:12 »Tak, fotografem. »Tak, fotografem. ok
Sprzedawalem zdjecia Sprzedawalem zdjecia
i zarabiatem jako a-m- i zarabiatem jako a-m-
a-t-o-r, a-m-a-t-o-r. Sam a-t-o-r, a-m-a-t-o-r. Sam
wywolywalem zdjecia.” wywolywalem zdjecia.
Sprzedawatem po 5 zt.”
13:25— »Tak, inaczej sie pracowato »Tak, inaczej sie pracowato »Tak, inaczej sie
13:34 przy wywolywaniu zdjec. Ja przy wywolywaniu zdjec. pracowalo przy
robilem najlepsze zdjecia. Wspolczesne zdjecia wywolywaniu zdjec.
Bronikowskiego znasz?” lepiej niz wywotywane. Wspélczesne zdjecia
Bronikowskiego znasz?” sa lepszej jakosci
niz te wywolywane.
Bronikowskiego znasz?”
13:48 Myslnik do nowego wersu.
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14:08 »27 zlotych gazeta »28 zlotych gazeta placila. »28 zlotych gazeta
placita. Poszedlem do Ladnie placit [za zdjecie], placita. Ladnie
Bronikowskiego i on ja za 5 zI mniej. Poszedlem placita [za zdjecie],
powiadal, ze amatorzy bez do Bronikowskiego i on ja bralem 5zl — duzo
szkoty zawodowej — powiadal, Ze amatorzy bez mniej. Poszedlem
fotograficznej nie dostaja. szkoty zawodowej — do Bronikowskiego
Bronikowski zabral fotograficznej nie dostaja. i on powiedzial,
pieniadze. Ja bylem Bronikowski zabral ze amatorzy bez
cierpliwy.” pieniadze. Ja bylem szkoly zawodowej —

cierpliwy.” fotograficznej nie
dostaja. Bronikowski
zabral pieniagdze. Ja
bytem cierpliwy.”

14:38 »Na nowy rok, na choinke »Na nowy rok, na choinke »Na nowy rok na
przyniostem [do Zwigzku] przyniostem [do Zwigzku] choinke przyniostem
lampki elektryczne, lampki elektryczne, [do Zwiazku]
mrugajace.” mrugajace.” lampki elektryczne,

mrugajace.”

14:53 »A na koniec dostalem fige. | ,A na koniec dostalem fige. | ,A na koniec dostalem
Trudno.” Trudno” fige. Trudno.”

15:28 »A [pana] Ku$ pamietasz?” »A [pana] Ku$ pamietasz?” 2A [pana] Kusia

pamietasz?”

15:37 »Bez podpisu W-a-z-n-y.” »Bez podpisu W-a-z-n-y.” »,Bez podpisu «W-a-z-

n-y».”
15:50 »Dostatem 47 zl, 47.” »Dostatem 58 zl, 47.” OK
15:54. »Za zdjecie 27 zl. 47 zb | ,Za zdjecie 27 zl. 47 =zl | ,Za zdjecie 27 zl. 47 z1

dostatem.”

dostatem.”

dostatem.”
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Bledy techniczne (kamera, montaz)

Brak profesjonalnego zaplecza oraz do§wiadczenia w realizacji podobnych
przedsiewzigc¢ sprawil, ze podczas nagrywania relacji gtuchych swiadkow
historii pojawily sie réwniez bledy techniczne. Najwiekszy problem sta-
nowila jedna kamera, ktéra dysponuje Fundacja FONIS — braki sprzetowe
skutkowaly tym, Ze nie uchwycono odpowiednio sylwetek os6b migajacych.
Gdy kamera byla ustawiona w taki sposéb, aby kadr obejmowat dwie osoby,
sifa rzeczy byly one ustawione do niej bokiem, co wplywato na widoczno$é
wykonywanych znakéw. Co wiecej, w polskim jezyku migowym mimika
pelni funkcje dystynktywna — rozréznia znaczenie znakéw — przy takim
nagrywaniu réwniez nie byla odpowiednio widoczna.

Przy przeprowadzaniu kolejnych wywiadéw prébowano zmodyfikowac
sposdéb ustawiania kamery, co przynosilo rézne rezultaty. Gdy osoby mi-
gajace byly ustawione na wprost do obiektywu, okazywalo sieg, ze problem
stanowil brak do$wiadczenia operatora, ktéry nie potrafit uja¢ dynamiki
rozmowy. W ten sposéb powstawal ,rozchwiany” obraz — peten przyblizen
i oddalen oraz réznego kadrowania (np. wywiad z Krzysztofem Siniarskim).
Ten eksperyment sprawil, ze powrécono do pierwszego ustawienia, w ktd-
rym nagrywano statycznie réwnocze$nie dwie osoby siedzace naprzeciw-
ko siebie, bokiem do kamery. Proszono przy tym Gluchych, aby migajac,
zwracali sie bezposrednio do operatora, co nie bylo jednak realizowane.
Mozliwe, ze wplyw miata na to sama obecnos¢ kamery, ktéra peszy wiele
0s6b, lub che¢ obserwowania reakcji bezposredniego rozméwecy, czyli oso-
by prowadzacej wywiad.

W pilotazowym wywiadzie (z Franciszkiem Pyzio) dodatkowo pojawily
sie pytania od operatora, ktére nalezalo odpowiednio zaznaczy¢ w tekscie
transkrypcji. Trzeba podkresli¢, ze obecnos$¢ kamerzysty czasami wplywa-
fa na zachowanie osoby opowiadajacej swoja historie. W przypadku, gdy
funkcje te petnil ks. Tomasz Filinowicz (osoba znana i ceniona we wroctaw-
skim $rodowisku Gluchych), kilka oséb zwracato sie do niego bezposrednio
lub spogladato znaczaco w jego kierunku. Takie sytuacje nie mialy miejsca,
gdy za kamera stal ,zwykly” wolontariusz.

Ograniczenia typograficzne

Konieczno$¢ opracowania dwoch form tekstu — transkrypcji wywiadu oraz
napiséw na YouTube — wymogta uproszczenie adnotacji umieszczanych w na-
wiasach kwadratowych. Poniewaz napisy w filmie musialy by¢ zsynchroni-
zowane z miganiem i réwnoczesnie szybkie w odczytywaniu, zrezygnowano
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z zapisywania informacji, kto dopisal dana informacje, np. , Witam serdecz-
nie, jest 21 kwietnia 2016 roku, miejscem [wywiadu — dop. Jan Kowalski] jest
mieszkanie...”. Gdyby przy opracowywaniu relacji §wiadka pracowala tylko
jedna osoba, takie rozwigzanie byloby mozliwe — adnotacja pojawitaby sie
tylko w pierwszym nawiasie, a nastepnie dodano by stosowny zapis na koni-
cu filmu. Przy tworzeniu transkrypcji brato jednak udzial nawet pie¢ oséb,
dlatego uproszczono napisy w nawiasach kwadratowych, a wszystkich za-
angazowanych wymieniano na koncu filmu.

Uzgodnienia edytorskie - lista redakcyjna

Najwazniejsza z dobrych praktyk — niezwykle porzadkujaca prace edytorskie —
sa listy redakcyjne. Zawieraja one gtéwnie rozwigzania i wybory typograficzne,
jakie redaktor i korektor stosuja w spisanej transkrypcji. Nizej zaprezentowano
liste redakcyjna ulozona na potrzeby projektu historii migane;j.

Lista redakcyjna:

— Glusi — bezwyjatkowo duza literg; niestyszacy — mata
— PJM, polski jezyk migowy

— SJM, system jezykowo-migowy

— stowa dodane i didaskalia — w nawiasach kwadratowych
— przydomki migowe — w cudzyslowie

— kropka po kwadratowych nawiasach

— zapis godziny: 20.00

— zapis liczebnikéw — dopasowaé do napiséw

— zmiany do wprowadzenia — na zielono/z61to**

— rzeczy do koniecznego sprawdzenia — na zélto

— daktylogramy — z dywizami

— zaimki osobowe — konsekwentnie matymi

Wskazowki metodologiczne

W podsumowaniu zestawiono najwazniejsze kwestie, warte rozwazenia
przed przystapieniem do projektu historii migane;j.

1. Wybdr organizacji etapéw procesu redakcyjnego. Mozliwe jest przecho-
dzenie do kolejnego etapu dopiero po zamknieciu poprzedniego (dotyczy to

22 W niniejszej publikacji zaznaczenia te podano za pomocg podkreslenia (przyp. red.).
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wszystkich filméw) lub przeprowadzenie przez caly proces kazdego filmu
i przejscie do nastepnego filmu.

2. Zarzadzanie wersjami przekladu. Bezwzglednie nalezy pilnowa¢, by
wprowadzane poprawki byly naniesione na wszystkie no$niki tekstu —
w edytorze oraz napisach. Z kolei listy redakcyjne pomoga zachowac¢ spéj-
no$¢ proponowanych rozwigzan edytorskich.

3. Profesjonalizm tlumaczy. Ttumacze odgrywaja kluczowa role w nego-
cjowaniu ostatecznego ksztaltu transkrypcji. Musza radzi¢ sobie z idolek-
tami $wiadkéw, archaizmami migowymi, ograniczonym zakresem matej
motoryki u oséb starszych (znaki nie zawsze sa wyrazne), bimodalno$cia
przekazu i interferencjami polszczyzny na jezyk migowy.

4. Negocjowanie pamieci spotecznej. Jak w kazdym wypadku utrwalania
na pi$mie historii méwionej, nalezy pilnowa¢ prawdziwosci i chronologii
faktéw historycznych.
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The article presents a pioneer project in Poland concerning the re-
cording of biographical accounts of deaf and hearing-impaired peo-
ple connected with Wroclaw’s Deaf community. The authors discuss
methodological issues related to the translating of sign language
into Polish and the recording of a visual and spatial language in the
form of text. They also characterize the challenges faced by the re-
search team implementing the “Signing history” project and reflect
upon the mistakes made during the project.

Key words: hearing impaired, deaf, history of sign language,
oral-visual history, oral history

Lucyna Koscielniak,
Ewelina Moron

A history of signing -
between narration

and transcription.
Methodological notes
for collecting and
developing the
accounts of deaf people



