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MIEDZY PIERWSZYM A DRUGIM ETAPEM
NAUCZANIA JEZYKA OJCZYSTEGO:
WYZWANIA I SZANSE

Wprowadzenie

Zazwyczaj myslac o nauczaniu j¢zyka polskiego w szkole podstawowej,
uwzgledniamy perspektywe klas IV-VIII, jednak to wtasnie pierwszy etap edu-
kacyjny wydaje si¢ decydujacy w nabywaniu pierwszej kompetencji kluczowej,
jaka jest porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym?. Zwrocenie uwagi na ten czas
pozwala dostrzec zarowno szanse, jak i wyzwania towarzyszace wkraczaniu
ucznia w kolejna faz¢ edukacji, co prowadzi do efektywniejszego planowania
procesu nauczania — uczenia sig.

Jezyk polski w edukacji wezesnoszkolnej

W zyciu dziecka okres ksztalcenia zintegrowanego odgrywa zasadnicza rol¢
w inicjowaniu i rozwijaniu sprawnos$ci czytania i pisania, czyli w realizowaniu
instrumentalnego wymiaru ,,jezyka polskiego” — wedtug klasyfikacji Zenona
Urygi (1996, s. 11-30). Jak zaznaczono w podstawie programowe;j do tego etapu
edukacyjnego:

Istota edukacji polonistycznej jest proces poznawania j¢zyka mowionego
i pisanego w kontakcie ze §wiatem zewng¢trznym, w tym z otoczeniem
spoleczno-przyrodniczym oraz kulturg regionalng i narodowa. Nadrzedna
warto$cig edukacji polonistycznej staje si¢ zatem komunikatywne po-
stugiwanie si¢ przez dzieci jezykiem ojczystym w mowie i w pismie

! zofia.pomirska@ug.edu.pl, https://orcid.org/0000-0002-7658-1396
2 Kolejno$¢ zgodna z propozycjg Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dn.
18 grudnia 2006 r.
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potaczone z umiejgtnoscia czytania w stopniu umozliwiajagcym plynne
uczenie si¢ przez dziecko tego jezyka na I i kolejnych etapach edukacyj-
nych (PPWP, s. 43).

W przeciwienstwie do zapiséw z poprzedniej podstawy programowej odno-
szacych si¢ do zadan szkoty na etapie ksztalcenia zintegrowanego w obecnej
podstawie zadania te formutowane sa bardziej ogélnie i raczej wskazuja sposoby
budowania ,,rusztowania’, niz precyzuja powinnosci* odnoszace si¢ do rozwi-
jania jezyka dziecka. Ale juz cele ksztatlcenia w zakresie poznawczego obszaru
rozwoju ucznia dotycza m.in. opanowania umiej¢tnosci poprawnego postugiwa-
nia si¢ jezykiem polskim w mowie i pismie, pozwalajacej na samodzielng ak-
tywnos$¢, komunikacje i efektywna nauke (pkt 2), umiejetnosci czytania na po-
ziomie umozliwiajagcym samodzielne korzystanie z niej w réznych sytuacjach
zyciowych, w tym kontynuowanie nauki na kolejnym etapie edukacyjnym
i rozwijanie swoich zainteresowan (pkt 3), jak tez umiejetnosci stawiania pytan,
dostrzegania problemow, zbierania informacji potrzebnych do ich rozwiazania,
planowania i organizacji dziatania, a takze rozwigzywania problemow (pkt 6).

Wsrod szezegotowych tresei ksztalcenia w obszarze edukacji polonistycznej
wyodrgbniono czynnosci nadawczo-odbiorcze: sluchanie, mowienie, czytanie
i pisanie, a takze osiagni¢cia w zakresie ksztalcenia jezykowego® i samoksztal-
cenia®. Maja one stuzy¢ wskazaniu nauczycielowi kierunku pracy w ciagu trzech
lat przeznaczonych na wspomniany etap edukacyjny.

Warto zaznaczy¢, ze w klasach I-1II podziatu godzin na poszczegodlne obo-
wigzkowe zajgcia edukacyjne (edukacja polonistyczna, edukacja matematyczna,
edukacja spoteczna, edukacja przyrodnicza, edukacja plastyczna, edukacja tech-
niczna, edukacja informatyczna, edukacja muzyczna i edukacja jezykowa — jezyk
obcy nowozytny) dokonuje nauczyciel prowadzacy te zajgcia, przy czym przyj-
muje si¢, ze tresci dotyczace jezyka polskiego maja pierwszenstwo nad innymi
obszarami’.

3 W rozumieniu L.S. Wygotskiego i J. Brunera; por. Filipiak (2011).

4 Por. m.in zapis w poprzedniej podstawie programowej (z 2009 r.) o wyposazeniu
dziecka w umiejetnos¢ czytania i pisania (pkt 6).

5 Rozumianego jako nabywanie sprawnosci gramatyczne;j.

¢ Warto zauwazy¢, ze ten ukfad tre§ci nie powtarza si¢ na drugim etapie edukacyjnym.
Osiagnigcia uczniow klas IV-VIII pogrupowane zostaty wedtug kategorii: ksztalcenie
literackie i kulturowe, ksztalcenie jezykowe, tworzenie wypowiedzi i samoksztatcenie.

" Analogicznie do proporcji liczby godzin z jezyka polskiego przypadajacych na
kolejny etap edukacyjny.
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Osiagniecia trzecioklasistow z zakresu jezyka polskiego

Od 2007 r. badaniem osiagni¢¢ szkolnych uczniow konczacych klase 111
zajmowano si¢ na szczeblu centralnym przez organizowanie Ogélnopolskiego
Badania Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT), potem zwanego K3%. Niestety,
obecnie brak aktualnych raportéw szczegdtowych, a testowanie trzecioklasistow
zostato przejete przez jedno z wydawnictw edukacyjnych. Dlatego na potrzeby
tego artykulu postuze si¢ danymi sprzed kilku lat, ktore precyzyjnie opisuja
sprawnosci polonistyczne ucznidéw klas trzecich’.

Badanie OBUT z 2012 r. obejmowato umiejetnosci czytania, pisania, znajo-
mosc¢ stownictwa, a takze sprawno$¢ w zakresie gramatyki i ortografii. W rapor-
cie z tego badania czytamy, ze trzecioklasiSci w zakresie umiejetnosci czytania
,radza sobie dobrze z wyszukiwaniem informacji zawartych bezposrednio
w tekscie, ich przeksztatcaniem i wykorzystywaniem w nowej sytuacji”, ale
Htrudno$¢ sprawia im formutowanie uogélnien, wnioskowanie, ocenianie, kry-
tyczne analizowanie tekstu”, a takze formutowanie wlasnej opinii na temat tresci
i formy czytanego tekstu (Pregler, Wiatrak 2012, s. 218).

Wedtug raportu sformutowanie krotkiej wypowiedzi pisemnej na okreslony
temat i napisanie tekstow uzytkowych kierowanych do okreslonego odbiorcy
w konkretnej sprawie, ale rzadko ¢wiczonych w szkole (typu: ogloszenie, list
perswazyjno-argumentacyjny, bajka narracyjna) nie sprawia uczniom problemow,
natomiast majg oni ,,trudnosci z pisaniem tworczych, swobodnych tekstow, np.
opowiadan, ktore powinny by¢ w szkole czesto praktykowane i koncentruja si¢
bardziej na formalnej, a nie znaczeniowej stronie wypowiedzi pisemnej” (Pregler,
Wiatrak 2012, s. 218).

W odniesieniu do sprawnosci jezykowych zauwazono, ze trzecioklasisci
czesciej ucza si¢ o jezyku, niz go praktykuja i stosuja w réznych celach i kon-
tekstach sytuacyjnych eksponujacych jego komunikacyjng funkcjg. I choé
uczniowie dobrze sobie radza z wykonywaniem typowych, a wigc czgsto ¢wi-
czonych w szkole zadan, to stabiej wypadaja w zadaniach nietypowych, wyma-
gajacych samodzielnego dobierania wyrazow, konstruowania zdan, wykorzysty-
wania zdobytej wiedzy i umiej¢tnosci w nowych sytuacjach. Badani
trzecioklasi$ci sprawnie rozpoznawali czeSci mowy w zdaniach oraz reprezen-
towali dobry poziom poprawnosci gramatycznej pisanych tekstow.

Z kolei badanie kompetencji polonistycznych trzecioklasistow z 2015 r.
zwracalo uwagg na trzy aspekty: wyszukiwanie informacji w tekscie (popular-
nonaukowym), wnioskowanie i tworzenie wypowiedzi pisemnej. Za mocne
strony uczniow uznano wskazywanie tresci wyrazonych wprost, korzystanie

8 Badania byly prowadzone przez Instytut Badan Edukacyjnych.
° Badania realizowano w czasie obowigzywania poprzedniej podstawy programowe;.
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z informacji wyrdéznionych graficznie, poprawne (cho¢ pobiezne) formutowanie
wnioskow i argumentowanie we wlasnej wypowiedzi. Autorzy raportu ze wspo-
mnianego badania sugerowali jednak, aby zwrdci¢ uwage uczniow na poglebio-
ng analize¢ tekstu, ksztalcenie umiejetnosci selekcji informacji i ksztalttowanie
umiejetnosci komunikatywnego, zgodnego z regutami zapisu poszczegdlnych
form wypowiedzi (Bialek, Bordzot 2015).

Przelom klasy czwartej

Wydawa¢ by si¢ mogto, ze wyniki wspomnianych wyzej badan pozwalaja
z optymizmem spojrze¢ na gotowos¢ trzecioklasistow do podjecia nauki jezyka
polskiego w klasie czwartej. Praktyka szkolna pokazuje jednak, ze ten rok jest
przetomowy nie tylko w zyciu ucznia, ale rowniez w procesie nauczania jezyka
polskiego — przysparza sporo probleméw zaréwno dzieciom, jak i ich nauczy-
cielom.

Ksztalcenie literackie i jezykowe w klasach poczatkowych stanowi jedynie
wycinek do§wiadczenia ucznia w ksztatceniu zintegrowanym. Na poczatku dru-
giego etapu edukacji jezyk polski staje si¢ odrgbnym przedmiotem, w ktoérym poza
tre$ciami nauczania zmieniaja si¢ takze metody i formy pracy, relacje migdzy
nauczycielem a uczniem. Dla wielu dzieci jest to stresujacy czas, o czym pisze
m.in. autorka podrecznikow Hanna Dobrowolska (1996). Wedtug niej problemy
czwartoklasistow przejawiajg si¢ utratg entuzjazmu i ciekawosci poznawczej,
narastajagcym zniechgceniem ucznidw, zaniechaniem spontanicznego kontaktu
z literaturg 1 postrzeganiem jej przez pryzmat nie zawsze akceptowanych lektur
szkolnych oraz zmiang stosunku do szkoty i nauki (Dobrowolska 1996, s. 7).

Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka polskiego w klasie czwartej musza
nauczy¢ si¢ cho¢by planowania zapisu w zeszycie w dwie linie, co dla wielu 0sob
jest zrodtem klopotéw niedostrzeganych lub banalizowanych przez nauczycieli.
Wraz ze wzrostem wymagan dopiero na tym etapie nast¢puje diagnozowanie
specjalnych trudnos$ci w czytaniu i pisaniu (w postaci dysleksji, dysgrafii czy
dysortografii). Jednoczesnie ksztalcenie wymiaru instrumentalnego przedmiotu,
czyli umiejetno$ci czytania i pisania, schodzi na dalszy plan lub staje si¢ przy-
padkowe — np. jak przy nauce ortografii, gdzie brakuje podej$cia systemowego
(por. Krzyzyk 2014). W ten sposob dochodzi do sytuacji, w ktorej uczniowie klas
czwartych, rozwigzujac tzw. trzeciotescik, osiagaja wyniki nizsze od swoich
mtodszych o rok kolegéw (Wiatrak 2011, s. 13).

Czgsto migdzy pierwszym a drugim etapem edukacyjnym nie ma zaktadane;j
przez system edukacji cigglosci, a polonisci przyjmuja taktyke ,,nowego otwar-
cia”. Nieformalna diagnoza czwartoklasistow prowadzona przez polonistoéw na
poczatku roku szkolnego ma wskazac¢ potencjat uczniow i ich potrzeby. Badania
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ujawnity, ze tym, co najbardziej interesuje nauczycieli jezyka polskiego obejmu-
jacych nauczanie w klasach czwartych, sa nastepujace efekty ksztatcenia zinte-
growanego:

* stopien opanowania techniki czytania (glto$nego i cichego) przez
poszczegdlnych uczniow;

* stopien rozumienia przez uczniow tresci tekstu jako catosci (wyda-
rzenia, zwigzki przyczynowo-skutkowe, motywacje bohaterow itp.);

* zdolno$¢ dostrzegania oprocz tresci dostownych rowniez znaczen
ukrytych i metaforycznych;

»  zakres rozumienia stownictwa w tekscie (pojedyncze stowa jako takie
oraz ich znaczenie w okreslonym kontekscie);

* umiejetnos¢ czynnego wykorzystania stownictwa w samodzielnych
wypowiedziach (zastosowanie stoéw we wiasciwych kontekstach,
wyczuwanie ich warto$ci stylistycznej, trafho$¢ uzycia konkretnych
WYyrazow);

* stopien opanowania umiej¢tnosci tworzenia poprawnych konstrukcji
sktadniowych w mowie i piSmie (stopien rozwinigcia zdan, jasno$¢
wypowiedzi, precyzja wyrazania mysli, poprawnos$¢ gramatyczna);

* ewentualne zauwazone u dziecka przez nauczyciela edukacji wezesno-
szkolnej objawy $wiadczace o mozliwosci dysleksji, dysgrafii i dys-
kalkulii;

* dotychczasowa praca z uczniem szkolnych specjalistow (logopedy,
psychologa, pedagoga) — jej zakres i czas trwania oraz uzyskane
efekty;

*  mozliwo$¢ kontaktu z dzieckiem, jego otwarto$¢, gotowos¢ do wspot-
pracy z nauczycielem, stosunek do szkoty i nauki, relacje z rowiesni-
kami;

* udzial rodzicow uczniéw w rozwigzywaniu ewentualnych problemow
edukacyjnych (OBUT 2013, s. 1-2).

Polonisci pytani o hierarchi¢ celow ksztalcenia w klasie czwartej wskazali
na pierwszym miejscu, przy wyborze wielokrotnym, ksztattowanie umieje¢tnosci
swobodnego komunikowania si¢ (76,5% wskazan), co pozostaje w sprzecznosci
np. z przekonaniem o koniecznoséci odpowiadania przez ucznidw na pytanie
nauczyciela pelnym zdaniem. Dwa kolejne wskazane cele — ksztalttowanie po-
prawnosci ortograficznej (46,9% odpowiedzi) i ksztaltowanie poprawnosci
gramatycznej (44,4%) — r6znig si¢ od siebie dwoma punktami procentowymi i sa
spdjne z przekonaniami polonistow na temat wymogow ksztalcenia jezykowego
w klasie czwartej (Dagiel 2011, s. 141). Zastanawia, ze te aspekty edukacji po-
lonistycznej, ktore wedlug przytoczonych wczesniej analiz wypadaja najstabiej
(rozumowanie, wnioskowanie, tworcze myslenie), wedtug az dwoch trzecich
polonistow nie zastuguja na wigksza uwage (por. tab. 1).
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Tabela 1. Odpowiedzi na pytanie: ,,Jakie cele, Pana(-i) zdaniem, sa najwaz-
niejsze w ksztatceniu jezykowym dzieci w klasie czwartej?”

Odpowiedz Procent odpowiedzi
ksztaltowanie umiejetnosci swobodnego komunikowania si¢ 76,5
ksztaltowanie poprawnosci ortograficzne;j 46,9
ksztattowanie poprawnosci gramatycznej 44,4
ksztaltowanie umiejetnosci myslenia, dyskusji 27,2
ksztaltowanie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem 24,7
wzbogacanie stownictwa 23,5
ksztaltowanie umiejetnosci korzystania z kultury 13,6
ksztaltowanie poprawnosci stylistycznej i logiczne;j 11,1
inne 18,5

Zrodto: Dagiel 2011, s. 141.

Zrédla niepowodzen dydaktycznych w opinii nauczycieli

Badani nauczyciele klas czwartych zwrocili uwage na istotne aspekty swojej
pracy, wptywajace na efektywno$¢ procesu nauczania —uczenia si¢. Wedtug nich
istnieje wiele przeszkdd w realizacji wyznaczonych celéw ksztatcenia. Ich rejestr
przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Odpowiedzi na pytanie: ,,Co przeszkadza Panu(-i) w realizacji tych celow
w codziennej pracy pedagogicznej? Prosz¢ wymienié¢ najwazniejsze utrudnienia”.

Odpowiedz Procent odpowiedzi

zbyt mato godzin lekcji, obszerny program 33,3
nieche¢ uczniéw do czytania, nauki, brak systematyczno$ci 28,4
btedne nawyki jezykowe, ubogi zasob stownictwa 24,7
zbyt liczne klasy 21,0
duze zréznicowanie poziomu ucznidow, duza liczba uczniéw

z dysfunkcjami 173
braki uczniow z I etapu ksztatcenia 13,6
brak lub zbyt mata liczba pomocy dydaktycznych 12,3
brak wspotpracy ze strony rodzicow 11,1
inne 16,0

Zrédto: Dagiel 2011, s. 142.
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Na czolo wysuwaja si¢ z jednej strony kwestie organizacyjne, a z drugiej —
czynniki zwigzane z funkcjonowaniem spoteczno-kulturowym ucznidow (niski
kapitat kulturowy, niewlasciwe nawyki czytelnicze, bledne wzorce jezykowe).
Jak wida¢, braki uczniow z pierwszego etapu edukacyjnego nie stanowig istot-
nego utrudnienia dla wigkszo$ci ankietowanych polonistow. Warto by si¢ jednak
zatrzymac¢ nad przeszkodami, ktore nie zostaty nazwane, a ktére umiejscowic
mozna w kategorii ,,inne”. Do nich nalezatoby zaliczy¢ np. wadliwie skonstru-
owane podregczniki do ksztalcenia zintegrowanego, ktore — w opinii Anny Jurek
wynikajacej z przeanalizowania pi¢ciu serii podrecznikéw do klas I-1I1 ré6znych
wydawnictw (Wesola szkola; Ja i moja szkola; Juz w szkole; Przygoda z klasg,
Z Ekoludkiem w szkole) — nie spetniajg standardow pomocy dydaktycznych. Jak
pisze autorka:

Zaden z analizowanych pakietéw edukacyjnych nie tylko nie zapewnia
uczniom uzyskania optymalnych wynikoéw w opanowaniu umiejetnosci
poshugiwania si¢ jezykiem pisanym, ale nie umozliwia nawet osiagniecia
podstawowych umiejetnosci wymaganych na tym etapie edukacyjnym
[wyrozn. Z.P.] (Jurek 2012, s. 195).

Jurek zauwaza, ze autorzy wymienionych pozycji maja ktopoty z wiedza
o jezyku: ,,Analiza podrgcznikow wykazata powazne braki w zakresie réznych
dziedzin jezykoznawstwa (gldwnie fonetyki i fonologii oraz morfologii), a uchy-
bienia zdarzaja si¢ nawet w wyrazach podstawowych” (Jurek 2012, s. 188).
Nieprawidlowosci te dotyczg bardzo wielu aspektow, m.in.:

* nieumiejetnego doboru wyrazow podstawowych do reprezentowania
wprowadzanych liter;

* nieodpowiedniego przygotowania schematow graficznych przezna-
czonych do modelowania gloskowe;j struktury stow;

* nieuwzgledniania zjawisk fonetycznych zachodzacych w wyrazach;

* nierespektowania regut podziatu wyrazu;

* niewlasciwej interpretacji materiatu jezykowego.

Bioragc pod uwage wymog konieczno$ci otrzymania pozytywnych recenzji
merytorycznych i jezykowych przed wprowadzeniem podrgcznika na rynek,
wnioski Anny Jurek sg zatrwazajace.

Obszary wspélpracy nauczycieli klas I-I11I z polonistami

Aby zminimalizowaé problemy pojawiajace si¢ na styku pierwszego i dru-
giego etapu edukacyjnego, warto na poziomie szkoty wypracowac standardy
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wspotpracy nauczyciela polonisty z nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej,
obejmujace zarowno przekazywanie wiedzy o mocnych i stabych stronach
uczniow (charakter grupy, relacje migdzy dzie¢mi, poziom intelektualny, zaan-
gazowanie w nauke, zainteresowania i pasje, domy rodzinne), jak i analize testow
klasowych oraz ptynacych z nich wnioskow dotyczacych dalszej pracy. Wyko-
rzystanie wynikow badan kompetencji trzecioklasistow mogtoby pozwoli¢
sprawdzi¢, jaka jest sprawno$¢ uczniow w zakresie techniki czytania i ktorzy
uczniowie wymagaja jeszcze szczegolnej pracy w tym zakresie; na jakim pozio-
mie uczniowie potrafig dokonac¢ interpretacji tekstu literackiego; czy uczniowie
potrafia wyszukiwa¢ pojedyncze informacje w tekscie, czy umiejg taczy¢ infor-
macje rozproszone, wycigga¢ wnioski, zrozumie¢ 1 oceni¢ postgpowanie boha-
teréw, okresli¢ przestanie utworu; ktorzy uczniowie wykazuja znaczne kompe-
tencje czytelnicze, a ktorzy wymagaja wsparcia w zakresie rozwijania
podstawowych umiejetnosci; jakie (jakiego rodzaju) btedy najczesciej popetnia-
ja uczniowie i z czego te btedy moga wynikac; jaki jest poziom umiejgtnosci
klasy w porownaniu z osiggni¢ciami rowie$nikow; jakie kryteria oceny wypo-
wiedzi ustnych i pisemnych byly stosowane przez nauczyciela klasy trzeciej.
Warto zaznaczyé¢, ze wymog wspotpracy pomiedzy nauczycielami obu etapow
edukacyjnych dotyczacy sposobu oceniania uczniow zostat wpisany w podstawe
programowa (PPWP, s. 54).

Jak podpowiadaja specjalisci z Instytutu Badan Edukacyjnych, wspolpraca
polonisty z nauczycielem nauczania poczatkowego daje szanse na to, aby:

» skroci¢ etap diagnozowania poziomu opanowania przez uczniow
rozpoczynajacych klas¢ czwarta umiejetnosci w zakresie czytania
1 rozumienia tekstu;

* w sposob efektywny zaplanowaé dziatania edukacyjne dotyczace
realizacji podstawy programowej i pozadanych zaje¢ dodatkowych;

» zindywidualizowa¢ od pierwszych lekcji w czwartej klasie podejsécie
do ucznidéw dzieki wykorzystaniu uzyskanej od nauczyciela nauczania
poczatkowego wiedzy o mocnych i stabych stronach kazdego dziecka
(zréznicowac¢ formy pracy i wymagania);

» przekaza¢ wszechstronng wiedzg o uczniu wraz z sugestiami dotycza-
cymi pozadanych form pracy nauczycielom innych przedmiotow
w klasie czwartej;

» ustali¢, ktorzy uczniowie nie majg zapewnionej pomocy rodzicoOw
w pokonywaniu trudnosci szkolnych, i zaplanowa¢ pracg z nimi tak,
aby wszystkie wiadomosci i umiejetnosci zdobywaly i utrwalaty
w szkole podczas zaje¢é lekcyjnych oraz pozalekcyjnych (zajecia
wyréwnawcze, zaj¢cia kompensacyjne itp.);

*  kontynuowac badz rozpoczac¢ wspodtprace z logopeda, psychologiem
i pedagogiem szkolnym;
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* nawigzac¢ od razu wlasciwe relacje z rodzicami ucznidow, okresli¢
zakres lub wykluczy¢ ich mozliwosci pomocy dziecku i wzigé je pod
uwage w planowaniu pracy z dzieckiem;

* wzmocni¢ sytuacje¢ szkolng poczatkujacego czwartoklasisty i utatwic
mu przekroczenie trudnego progu miedzy trzecia a czwartg klasa;

* rozpocza¢ od razu efektywna prace z uczniami uzdolnionymi, zgodnie
z charakterem ich predyspozycji i zainteresowan oraz mozliwosciami
intelektualnymi — zaproponowac¢ na przyktad udzial w redagowaniu
gazetki szkolnej, prace w kole teatralnym, uczestnictwo w spotkaniach
literackich, stworzenie kotka poczatkujacych literatow, ktore to dzia-
tania wplyna na rozwijanie zainteresowan literackich oraz zachgca do
samodzielnych dziatan twérczych (OBUT 2013, s. 1-2).

Aksjologia jako pomost miedzy pierwszym
a drugim etapem edukacyjnym

Podstawa programowa przywoluje jeszcze jedng ptaszczyzng dziatan, ktore
moga potaczy¢ poloniste z nauczycielem klas I-II1. Jest nig aksjologia. W pre-
ambule Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej
opis celow ksztatcenia zaczyna si¢ punktem dotyczacym wartosci:

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu: 1) wprowadzanie
uczniow w §wiat warto$ci, w tym ofiarno$ci, wspolpracy, solidarnoscei,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecz-
nemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele)

i konczy takze nawigzaniem do aksjologii: ,,ukierunkowanie ucznia ku warto-
sciom” (PP, s. 7).
Dalej dokument dopowiada, o jakie wartosci jeszcze chodzi:

Ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty
jest wzmacnianie poczucia tozsamos$ci narodowej, przywiazania do historii
i tradycji narodowych, przygotowanie i zach¢canie do podejmowania dzia-
fan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania si¢
w wolontariat. Szkota dba o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu ak-
ceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku
dla srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedz¢ o zasadach
zrownowazonego rozwoju, motywuje do dziatan na rzecz ochrony $rodo-
wiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia (PP, s. 15).
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Takie zatozenia idg w parze z kolejnymi wymiarami przedmiotu ,,jezyk polski”,
o ktorych pisat Uryga (1996: 11 — 30): historycznym i filozoficzno-spotecznym.

Dobrym wprowadzeniem do ,,wychowania ku wartoSciom” moze staé si¢
pierwszy etap edukacyjny. Autorzy komentarza do Podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia ogolnego z komentarzem. Wychowanie
przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna akcentuja inspiracj¢ dla koncepcji
ksztatcenia najmtodszych dzieci w transcendentalnych kategoriach filozofii:

Przedszkole i szkota wspieraja calosciowy rozwdj dziecka, ktorego ak-
tywno$¢ wyraza si¢ w trzech formach: poznawania tego, co prawdziwe,
czynienia dobra oraz ksztaltowania pigkna. [...] Dziecko w procesie
edukacyjnym pokazuje swoja istote (naturg) poprzez wytwarzanie obiek-
tow wyrazajacych atrybuty cztowieka, takie jak dobro, pigkno. Aktywnos$¢
dziecka urzeczywistnia si¢ poprzez poznawanie tego, co prawdziwe,
czynienie tego, co dobre, i ksztattowanie tego, co pigkne. W ten sposob
dziecko nastawione w swej aktywnosci na wytwarzanie dziet uzytecznych
wyraza swa oryginalno$¢, indywidualno$é jako tworca kultury, tworca
historii samego siecbie (PPWP: 48, 55).

Kontynuacj¢ aksjologicznego nacechowania edukacji mozna znalez¢é w za-
pisach dotyczacych starszych uczniow. W podstawie programowej z jezyka
polskiego dla klas IV-VIII znalazty si¢ zapisy o ,,rozwijaniu zdolnosci dostrze-
gania warto$ci: prawdy, dobra, pi¢ckna, szacunku dla cztowieka i kierowania si¢
tymi warto$ciami” (PP, s. 10). Srodkiem do osiagniecia tego celu ma by¢ dostrze-
ganie wartosci obecnych w literaturze oraz innych tekstach kultury. Jak czytamy
w ww. dokumencie: ,,Szkolna edukacja ma za zadanie wprowadzanie cztowieka
w $wiat wartosci, ksztaltowanie w nim pragnienia i potrzeby ich odkrywania oraz
wrazliwosci na pigkno, rozwijanie zdolnosci odrdzniania dobra od zta jako pod-
stawy do konstruowania wlasnego $wiatopogladu [...]” (PP, s. 24)!°.

10 Literatura przedmiotu dotyczgca problematyki aksjologii na lekcjach jezyka pol-
skiego jest bogata — np. Chrzastowska 2005; Jedrychowska 1998; Puzynina 1996,
s. 196-201.
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Podsumowanie

Planujac proces dydaktyczny, zwykle uwzglgdniamy trzy perspektywy dziatan:

» perspektywe krotkofalowa, odnoszaca sie do realizacji celow szczegoto-
wych;

» perspektywe sredniofalowa, uwzgledniajaca pomoc w zdobywaniu spraw-
nosci i wiedzy potrzebnych na kolejnych etapach edukacji instytucjonal-
nej i w zyciu codziennym,;

» perspektywe dtugofalowa, majaca na uwadze przygotowanie do samo-
dzielnego zdobywania wiedzy i umiejg¢tnosci w ciggu catego zycia.

Jezeli spojrzymy na cato$¢ ksztalcenia polonistycznego w szkole podstawo-
wej, zobaczymy szerszg perspektywe pejzazu edukacyjnego, umozliwiajaca
wspolnote dziatan nauczycieli, a przez to pozwalajaca zoptymalizowac proces
nauczania — uczenia si¢. Budowanie wspolnej strategii rozwoju uczniowskich
kompetencji migdzy nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej a polonistami moze
prowadzi¢ do skuteczniejszego projektowania zaréwno poszczegolnych zajec,
jak i calego etapu edukacyjnego, uwzgledniajacego zréznicowane potrzeby
uczniow i minimalizujgcego niekorzystne uwarunkowania progu klasy czwarte;.
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Streszczenie
Miedzy pierwszym a drugim etapem
nauczania jezyka ojczystego: wyzwania i szanse

Spojrzenie na cato$¢ procesu nauczania — uczenia si¢ w szkole podstawowe;j
pod katem ksztattowania kompetencji kluczowej, jaka jest porozumiewanie si¢
w jezyku ojczystym, wymaga uwzglednienia perspektywy zaréwno pierwszego,
jak i drugiego etapu edukacyjnego. Artykut odnosi si¢ do zatozen programowych
edukacji polonistycznej na obu etapach edukacyjnych, wskazujac wspdlne ob-
szary dziatan zarowno dla nauczyciela ksztatcenia zintegrowanego, jak i poloni-
sty. W tek$cie zwrocono roéwniez uwage na problemy, jakie towarzysza uczniom
przechodzacym z klasy trzeciej do czwarte;.

Stowa kluczowe: aksjologia, edukacja polonistyczna, jezyk polski, ksztatce-
nie zintegrowane, nauczyciel, szkota, uczen
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Summary
Between the first and second stages of teaching the mother tongue:
challenges and opportunities

To look at the entire teaching process — learning in primary school in terms
of shaping the key competence, which is communication in the mother tongue,
requires taking into account the perspective of both the first and the second stage
of education. The article refers to the program assumptions of Polish language
education at both educational stages, highlighting common areas of activity for
both the teacher of integrated education and the Polish language teacher. The text
also highlights the problems that accompany students moving from the third to
the fourth grade.

Keywords: axiology, integrated education, teacher, Polish language education,
Polish language, school, student



