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Wstep

Gtéwnym celem nauczania i uczenia sie przedmiotéw przyrodniczych® jest zrozumienie otacza-
jacej cztowieka przyrody - zachodzacych w niej proceséw, zaleznosci miedzy jej elementami,
mechanizméw i prawidtowosci nig rzadzgcych. Rozumienie $wiata przyrody, ktére jest mozliwe
przez jej badanie - obserwacje lub doswiadczenia - to warunek jej ochrony i otoczenia troska
przez cztowieka. Te dwie podstawowe metody w naukach przyrodniczych opierajg sie na okre-
$lonym porzadku logicznym i ustalonych procedurach?® Kazde badanie wymaga rozumowania,
najczesciej ztozonego, a umiejetnosci nabyte w czasie planowania i realizacji procedur badaw-

1 Do przedmiotéw przyrodniczych zaliczono w opracowaniu pie¢ przedmiotdw: przyrode, biologie, chemie,
fizyke i geografie.

2 Ze szczegGtowym opisem procedury badawczej oraz cyklu badawczego mozna zapoznac sie m.in. w pub-
likacjach: ). Lilpop et al., Jak przygotowac prace badawczg na olimpiade biologiczng?, ,Edukacja Biologiczna
i Srodowiskowa” 2017, nr 2(63), s. 79-81 oraz P. Bernard et al., Podstawy metodologii IBSE. Nauczanie przed-
miotéw przyrodniczych ksztaftujgce postawy i umiejetnosci badawcze uczniow, Uniwersytet Jagielloriski, Krakow
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czych pozwalaja rozwigzywac problemy nie tylko przyrodnicze. Niezbedne s tez kompetencje
spoteczne i technologiczne. Bez umiejetnosci porozumiewania sie, dyskusji, wymiany pogladéw
i opinii, a takze bez wsparcia nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) nie moz-
na wspétczesnie poznawac przyrody ani jej chronic.

Ksztattowanie i rozwijanie umiejetnosci badawczych, technologicznych i spotecznych powinno
sie odbywac réwnolegle z powiekszaniem zasobu wiedzy ucznia. Priorytet ksztattowania i rozwi-
jania umiejetnosci w kontekscie wiedzy jest zgodny z zatozeniami Europejskiego programu na
rzecz umiejetnosci Komisji Europejskiej® oraz Strategii umiejetnosci Organizacji Wspétpracy Go-
spodarczej i Rozwoju (ang. Organisation for Economic Cooperation and Development, OECD)*. Polski
rzad w 2020 r. przyjat do realizacji Zintegrowangq strategie umiejetnosci 2030° - dokument, w ktérym
podkreslono role ksztattowania i rozwijania umiejetnosci w ciggu catego zycia oraz uwydatniono
znaczenie przedmiotéw przyrodniczych i ich zwigzkdw z matematyka, technika i ze sztuka (ang.
Science, Technology, Engineering, Art and Mathematics, STEAM). Umiejetnosci ucznidw stuzace roz-
wigzywaniu probleméw badawczych sa tez diagnozowane w miedzynarodowych badaniach edu-
kacyjnych: Miedzynarodowym Badaniu Wynikéw Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych
(ang. Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS) i Programie Miedzynarodowej
Oceny Umiejetnosci Ucznidw (ang. Programme for International Student Assessment, PISA).

Celem artykutu jest przedstawienie aktualnego stanu® nauczania przedmiotéw przyrodni-
czych w Polsce w kontekscie wyzej wspomnianych umiejetnosci.

Jakos$¢ nauczania i uczenia sie zalezy nie tylko od czasu przeznaczonego na nauke, lecz tak-
ze od odpowiedniej organizacji zaje¢ edukacyjnych, od odpowiednio sformutowanych celéw
ksztatcenia i tre$ci nauczania w podstawie programowej oraz merytorycznego, metodycznego
i psychologiczno-pedagogicznego przygotowania nauczycieli i ich zaangazowania w prace’.
W opracowaniu uwzgledniono zatem:

2012, s. 9-17, http://www.zdch.uj.edu.pl/documents/87419401/94513464/1_Podstawy_metodologii_IBSE.

pdf [dostep: 16 maja 2022 r.].

3 Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego
i Komitetu Regiondw. Europejski program na rzecz umiejetnosci stuzacy zréwnowazonej konkurencyjnosci,
sprawiedliwo$ci spotecznej i odpornosci (COM(2020) 274 final).

4 Organisation for Economic Cooperation and Development, OECD Skills Strategy 2019: Skills to Shape a Better
Future, OECD Publishing, Paris 2019, https://doi.org/10.1787/9789264313835-en.

5 Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030 (czes¢ szczegotowa). Polityka na rzecz rozwijania umiejetnosci
zgodnie z ideg uczenia sie przez cate zycie, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/zintegrowana-stra-
tegia-umiejetnosci-2030-czesc-szczegolowa--dokument-przyjety-przez-rade-ministrow [dostep: 16 maja
2022r].

6 Tutaj stan rozumiany zgodnie z definicjg stownikowa jako ,jakos¢, forma, postac, poziom czegos, [...] poto-
zenie, warunki, w ktdrych sie [...] co$ znajduje [...]"; Sfownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Paristwowe
Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1981.

7 E. Meyer, Ch. Van Klaveren, The Effectiveness of Extended Day Programs: Evidence from a Randomized Field
Experiment in the Netherlands, ,Economics of Education Review” 2013, nr 36, s. 1-11, https://doi.org/10.1016/].
econedurev.2013.04.002; V. Lavy, Do Differences in Schools’ Instruction Time Explain International Achievement
Gaps? Evidence from Developed and Developing Countries, ,The Economic Journal” 2015, t. 125, nr 588, F397-
F424, https://doi.org/10.1111/ecoj.12233.
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= organizacje nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce, w tym czas przeznaczony na
ich realizacje,

= zalecenia podstawy programowej przedmiotéw przyrodniczych od 2017 r. dotyczace ksztat-
cenia, rozwijania oraz pogtebiania wiedzy i umiejetnosci ucznidw, zwigzanych z metoda
badawcza (np. formutowanie probleméw badawczych, hipotez i wnioskdw, analiza wynikéw),
komunikowaniem sie i wykorzystywaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych,

= charakterystyke i wybrane aspekty pracy nauczycieli przedmiotdw przyrodniczych.

Efektywnos¢ systemu szkolnego ocenia sie natomiast na podstawie osigganych efektéw ksztat-
cenia, czyli wynikéw egzaminéw i badan. Z tego powodu w opracowaniu uwzgledniono réwniez:
= wyniki egzaminu maturalnego z przedmiotéw przyrodniczych,
= wyniki polskich uczniéw w obszarze przedmiotéw przyrodniczych w miedzynarodowych

badaniach TIMSS 2019 i PISA 2018.

W niektoérych przypadkach wykorzystano wyniki badan przeprowadzonych w ramach pro-
jektu systemowego ,Badanie jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego” w Instytucie Badai Edukacyjnych (IBE) w latach 2010-2015. Odnoszg sie one
czedciowo do nieistniejgcych juz przedmiotéw (przyroda w klasach IV-VI szkoty podstawowej)
i typow szkot (6-letnia szkota podstawowa, gimnazjum), ale sg nadal aktualne - wiekszo$¢
nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych nadal ich naucza.

W podsumowaniu sformutowano wnioski oraz rekomendacje, ktére moga przyczynic sie do
doskonalenia edukacji przyrodniczej w polskich szkotach.

Organizacja nauczania przedmiotow przyrodniczych w Polsce

Czas przeznaczony na nauke przedmiotéw przyrodniczych w polskiej szkole nie rézni sie zna-
czaco od tego, ktéry obowigzuje w wiekszosci panstw europejskich. Polska znajduje sie w gru-
pie panstw, w ktdrych zaréwno czas obowigzku szkolnego, jak i czas przeznaczony na zajecia
szkolne jest przecietny i miesci sie w wartosciach srednich czasu przeznaczanego na te przed-
mioty w panstwach europejskich®. Liczbe godzin lekcyjnych w cyklu nauczania przeznaczonych
na realizacje zaje¢ edukacyjnych z przedmiotu okreslono w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej (MEN) w sprawie ramowych planéw nauczania®. Przedmioty szkolne nauczane na
danym etapie edukacyjnym wskazano w rozporzadzeniu MEN z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej (SP) i branzowej
szkoty I stopnia™ oraz w rozporzadzeniu MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy

8 European Commission, Recommended Annual Instruction Time in Full-time Compulsory Education in Europe
- 2018/19. Eurydice - Facts and Figures, Publications Office of the European Union, Luxembourg 2019, s. 10,
https://doi.org/10.2797/714725.

9 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw naucza-
nia dla publicznych szkét (Dz.U. 2019, poz. 639) (dalej: rozporzadzenie MEN w sprawie ramowych planéw
nauczania).

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdinego dla szkoty podstawowej,
w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
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programowej ksztatcenia ogélinego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum oraz branzowej
szkoty II stopnia™.

Szkolna edukacja przyrodnicza w Polsce rozpoczyna sie w I klasie szkoty podstawowe;j. Przez
pierwsze trzy lata nauki jest elementem zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, obok edukacji
matematycznej, polonistycznej i artystycznej. TreSci nauczania koncentrujg sie na srodowi-
sku naturalnym, zdrowiu cztowieka oraz orientowaniu sie w przestrzeni geograficznej. Czas
przeznaczony na nauke o przyrodzie jest elastyczny i wchodzi w zakres 20 godzin tygodniowo
przeznaczonych na wszystkie zajecia.

W IV klasie SP nastepuje przejscie do nauczania przedmiotowego i realizowany jest przed-
miot przyroda, na ktérego nauke przeznaczono 2 godziny lekcyjne tygodniowo.

W klasach Vi VI SP sg realizowane dwa przedmioty przyrodnicze bedace kontynuacja przy-
rody - biologia i geografia. W klasach VII i VIII uczniowie uczg sie - réwnolegle z biologig
i geografig - chemiii fizyki. Na nauczanie biologii i geografii przeznaczono po 5 godzin w cyklu
nauczania (od klasy V do VIII), natomiast na nauczanie fizyki i chemii po 4 godziny w cyklu
nauczania (od klasy VII do VIII)'%

W liceum ogoélnoksztatcgcym i technikum przedmioty przyrodnicze - geografia, biologia,
chemia i fizyka - sg realizowane w zakresie podstawowym jako obowigzkowe dla wszystkich
uczniéw. Zainteresowani naukami przyrodniczymi realizujg te przedmioty w zakresie rozsze-
rzonym w ramach przygotowan do egzaminu maturalnego.

W 4-letnim liceum og6Inoksztatcgcym na nauczanie przedmiotéw przyrodniczych w zakresie
podstawowym przeznaczono po 4 godziny w cyklu nauczania (np. na biologie po 2 godziny
tygodniowo w klasach I'i II). Na nauke w zakresie rozszerzonym przewidziano w sumie 22 go-
dziny w cyklu nauczania, a o ich przeznaczeniu decyduje dyrektor szkoty na podstawie wyboréw
dokonywanych przez ucznidw'3,

W technikum zaplanowano w sumie 16 godzin na nauczanie biologii, chemii, fizyki i geografii
w cyklu nauczania w zakresie podstawowym, a o podziale tych godzin miedzy poszczegéine
przedmioty decyduja dyrektor i wychowawcy klas po uwzglednieniu zainteresowar uczniéw.
Na przedmioty w zakresie rozszerzonym, do wyboru przez uczniéw, przeznaczono w sumie
8 godzin™. W branzowej szkole I stopnia przewidziano 6 godzin lekcyjnych w cyklu nauczania
na dwa przedmioty przyrodnicze wybrane spo$réd czterech, z uwzglednieniem typu szkoty™.

W branzowej szkole II stopnia przedmioty przyrodnicze nie sg nauczane.

0go6lnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdinego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356) (dalej: rozporzadzenie MEN
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego).

11 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia
(Dz.U. 2018, poz. 467) (dalej: rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogéinego).

12 Zafacznik nr 1 do rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych plandw nauczania.

13 Zatacznik nr 4 do rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych plandw nauczania.

14 Zafacznik nr 5 do rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych planéw nauczania.

15 Zatgcznik nr 7 do rozporzadzenia MEN w sprawie ramowych plandw nauczania.
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Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych -
ksztattowanie i pogtebianie umiejetnosci ucznia

Szkota podstawowa

Jednym z czynnikéw wptywajacych na efektywnosc¢ ksztatcenia jest realizacja dobrze skon-
struowanych celéw i tresci podstawy programowej przedmiotu. Od 2017 r. obowiazuje nowa
podstawa programowa dla o$mioletniej szkoty podstawowe;'s. W dokumencie podkresla sie
znaczenie ksztatcenia i rozwijania umiejetnosci badawczych uczniéw, korzystania z technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych oraz wspétpracy w zespole i sprawnego komunikowania
sie™. Spiralny uktad tresci nauczania utatwia ich integrowanie na kolejnym etapie edukacyj-
nym. Ta zasada dotyczy réwniez celéw i tre$ci odnoszacych sie do rozumowania naukowego
i stosowania metody badawczej. TreSci nauczania zawarte w podstawie programowej przy-
rodniczej edukacji wczesnoszkolnej i przedmiotu przyroda wskazuja, ze w duzo wiekszym
stopniu skupiono sie jednak na przyswajaniu wiadomosci niz na rozwijaniu umiejetnosci
badawczych.

Przyktad - przyrodnicza edukacja wczesnoszkolna
Jednym z zadan szkoty jest ,,organizowanie sytuacji edukacyjnych i zaje¢, ktére beda umozliwiac
eksperymentowanie, wykonywanie eksperymentéw naukowych, przeprowadzanie badan czy
rozwigzywanie probleméw,

Koresponduja z tym zadaniem cele ksztatcenia:

W zakresie poznawczego obszaru rozwoju uczen osigga: [...]

6) umiejetnosc¢ stawiania pytan, dostrzegania problemdw, zbierania informacji potrzebnych
do ich rozwigzania, planowania i organizacji dziatania, a takze rozwigzywania probleméw; [...]

8) [...] wykonywania eksperymentow i doswiadczen, a takze umiejetnos¢ formutowania
wnioskdw i spostrzezen”.

Kolejne zapisy dotyczace rozwijania umiejetnosci badawczych znajduja sie w czesci IV tresci
nauczania pt. Edukacja przyrodnicza:

LUczen: 5) prowadzi proste hodowle rodlin [...]; 6) planuje, wykonuje proste obserwacje, do-
Swiadczenia i eksperymenty dotyczace obiektdw i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki z ob-
serwacji, wyjasnia istote obserwowanych zjawisk wedtug procesu przyczynowo-skutkowego
i czasowego”.

Zapisy te sg zbyt ogdlne, nie odnoszg sie do konkretnych proceséw ani zjawisk przyrodni-
czych, ktére powinny by¢ badane. Pozostate treSci nauczania koncentrujg sie natomiast na
fragmentarycznych wiadomosciach o budowie i dziataniu organizmu cztowieka, o jego zdrowiu,

16 Eurydice, Krdtka informacja o polskim systemie edukacji 2021/22, https://eurydice.org.pl/krotka-informacja-
-0-polskim-systemie-edukacji/ [dostep: 16 maja 2022 r.].

17 Zatacznik nr 2 do rozporzadzenia MEN w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
s.32,33.

18 Ibidem, s. 16, 17.
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o najblizszym krajobrazie, zagrozeniach ze strony przyrody, w tym jadowitych zwierzetach i tru-
jacych roslinach. Taki przekaz budzi w dziecku lek przed przyroda, kt6ry moze zastapi¢ naturalng
ched jej badania i poznawania.

Przyktad - przyroda
Przedmiot przyroda realizowany w klasie IV szkoty podstawowej ma na celu ,przyblizenie ucz-
niowi najblizszego otoczenia, stworzenie mozliwosci poznania sktadnikéw krajobrazu i zalez-

"9 Sposoby osiggania tego celu to obserwacja, badanie,

nosci zachodzacych w przyrodzie
doswiadczanie i komunikowanie sie z innymi”?°. Wéréd umiejetnosci rozwijanych na lekcjach
przyrody jest ,dokonywanie obserwacji i pomiaréw w terenie oraz prowadzenia obserwagji
i dosSwiadczen”. Dziat tresci nauczania pt. Sposoby poznawania przyrody zawiera opis umiejet-
nosci ucznia warunkujgcych bezpieczne postugiwanie sie metodg badawczg. Pozostate tresci
nauczania, podobnie jak w edukacji wczesnoszkolnej, nie odnoszg sie do badania przyrody, ale
gtéwnie do zdobycia wiadomosci. Swiadcza o tym czasowniki operacyjne okre$lajace czynno-
Sci ucznia: ,opisuje”, ,podaje”, ,wskazuje”, ,wymienia”, ,rozpoznaje”, ,nazywa”, ,prezentuje”,
JWyjasnia”. W czesci pt. Warunki i sposéb realizacji znajduje sie lista ¢wiczen zalecanych do wy-
konania w czasie zaje¢ terenowych, brak natomiast listy obserwacji i doswiadczen.

Wydaje sie, ze autorzy podstawy programowej zatozyli, ze badaczem przyrody moze zo-
stac tylko uczen, ktéry przekroczyt pewng granice wieku. Taka koncepcja stoi w sprzecznosci
z wnioskami ptyngcymi z wielu publikacji, ktére dowodzg, ze mtodsi uczniowie dobrze czuja
sie w roli badaczy przyrody i skutecznie zdobywajg wiedze o przyrodzie przez obserwacje i do-
$wiadczenia®',

W podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych przeznaczonych do realizacji w kla-
sach V-VIII szkoty podstawowej jest widoczny wzrost znaczenia ksztattowania i rozwijania umie-
jetnosci badawczych w stosunku do przyrodniczej edukacji wczesnoszkolnej i przyrody.

Przyktad - biologia

Celem nauczania biologii jest, miedzy innymi, ,rozwijanie u uczniéw checi poznawania $wiata"?,

Takie umiejetnosci ucznia, jak ,analizowanie roznorodnych Zrédet informacji, planowanie
i przeprowadzanie prostych doswiadczen oraz obserwacji w szkole i w terenie” okre$lone sg
w dokumencie jako wiedza praktyczna, ,warunkujaca stawianie pytan oraz wyszukiwanie od-

19 Ibidem, s. 23.

20 Ibidem.

21 R. Michalak, Konstruktywistyczna perspektywa wczesnej edukacji przyrodniczej, ,Problemy Wczesnej Edukacji”
2020, nr 4(51), https://doi.org/10.26881/pwe.2020.51.08; U. Poziomek et al., Edukacja przyrodnicza matych
dzieci - opis przyrody czy jej badanie?, ,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa” 2015, nr 4(57); M. Banaszak,
Rola nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej w ksztattowaniu (sie) przyrodniczej wiedzy naukowej dziecka, ,Studia
Edukacyjne” 2017, nr 44, s. 387-398, https://doi.org/10.14746/se.2017.44.24; A. Jelinek, Grzechy edukagji
przyrodniczej, ktdrych korzenie siegajg wychowania przedszkolnego i nauczania w klasach I-I11, ,Edukacja Bio-
logiczna i Srodowiskowa” 2017, nr 2(63).

22 Zatacznik nr 2 do rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
s.24.
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powiedzi, zgodnie z metoda naukowg"?

. W celach ksztatcenia doprecyzowano te umiejetnosci
w punkcie II pt. Planowanie i przeprowadzanie obserwacji oraz doswiadczeri; wnioskowanie w opar-
ciu o ich wyniki**. Tresci nauczania zawierajg liste doswiadczen i obserwacji, ktore powinny by¢

przeprowadzone w trakcie nauki szkolnej przez ucznia.

Przyktad - fizyka
Jednym z cel6éw ksztatcenia jest ,planowanie i przeprowadzanie obserwacji lub doswiadczen

oraz wnioskowanie na podstawie ich wynikow"?

. W ramach wymagan przekrojowych uszcze-
gétowiono umiejetnosci, ktére powinien opanowac uczen, a do ktérych naleza: rozréznianie
obserwacji, pomiaru i doswiadczenia; wyrdznianie kluczowych krokéw i sposobéw poste-
powania w trakcie badania, znajomos¢ roli przyrzadéw czy rozumienie pojecia niepewnosci
pomiarowe;j"?, Kolejnym dopetnieniem nadajgcym spdjnos¢ zapisom podstawy programowej
tego przedmiotu sg listy obserwacji i pomiaréw do wykonania i interpretacji przez uczniéw,
obecne w pozostatych dziatach tresci nauczania.

Szkota ponadpodstawowa

Jednym z celdw ksztatcenia ogélnego zapisanym w podstawie programowej dla liceum i tech-
nikum jest pogtebianie i rozwijanie umiejetno$ci rozumowania naukowego, postugiwania sie
metodami badawczymi i technologia informacyjna, a takze wspétpracy w grupie i sprawnego
komunikowania sie?”. W opisie nauczanych w liceum i technikum przedmiotéw przyrodniczych
podkreslono znaczenie ksztattowania umiejetnosci samodzielnego lub zespotowego rozwia-
zywania probleméw badawczych przez planowanie i realizacje obserwacji oraz doswiadczen,
a takze przeprowadzania pomiaréw oraz krytycznej analizy wynikéw, interpretacji pozyskanych
danych, rozumowania i wnioskowania®. Zwrécono réwniez uwage na rozwijanie umiejetnosci
doboru odpowiednich metod badawczych?. Wzmocnieniem tych zalecen sg przedmiotowe
cele ksztatcenia i tresci nauczania przedmiotéw przyrodniczych, zawierajgce miedzy innymi
pomiary, doSwiadczenia i obserwacje, ktére ma przeprowadzi¢ uczen.

Przyktad - chemia
W celach ksztatcenia dotyczacych chemii podkreslono znaczenie nabywania umiejetnosci po-
stugiwania sie metodg badawcza:

»5) [Uczen] wykorzystuje wiedze i dostepne informacje do rozwigzywania probleméw che-
micznych z zastosowaniem podstaw metody naukowej; [...]

23 Ibidem, s. 24, 25.

24 Ibidem, s.130.

25 Ibidem, s.153.

26 Ibidem.

27 Zatacznik nr1do rozporzadzenia MEN w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, s. 2, 3.
28 Ibidem, s.15,18,19.

29 Ibidem, s.15.
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2) projektuje i przeprowadza doswiadczenia chemiczne, rejestruje ich wyniki w réznej formie,
formutuje obserwacje, wnioski oraz wyjasnienia”®.
W tresciach nauczania tego przedmiotu zastosowano zréznicowane czasowniki operacyjne,
ktére opisuja szeroki wachlarz umiejetnosci, réwniez badawczych i rozumowania, takie jak:
Jprojektuje” i ,przeprowadza doswiadczenie”, ,weryfikuje”, ,interpretuje”, co powoduje, ze sq
one spoéjne z celami ksztatcenia, w ktérych postuluje sie rozwijanie umiejetnosci badawczych.
Dodatkowo w rozdziale Warunki i sposéb realizacji umieszczono liste 36 doswiadczen (zakres
podstawowy) i 47 doswiadczen (zakres rozszerzony) zalecanych jako minimum do realizacji

przez uczniéw lub - w formie pokazu - przez nauczyciela.

Przyktad - fizyka

Gtéwnym celem nauczania fizyki w szkole ponadpodstawowej jest dostarczenie narzedzi ufa-
twiajgcych ,catosciowe postrzeganie réznorodnosci i ztozonosci zjawisk otaczajgcego $Swiata
z punktu widzenia nauk przyrodniczych”, a tresci nauczania tego przedmiotu zostaty poszerzo-
ne i uzupetnione w celu ,holistycznego ksztattowania podstaw rozumowania naukowego™'.
Jednym z trzech celéw ksztatcenia w przypadku fizyki jest ,planowanie i przeprowadzanie
obserwacji lub doswiadczen oraz wnioskowanie na podstawie ich wynikéw”. Uzupetniajg je
umiejetnosci badawcze ucznia, opisane w poszczegdlnych dziatach tresci nauczania.

Absolwenci szkoty ponadpodstawowej moga wykorzysta¢ umiejetnosci zwigzane z metoda
badawcza na egzaminie maturalnym i w czasie studiowania na kierunkach przyrodniczych
wyzszych uczelni. Przede wszystkim jednak moga je wykorzystywac¢ do rozwigzywania rézno-
rodnych probleméw w dorostym zyciu.

Nalezy zaznaczy¢, ze rowniez w podstawie programowej dla szkoty branzowej I stopnia
na liscie umiejetnosci znalazt sie kluczowy dla przedmiotéw przyrodniczych zapis o mysleniu
naukowym jako ,umiejetnosci wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do identyfiko-
wania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach

empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczeristwa™?

Nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych

Polscy nauczyciele prezentujg jeden z najwyzszych wskaznikow wyksztatcenia w Europie®. Na-
uczyciele przyrody w klasie IV SP i przedmiotéw przyrodniczych w klasach V-VIII szkoty pod-
stawowej oraz w szkole ponadpodstawowej to w zdecydowanej wiekszosci absolwenci studiow
wyzszych II stopnia o specjalizacji zgodnej z nauczanym przedmiotem lub osoby po studiach

30 Ibidem, s. 236, 249.

31 Ibidem, s.19.

2 Zafacznik nr4 do rozporzadzenia MEN w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego, s. 237.

33 K. Hernik et al.,, Polscy nauczyciele i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Gtéwne wyniki badania TALIS 2013,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014, s.13; TIMSS 2019. Wyniki miedzynarodowego badania osiggnie¢
czwartoklasistow w matematyce i przyrodzie, red. M. Sitek, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2020,
S.148.
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podyplomowych w zakresie przedmiotu. Tylko nauczyciele realizujgcy przyrodniczg edukacje
wczesnoszkolng nie musza legitymowac sie specjalistycznym wyksztatceniem przyrodniczym?,

72% polskich nauczycieli przyrody biorgcych udziat w badaniu TIMSS 2019 posiadato specja-
listyczne wyksztatcenie w tym przedmiocie i byt to najwyzszy wskaznik wsrdd panstw uczest-
niczacych w badaniu®.

Sredni wiek nauczycieli uczacych w polskiej szkole przedmiotéw ogéinoksztatcacych w 2020r.
to 47 lat®. Sredni staz pracy polskich nauczycieli przyrody bioracych udziat w badaniu TIMSS
2019 to 24 lata, podczas gdy w przypadku nauczycieli z pozostatych panstw byt on znacznie
krétszy - wynosit 17 lat™.

Starzenie sie kadry nauczycielskiej, obok niedoboru nauczycieli, to problem nie tylko polskiej
szkoty, lecz takze wiekszosci europejskich systeméw oswiatowych. Wedtug danych Najwyzszej
Izby Kontroli (NIK) w latach 2019-2021 w Polsce wystapit okresowy brak nauczycieli, w tym
nauczycieli matematyki, fizyki i chemii (odsetki wskazan ankietowanych przez NIK dyrektoréw
szkét to odpowiednio 32%, 33% i 24%). Problem zostat rozwigzany dzieki zatrudnieniu przez
dyrektoréw szkét nauczycieli-emerytdw, a takze przez zwiekszenie liczby ponadwymiarowych
godzin pracy nauczycieli juz zatrudnionych®, Z danych uzyskanych w czasie kontroli NIK wynika,
ze w 2020 r. 73% aktywnych zawodowo nauczycieli realizowato godziny ponadwymiarowe®.
Przyczyn starzenia sie i niedoboréw nauczycieli nalezy szuka¢ w mato atrakcyjnych zarobkach
dla rozpoczynajacych prace w zawodzie nauczycieli®®, co nie koresponduje z ogromng odpo-
wiedzialnoscig, ze znacznym obcigzeniem psychicznym i z duzymi oczekiwaniami spotecznymi
zwigzanymi z etosem zawodu®',

Zaréwno dojrzaty Sredni wiek nauczycieli, jak i ich przecigzenie praca przy tablicy moga przy-
czyniac sie do ograniczonego stosowania na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych metod
badawczych: doswiadczen i obserwacji, ktérych przygotowanie wymaga wiecej czasu i duzego
zaangazowania.

Te przypuszczenia znalazty odzwierciedlenie w wynikach badan edukacyjnych, a okres pan-
demii zapewne pogtebit problem. Preferowana przez nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych
forma prowadzenia zaje¢ sg metody podawcze (np. wyktad), a podrecznik to gtéwna pomoc
dydaktyczna. Nieczesto stosowane sg TIK i praca w grupie, ktdra rozwija umiejetnosci wspdtpra-
cy, komunikowania sie i wspoétdziatania, wazne w dorostym zyciu i cenione przez pracodawcow.

34 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575, ze zm.).

35 TIMSS 2019. Wyniki..., s. 147-148.

36 Najwyzsza Izba Kontroli, Organizacja pracy nauczycieli w szkotach publicznych. Informacja o wynikach kontroli,
Warszawa 2020, s. 9.

37 TIMSS 2019. Wyniki..., s. 146.

38 Najwyzsza Izba Kontroli, Organizagja pracy..., s. 29.

39 Ibidem, s.10.

40 European Commission, Teachers’ and School Heads’ Salaries and Allowances in Europe - 2019/20. Eury-
dice Facts and Figures, Publications Office of the European Union, Luxembourg 2021, s. 14, https://doi.
0rg/10.2797/575589.

41 M. Rusiecki, Etos zawodu nauczyciela, ,Kieleckie Studia Teologiczne” 2008, nr 7, s. 277-299.
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Wykres 1. Odsetek odpowiedzi nauczycieli przyrody na pytanie: ,,Jak czesto
na prowadzonych przez Panig/Pana lekcjach przyrody uczniowie wykonuja
doswiadczenie w grupach?”
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prawie na kazdej lekgji kilka razy w miesigcu kilka razy w roku nigdy lub prawie nigdy

Zrédto: W. Grajkowski, Diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej w zakresie wsparcia w prowa-
dzeniu lekcji metodg badawczg, Instytut Badar Edukacyjnych, Warszawa 2014.

W badaniu Diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej (DPNP) z 2013 r. zapy-
tano nauczycieli, jak czesto uczniowie wykonuja doswiadczenia przyrodnicze w grupach, a ich
odpowiedzi zilustrowano na wykresie 1. NajwyZzszy odsetek stanowig odpowiedzi ,kilka razy
w roku” oraz ,kilka razy w miesigcu”. Tylko ok. 2% badanych wybrato odpowiedz ,prawie na
kazdej lekcji"*2.

Wybdr odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto wykorzystuje Pan/i na lekcjach przyrody nastepu-
jace pomoce?” jest potwierdzeniem sktonnosci nauczycieli przyrody do stosowania nieaktywi-
zujacych metod nauczania - na prawie kazdej lekcji podrecznik wykorzystuje 91% nauczycieli,
zeszyty ¢wiczen - 89% nauczycieli, profesjonalny sprzet do doswiadczen - 1%, a ,domowy”
sprzet do doswiadczen - 7% badanych.

W badaniu Laboratorium myslenia. Diagnoza nauczania przedmiotdéw przyrodniczych w Polsce
uczniowie byli pytani o czesto$¢ planowania i wykonywania doswiadczen oraz wnioskowania
z wynikéw doswiadczenia na lekcjach biologii, chemii i fizyki*®. Ich odpowiedzi zilustrowano
na wykresie 2.

Prezentowane wyzej wyniki potwierdzono w badaniu TIMSS 2019, w ktérym pod wzgledem
znaczenia metody naukowej w nauczaniu przyrody Polska znalazta sie w grupie panstw, gdzie
ten wskaznik byt relatywnie niski. Oznacza to, ze nauczyciele przyrody rzadko stosujg te me-
tode na lekcjach. Jednocze$nie dyrektorzy polskich szkét, czedciej niz dyrektorzy szkét z innych

42 W. Grajkowski, Diagnoza potrzeb nauczycieli przyrody w szkole podstawowej w zakresie wsparcia w prowadzeniu

lekgji metodq badawczg, Instytut Badar Edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 27.
43 E.B. Ostrowska, K. Spalik, Laboratorium myslenia. Diagnoza nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce
2011-2014, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015, s. 27-28.
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Wykres 2. Odsetek uczniéw gimnazjum, ktérzy deklarowali, ze czesto planowali
doswiadczenia, wykonywali je i wnioskowali na podstawie doswiadczen przeprowadzonych
na lekcjach biologii, chemii i fizyki w 2014 r.
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wedtug polecen wykonywanie planowanie z przeprowadzonego
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M biologia M chemia fizyka

Zrédto: Raport z badania Laboratorium myslenia. Diagnoza nauczania przedmiotdw przyrodniczych w Polsce 2011~
2074, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015.

panstw, deklarowali w badaniu dostepno$¢ pracowni przyrodniczych. Pod tym wzgledem Polska
znalazta sie na 11. miejscu w badaniu®.

Nie wszyscy nauczyciele w Polsce stosuja forme pracy w grupie lub w parach na zajeciach
edukacyjnych - w badaniu Polscy nauczyciele i dyrektorzy na tle miedzynarodowym. Gtéwne wyniki
badania TALIS 2013 ok. 40% nauczycieli zadeklarowato, ze stosuje te forme pracy czesto, a ok.
50% - czasami. W stosunku do innych krajéw europejskich bioragcych udziat w badaniu byt to
wynik sredni - pomiedzy wynikiem Danii i Norwegii (ok. 70% nauczycieli) a wynikiem Chorwagji,
Hiszpanii, Flandrii (Belgia), Litwy i Wtoch (ok. 33% nauczycieli)*.

Nauczyciele przedmiotéw przyrodniczych czesto wykorzystuja na lekcjach pomoce multi-
medialne*. W badaniu Laboratorium myslenia uczniowie wskazywali, jak czesto nauczyciele
geografii, biologii, chemii i fizyki stosowali pomoce multimedialne ,na kazdej lub na wiekszosci
lekgji”. Wyniki to odpowiednio 49%, 47%, 45% i 46%®.

Wyniki badan wskazuja, ze na zajeciach przyrodniczych w polskiej szkole czes¢ nauczycieli
stosuje metody rozwijajgce umiejetnosci badawcze uczniéw i umiejetnosci postugiwania sie TIK,
a takze formy pracy grupowej, rozwijajgce kompetencje spoteczne. Czesciej jednak nauczyciele

44 TIMSS 2019. Wyniki.., s. 159.

45 K. Hernik, op. cit., 5. 19.

46 Pomoce multimedialne rozumiane s3 jako hardware (komputer, projektor, tablica interaktywna) i jako
software (oprogramowanie, filmy, prezentacje multimedialne, symulacje i animacje komputerowe).

47 E.B. Ostrowska, K. Spalik, op. cit., s. 25.

129


http://studiabas.sejm.gov.pl

130

studiabas.sejm.gov.pl STUDIA 8As  2(70) 2022

pracujg z calym oddziatem klasowym lub nadzorujg indywidualna prace uczniéw z podreczni-
kiem lub zeszytem ¢wiczen. Okres pandemii zwiekszyt wykorzystanie pomocy multimedialnych,
ale - z przyczyn niezaleznych od nauczycieli - ograniczyt korzystanie z form pracy grupowej
i zmetod badawczych. Mimo tych ograniczen przedmioty przyrodnicze budzg zainteresowanie
duzej czesdci uczniéw, o czym Swiadczg miedzy innymi wybory egzaminacyjne miodziezy.

Egzamin maturalny z przedmiotéw przyrodniczych

System egzamindw zewnetrznych funkcjonuje w Polsce od 1999 r. Podstawowym zadaniem
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (CKE) i siedmiu okregowych komisji egzaminacyjnych jest
przygotowywanie i przeprowadzanie egzaminéw, ktérych wyniki okreslajg poziom wiedzy
i umiejetnosci opisanych w podstawie programowej, osiggniety przez ucznia SP (egzamin 6s-
moklasisty) lub absolwenta liceum/technikum (egzamin maturalny). Wyniki egzaminéw sa
wykorzystywane w rekrutacji odpowiednio do szkét Srednich i na uczelnie wyzsze, a przez spet-
nianie funkcji informacyjnej, diagnostycznej, korekcyjnej i ewaluacyjnej moga stanowi¢ punkt
wyjscia do doskonalenia systemu ksztatcenia na réznych szczeblach zarzgdzania o$wiatg®,

Obecnie absolwent szkoty ponadpodstawowej (liceum lub technikum) moze zdawac¢ przed-
mioty przyrodnicze - biologie, geografie, chemie i fizyke - na egzaminie maturalnym jako
przedmioty dodatkowe, do wyboru®, ale tylko na poziomie rozszerzonym.

Przedmioty przyrodnicze nie sg objete egzaminem 6smoklasisty®. Zgodnie z rozporzadze-
niem Ministra Edukacji Narodowej od roku szkolnego 2021/2022 kazdy uczen klasy VIII ma
prawo i obowigzek wyboru jednego przedmiotu dodatkowego zdawanego na egzaminie smo-
klasisty sposrdd czterech przedmiotéw przyrodniczych oraz historii. 21 kwietnia 2021 r. Minister
Edukacji i Nauki z powodu pandemii przetozyt termin pierwszego egzaminu z przedmiotu do
wyboru na 2024 r.*

Maturzysci, majacy do wyboru 13 przedmiotéw dodatkowych, najczesciej wybierajg przed-
mioty przyrodnicze, co pokazano na wykresie 3.

Popularnos¢ przedmiotédw przyrodniczych na maturze Swiadczy o zainteresowaniu matu-
rzystéw dalszym ksztatceniem na kierunkach medycznych i przyrodniczych uczelni wyzszych.

Centralna Komisja Egzaminacyjna rokrocznie publikuje sprawozdania przedmiotowe z prze-
prowadzanych egzaminéw maturalnych, w ktérych prezentuje $rednie wyniki w skali kraju, ich
analize oraz wnioski i rekomendacje. Na wykresie 4 przedstawiono Srednie wyniki krajowe

48 Najwyzsza Izba Kontroli, System egzamindw zewnetrznych w oswiacie. Informacja o wynikach kontroli, Warszawa
2019, s. 5.

49 Po ukonczeniu szkoty ponadpodstawowej absolwent zdaje przedmioty obowigzkowe: jezyk polski, mate-
matyke i jezyk obcy nowozytny na poziomie podstawowym oraz co najmniej jeden przedmiot dodatkowy
na poziomie rozszerzonym.

50 W latach 2022-2023 egzamin dsmoklasisty jest obowigzkowy dla wszystkich ucznidw klasy dsmej szkoty
podstawowej w zakresie jezyka polskiego, matematyki i jezyka obcego nowozytnego.

51 Ministerstwo Edukacji i Nauki, Zasady organizowania i przeprowadzania egzamindw zewnetrznych w latach
2021-2023, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/zasady-organizowania-i-przeprowadzania-egzami-
now-zewnetrznych-w-latach-2021-2023 [dostep: 16 maja 2022 r.].
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Wykres 3. Najczesciej wybierane przedmioty dodatkowe (z wytgczeniem jezyka polskiego,
matematyki i jezyka angielskiego) na egzamin maturalny w latach 2019-2021
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Zrédfo: opracowanie wiasne na podstawie sprawozdan przedmiotowych CKE z lat 2019-2021, dostepnych na
stronie: https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/.

Wykres 4. Srednie wyniki krajowe z egzaminéw maturalnych z biologii, chemii, fizyki
i geografii w latach 2019-2021
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie sprawozdan przedmiotowych CKE z lat 2019-2021, dostepnych na
stronie: https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/.
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egzaminéw maturalnych z biologii, chemii, fizyki i geografii w latach 2019-2021. Wyniki nie
przekroczyty wartosci 45% punktéw do zdobycia, co wskazuje, ze byty to egzaminy trudne dla
zdajacych.

Egzaminy z tych przedmiot6w byty szczegdlnie trudne dla absolwentéw technikéw, ktérych
Srednie wyniki byty duzo nizsze niz te osiggniete przez absolwentéw licedw ogélnoksztatcgcych.
Na wykresie 5 zestawiono Srednie wyniki z 2021 r. z matury z czterech przedmiotéw przyrodni-
czych dla tych dwéch typoéw szkét.

Wykres 5. Poréwnanie Srednich wynikéw matury (%) z biologii, geografii, chemii i fizyki
absolwentéw liceum ogélnoksztatcacego i technikum w 2021 r.
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie sprawozdan przedmiotowych CKE z 2021 r. dostepnych na stronie:
https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/.

W przypadku egzaminu maturalnego z biologii stopien trudnosci jest niepokojacy - analiza
wynikéw tego egzaminu z lat 2016-2021 w woj. mazowieckim wykazata, ze tylko jeden zdajacy
uzyskat w tym okresie maksymalny wynik réwny 100% pkt>2,

Dlaczego egzaminy maturalne z przedmiotéw przyrodniczych sa tak trudne dla zdajacych?
W opinii cztonkéw CKE gtéwne przyczyny lezg po stronie zdajacych i s3 to niewystarczajaco opa-
nowane przez nich umiejetnosci, gtéwnie ztozone, takie jak rozwigzywanie nowego problemu
lub znanego problemu w nowym kontekscie, rozwigzywanie zadan ztozonych i wieloetapowych,
poprawne argumentowanie, uzasadnianie, wyjasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
ale tez umiejetnosci podstawowe, przyktadowo klarowne zapisywanie toku rozumowania czy
postugiwanie sie poprawna terminologig przedmiotu®,

52 Oprdcz tego jednego ucznia maksymalne wyniki réwne 100% pkt w tym czasie otrzymali na $wiadectwie
tylko finalisci i laureaci olimpiady biologicznej z woj. mazowieckiego, zwolnieni ze zdawania egzaminu
maturalnego z tego przedmiotu.

53 Sprawozdania krajowe CKE z egzaminu maturalnego z biologii, chemii, fizyki i geografii z lat 2018-2021
dostepne na stronie: https://cke.gov.pl/egzamin-maturalny/egzamin-w-nowej-formule/wyniki/.
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Na egzaminie maturalnym okazuje sie, ze wiekszos¢ zdajacych nie moze wykazac sie opano-
waniem wspomnianych umiejetnosci w satysfakcjonujgcym stopniu. Czy przyczyny tkwig tylko
w niedoskonatym procesie dydaktycznym i wynikajacym z niego niewystarczajgcym przygoto-
waniu sie zdajgcych do egzaminu, czy nalezy ich szukaé w strukturze arkuszy, w konstrukgji
zadan egzaminacyjnych czy w koncepcji egzaminu maturalnego? W raporcie NIK z 2019 r. czes¢
egzaminatoréw wskazata na miedzy innymi ,nieprecyzyjne, zbyt rozbudowane polecenia, nie-
dopracowane, niespdjne schematy oceniania”, a nawet na ,wykraczanie zadan poza podstawe

54 Warto doda, ze co roku powtarzaja sie negatywne opinie pracownikéw dydak-

programowg
tycznych wyzszych uczelni na temat poziomu przygotowania studentéw I roku, ktérzy przeciez
dostali sie na studia dzieki uzyskaniu najlepszych wynikéw na maturze®®.

Niepokojgcym zjawiskiem w systemie egzaminéw zewnetrznych, w tym z przedmiotéw przy-
rodniczych, jest rosnaca z roku na rok liczba sktadanych przez zdajacych wnioskéw o weryfikacje
sumy punktéw z egzaminu. Na wykresie 6 przedstawiono zmiany odsetka liczby wnioskéw w od-
niesieniu do liczby wglagdéw do prac maturalnych z przedmiotéw przyrodniczych w woj. mazo-

wieckim, obszarze dziatania Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie (OKE Warszawa).

Wykres 6. Zmiany odsetka wnioskéw o weryfikacje sumy punktéw w odniesieniu do liczby
wgladéw do prac maturalnych z biologii, chemii i fizyki w OKE Warszawa w latach 2018-2021,
woj. mazowieckie
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Zrédfo: opracowanie whasne na podstawie niepublikowanych danych z OKE Warszawa.

W podobnym tempie ro$nie liczba odwotan do Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego (KAE)®.
Na wykresie 7 zilustrowano wzrost liczby odwotan do KAE na obszarze dziatania OKE Warszawa.

54 Najwyzsza Izba Kontroli, System egzaminow..., s. 85.

55 ).R. Pasko, Szkota dla studiow czy studia pod dyktando szkoty?, ,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa” 2016,
nr 3(60).

56 Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego - zesp6t specjalistow z réznych dziedzin nauki, powotywanych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej od 2017 r., kt6rzy rozstrzygaja odwotania zdajacych pisemny egzamin
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Wykres 7. Liczba odwotan ztozonych przez zdajacych egzamin maturalny z biologii, chemii
i fizyki do Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego w latach 2019-2021, woj. mazowieckie
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Zrédfo: opracowanie whasne na podstawie niepublikowanych danych z OKE Warszawa.

Nalezy zaznaczy¢, ze w zdecydowanej wiekszosci (od 96% do 75%) zaréwno wnioski o wery-
fikacje sumy punktéw, jak i odwotania zdajacych sg bezpodstawne i koficzg sie podtrzymaniem
pierwotnego wyniku egzaminu®’.

Mozliwe, ze przyczyng wzrostu liczby wnioskdw i odwotan jest coraz wieksza Swiadomos¢
praw przystugujacych zdajacym, zjawisko moze tez by¢ wyzwalane specyfika prawa, ktdre regu-
luje procedury odwotawcze. Zgodnie bowiem z art. 44zzz ust. 6 oraz ust. 21 ustawy o systemie
o$wiaty®® dyrektor okregowej komisji ustala nowy wynik egzaminu maturalnego tylko wtedy,
gdy suma punktéw w wyniku weryfikacji zostata podwyzszona. W ustawie nie uwzgledniono
sytuacji, w ktérej w wyniku weryfikacji nastepuje obnizenie liczby punktéw z powodu btedu za-
wyzenia oceny przez egzaminatora. Zdajacy mature w Polsce, ktory ztozy wniosek o weryfikacje

maturalny od wyniku weryfikacji sumy punktéw ustalonego przez dyrektora Okregowej Komisji Egzami-
nacyjnej. Sktad KAE w danej sesji ustala dyrektor CKE. Decyzja KAE jest ostateczna i nie mozna sie od niej
odwotac do sadu administracyjnego.

57 Usrednione dane pochodza z corocznych niepublikowanych analiz, przeprowadzanych przez Wydziat Egza-
mindw z Zakresu Ksztatcenia Ogdlnego Okregowej Komisji Egzaminacyjnej; Najwyzsza Izba Kontroli, System
egzaminow..., s. 12.

58 Art.44zzz ust. 6: ,Jezeli w wyniku przeprowadzonej weryfikacji suma punktéw zostata podwyzszona, dyrektor
okregowej komisji egzaminacyjnej ustala nowe wyniki odpowiednio: [...]

21. Jezeli w wyniku:

1) rozstrzygniecia, o ktérym mowa w ust. 18, lub

2) uwzglednienia w czesci odwotania, o ktérym mowa w ust. 11

- suma punktéw zostata podwyzszona, dyrektor okregowe]j komisji egzaminacyjnej ustala nowy wynik czesci
pisemnej egzaminu maturalnego. Przepis ust. 6 pkt 2 stosuje sie odpowiednio”.
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lub odwotanie do KAE, nie ponosi zatem ryzyka obnizenia liczby punktéw po wykazaniu btedu
zawyzenia oceny. Inaczej jest przyktadowo w Wielkiej Brytanii, gdzie jednym z warunkéw przy-
jecia odwotania od oceny jest wyrazenie przez absolwenta zgody na podwyzszenie, obnizenie
lub utrzymanie pierwotnej oceny w wyniku weryfikacji®*. Rozwigzanie obowigzujgce w Polsce
powoduje, ze btedy zawyzenia sg Swiadomie nieweryfikowane i mogq zacheca¢ absolwentéw do
sktadania odwotan. Wzrost liczby wnioskéw i odwotan jest natomiast powaznym obcigzeniem
dla systemu egzaminacyjnego, poniewaz okregowe komisje egzaminacyjne sg zobowigzane
do sporzadzania w okreslonym terminie pisemnych, merytorycznych uzasadniers zmiany lub
utrzymania pierwotnego wyniku egzaminu w przypadku kazdego wniosku zdajacego, réwniez
tego pozbawionego logiki i argumentéw merytorycznych.

Problem btedéw wykwalifikowanych egzaminatoréw w ocenie prac maturalnych pojawit sie
w raporcie NIK. Wedtug instytucji w latach 2014-2018 ok. 25% wnioskdw o weryfikacje sumy punk-
téw okazato sie zasadnych, tzn. stwierdzono zanizenie liczby punktéw przyznanych przez egzami-
natora, co skutkowato zmiang wyniku na korzys¢ zdajacego i wymiang Swiadectwa. W raporcie
wskazano kilka niedoskonatosci procedur odwotawczych powodujacych nieréwne traktowanie
maturzystéw, ktdrzy wystapili o wglad do pracy, i tych, ktorzy nie skorzystali z tej mozliwosci®. Nie-
stety, brak w raporcie NIK wskazania na niesymetrycznos¢ prawa dotyczacego procesu weryfikacji.

Btedy w ocenie prac maturalnych, szczegélnie w ocenie zadan otwartych, o ztozonej kon-
strukgji i niejednoznacznych lub nieprecyzyjnych zasadach oceniania, maja - podobnie jak inne
btedy pomiaru edukacyjnego - wiele Zzrédet. Analiza ich przyczyn nie powinna ograniczac sie
tylko do oceny pracy egzaminatordw, ale musi uwzgledniac jakos¢ arkuszy egzaminacyjnych
i zasad ich oceniania®'. Ponadto zwiekszenie udziatu technologii informatycznych w procesie
sprawdzania umozliwitoby szybka korekte btedéw egzaminatordw, tak jak to jest w przypadku
sprawdzania prac w miedzynarodowych badaniach edukacyjnych.

Badania miedzynarodowe - wyniki i pozycja Polski na tle Europy
i Swiata w przedmiotach przyrodniczych

Polska uczestniczy w dwo6ch miedzynarodowych badaniach diagnozujacych poziom wiedzy

i umiejetnosci przyrodniczych uczniéw:

= 0d 2015 r.52 uczniowie klas IV biorg udziat w badaniu TIMSS, prowadzanym co cztery lata
przez Miedzynarodowe Towarzystwo Osiagnie¢ Szkolnych (ang. International Association for
the Evaluation of Educational Achievement, IEA);

59 Joint Council for Qualifications, A Guide to Appeals Processes Summer 2021 Series, s. 22, https://www.jcq.org.
uk/wp-content/uploads/2021/06/)CQ_Appeals-Guidance_Summer-2021.pdf [dostep 16 maja 2022 r.].

60 Najwyzsza Izba Kontroli, System egzamindw..., s. 12, 35.

61 U. Poziomek, Czy jakos¢ oceniania prac egzaminacyjnych z biologii zaleZy tylko od przygotowania egzaminato-
réw? [w:] Rola spoteczna diagnostyki egzaminacyjnej. XXVI Krajowa Konferencja Diagnostyki Egzaminacyjnej, red.
B. Niemierko, M.K. Szmigel, Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Krakéw-Warszawa 2020, http://
www.ptde.org/mod/page/view.php?id=766&forceview=1[dostep: 16 maja 2022 r.].

62 W rzeczywistosci Polska w TIMSS uczestniczy od 2011 r., ale wyniki badania z 2011 r. nie mogg stanowic¢
rzetelnego punktu odniesienia dla wynikdw z kolejnych edycji ze wzgledu na udziat w tym badaniu uczniéw
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= 0d 2006 r. 15-letni uczniowie réznych typéw szkét uczestniczg w programie PISA, realizowa-
nym przez OECD.

Obydwa badania realizuje - na zlecenie resortu edukacji - Instytut Badan Edukacyjnych
w Warszawie.

Uczestnictwo Polski w miedzynarodowych badaniach edukacyjnych pozwala na pozyska-
nie obiektywnych informacji o efektywnosci systemu oswiaty, takze w porédwnaniu z innymi
panstwami. Ponadto konstrukcja obydwu badan umozliwia analize i poréwnywanie poziomu
umiejetnosci oraz wiedzy przyrodniczej polskich uczniéw mierzonego w kolejnych latach i $le-
dzenie efektéw zmian w systemie.

Wyniki badania TIMSS 2019

W badaniu TIMSS w 2019 r. wzieto udziat 4882 ucznidw ze 149 wybranych losowo szkét podsta-
wowych. Byli oni zréznicowani wiekowo ze wzgledu na obnizenie wieku szkolnego.

W badaniu szczeg6lng uwage poswiecono znajomosci metody naukowej i jej wykorzystaniu
W rozwigzywaniu probleméw Zzycia codziennego, w tym takim umiejetnosciom uczniéw, jak
zadawanie pytan na podstawie obserwacji, prowadzenie badania i zbieranie wynikéw, praca
z danymi, formutowanie odpowiedzi na pytania badawcze oraz wnioskowanie®,

Kazdy z obszaréw wiedzy obejmuje okreslony zakres tresci, a kazdy obszar umiejetnosci
dotyczy okreslonych umiejetnosci poznawczych. Szczegétowy ich wykaz znajduje sie w raporcie
z badania®.

W badaniu TIMSS wyréznia sie pie¢ pozioméw umiejetnosci przyrodniczych, opisanych
szczegGtowo w raporcie®. Zakres tresci i umiejetnosci objetych badaniem TIMSS 2019 rézni
sie od podstawy programowej przyrody, przedmiotu nauczanego w klasie IV polskiej szkoty
podstawowej - miedzy innymi zawiera elementy fizyki, ktérych brakuje w przyrodzie.

Mimo tych réznic programowych sredni wynik polskich uczniéw w dziedzinie wiedzy przyrod-
niczej wynidst 531 pkt, co dato Polsce 16. miejsce wsrdd 58 panstw bioracych udziat w badaniu
i 9. miejsce wérdd panstw europejskich. W poréwnaniu z badaniem z 2015 r. wynik sie jednak
pogorszyt. W 2015 r. Polska plasowata sie bowiem na 9. miejscu w skali Swiata i na 3. miejscu
wsrod panstw europejskich. W stosunku do 2015 r. zmniejszyt sie odsetek uczniéw osiggaja-
cych wysokie i bardzo wysokie wyniki - z 51% do 42%. Jednocze$nie nastgpit wzrost odsetka
uczniéw osiggajacych wyniki stabe i bardzo stabe - z 15% w 2015 r. do 22% w 2019 r. Zmiany
zilustrowano na wykresie 8.

Odsetek uczniéw z wynikami stabymi i bardzo stabymi jest od kilku juz lat wskaznikiem
efektywnosci systeméw edukacji w Europie. Zdaniem wielu ekspertéw im jest on nizszy, tym
system edukacyjny dziata efektywniej i zapobiega wykluczeniu spotecznemu.

klas III polskich szkét, podczas gdy w pozostatych paristwach i pézniejszych edycjach brali udziat uczniowie
klas IV.

63 TIMSS 2019. Wyniki..., s. 76, 77, 79.

64 Ibidem, s. 72-77.

65 Ibidem, s. 83.
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Wykres 8. Odsetek polskich uczniéw na poszczegélnych poziomach umiejetnosci
przyrodniczych w latach 2015 i 2019

2015 39 12
2019 33 9
0 20 40 60 80 100
H poziom ponizej niskiego (do 400) I niski (400-474)
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Zrodto: TIMSS 2019. Wyniki miedzynarodowego badania osiggnie¢ czwartoklasistéw w matematyce i przyrodzie, red.
M. Sitek, Instytut Badari Edukacyjnych, Warszawa 2020.

Polska, mimo wzrostu tego wskaznika od 2015 r., nadal znajduje sie w grupie panstw (Wegry,
Portugalia, Niemcy, Wiochy) ze Srednig jego wartoscig. Ponizej 20% w tej kategorii uzyskaty
takie paristwa europejskie, jak totwa, Finlandia, Norwegia, Litwa, Czechy, Szwecja i Chorwacja.

Na zréznicowanie wynikéw czwartoklasistéw w Polsce, poréwnywalne z innymi paristwami,
miaty wptyw takie czynniki, jak:
= zréznicowany wiek ucznidw biorgcych udziat w badaniu (wynik zmiany wieku szkolnego)®®,
= poziom wyksztatcenia rodzicéw jako wskaznik statusu ekonomiczno-spotecznego oraz zwia-

zany z nim czas pobytu dziecka w przedszkolu®’.

Szczegbtowa analiza wynikéw badania TIMSS postuzyta do okreslenia mocnych i stabych
stron polskich czwartoklasistéw w zakresie wiedzy i umiejetnosci przyrodniczych.

W obszarze wiedzy wyniki polskich ucznidw w zadaniach z biologii i geografii nie réznity
sie istotnie od wynikéw uczniéw z innych panstw. Natomiast znacznie gorzej polscy czwar-
toklasisci radzili sobie z zadaniami z fizyki. Gléwng przyczyng tych niepowodzen, o ktérej
wspomniano wczesniej, jest brak elementdw fizyki w podstawie programowej przyrody. W ob-
szarze umiejetnosci polscy uczniowie mieli problemy z zadaniami sprawdzajacymi wiedze,
czyli z odwotywaniem sie do przyktadéw, ich opisywaniem i podawaniem. Relatywnie nizsze
wyniki uzyskali réwniez w zadaniach, ktére sprawdzaty umiejetno$¢ rozumowania obejmu-
jacego analize, synteze, stawianie pytan, formutowanie hipotez, wnioskowanie, uogélnianie
i uzasadnianie. Najgorzej wypadli w zadaniach sprawdzajacych opanowanie umiejetnosci
badawczych, takich jak planowanie doswiadczenia oraz ocena procedur i faktéw. Moze to

66 Ibidem, s. 88-89.
67 Ibidem, s.123,126.

137


http://studiabas.sejm.gov.pl

138 studiabas.sejm.gov.pl STUDIA 8As  2(70) 2022

wynikac ze specyfiki podejscia do ksztattowania i rozwijania tych umiejetnosci w podstawie
programowej przyrody, a takze z ograniczonego stosowania metod badawczych na lekcjach
przyrody przez nauczycieli.

Mocng strong polskich czwartoklasistéw — w poréwnaniu z uczniami z pozostatych pafstw -
okazato sie stosowanie wiedzy, czyli poréwnywanie, klasyfikowanie, odniesienie do wiedzy,
wykorzystanie modeli, interpretowanie informacji oraz wyjasnianie.

Badanie TIMSS objeto - oprécz wiedzy i umiejetnosci - takze oceny sposobu przedstawiania
tresci przyrodniczych przez nauczycieli sformutowane przez uczniéw oraz ich postawy wobec
przedmiotu przyroda. Na wykresie 9 zilustrowano dominujgce pozytywne oceny sposobu na-
uczania przyrody wyrazone przez uczniéw.

Wykres 9. Oceny polskich uczniéw w odpowiedziach na pytanie: ,,W jakim stopniu sie
zgadzasz z ponizszymi zdaniami o lekcjach przyrody?”

Pani/pan od przyrody wyjasnia ponownie,
jesli czego$ nie rozumiemy

Pani/pan od przyrody stosuje rézne sposoby,
zeby poméc nam sie uczy¢

Pani/pan od przyrody dobrze ttumaczy
wiedze o przyrodzie

Pani/pan od przyrody jasno odpowiada
na moje pytania

Rozumiem wszystko, co méwi
pani/pan od przyrody

Wiem, czego pani/pan od przyrody
wymaga ode mnie

0 20 40 60 80 100
M zdecydowanie nie M raczejnie M raczejtak M zdecydowanie tak

Zrédto: TIMSS 2019. Wyniki..

Postawa wiekszosci polskich czwartoklasistéw wobec przedmiotu przyroda jest pozytywna,
cho¢ odsetek os6b majacych negatywne odczucia jest wyzszy niz w wielu innych panstwach.
Odsetek ten wzrést takze w stosunku do 2015 r. (por. wykres 10).

Zgodnie z koncepcja wigzgcg zaangazowanie w nauke przedmiotu z wynikami nauczania
i péZniejszymi wyborami dalszej Sciezki ksztatcenia przez uczniéw postawa wobec przedmiotu
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Wykres 10. Postawa uczniéw wobec przedmiotu przyroda - odsetek ucznidw, ktérzy
udzielili odpowiedzi ,,zdecydowanie sie zgadzam” lub , raczej sie zgadzam” na pytanie:
W jakim stopniu zgadzasz sie z ponizszymi zdaniami o uczeniu si¢ przyrody?”

Przyroda jest jednym z moich ulubionych przedmiotéw
Lubie robi¢ doswiadczenia przyrodnicze
Lekcje przyrody ucza mnie, jak jest urzadzony $Swiat

Czekam niecierpliwie na lekcje przyrody

Lubie wiedze o przyrodzie

Na lekcjach przyrody ucze sie wielu ciekawych rzeczy

Wiedza o przyrodzie jest nudna

Marze o tym, zeby nie trzeba byto uczy¢ sie przyrody

Lubie uczy¢ sie przyrody

0 20 40 60 80 100

W 2015 2019

Zrédto: TIMSS 2019. Wyniki...

przyroda moze wptywac na pdzniejsze decyzje co do wyboru przedmiotéw w zakresie rozsze-
rzonym w szkole ponadpodstawowej oraz wyboru kierunkéw studidw.

Trudno jest jednoznacznie wskaza¢ przyczyny spadku wynikéw polskich czwartoklasistéw
w badaniu TIMSS 2019 wobec 2015 r. Moze on wynikac z kolejnej zmiany programowej, moze
tez by¢ pochodng globalnych zmian zachodzacych w otaczajgcym ucznidw $Swiecie i kryzysu
szkoty jako instytucji.

Wyniki badania PISA 2018

Celem badania PISA jest sprawdzenie, w jakim stopniu 15-letni uczniowie opanowali umiejetno-
Sci konieczne do funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie. Uczniowie ci koriczg obowigzkowy
i powszechny etap edukacji szkolnej i maja przed soba podjecie waznych decyzji o kolejnych
etapach ksztatcenia. Badanie stuzy réwniez ocenie jakosci edukacji w panstwach biorgcych
w nim udziat, a takze dostarcza rzetelnych danych, ktére moga stanowi¢ podstawe rzgdowych

139


http://studiabas.sejm.gov.pl

140

studiabas.sejm.gov.pl STUDIA 8As  2(70) 2022

decyzji dotyczacych systeméw edukacji. Badanie obejmuje trzy dziedziny wiedzy - Rozumienie
czytanego tekstu, Matematyke oraz Rozumowanie w naukach przyrodniczych.

W dziedzinie Rozumowanie w naukach przyrodniczych diagnozuje sie trzy gtéwne umiejetnosci:
= wyjasnianie zjawisk przyrodniczych w sposéb naukowy,
= planowanie i ocene poprawnosci procedur badawczych,
= interpretacje danych i dowodéw naukowych®e,

Podstawy teoretyczne i koncepcja badania sg ztozone®, a obszary wiedzy badane w PISA sg
niezalezne od realizowanych w pafAstwach podstaw programowych.

Zadania, ktére rozwiazuja w badaniu PISA 15-latkowie, sg opisane pod wzgledem wymagan
poznawczych - gtebokosci i ztozonosci rozumowania, jakie nalezy przeprowadzi¢, by rozwigzac
dane zadanie. Wyrdznia sie trzy poziomy wymagan poznawczych’:
= niski (np. przywotanie z pamieci okreslonych faktéw),
= Sredni (np. wykorzystanie wiedzy do wyjasnienia danego zjawiska),
= wysoki (np. synteza i ocena dowodoéw naukowych, uzasadnianie).

Podobnie jak w badaniu TIMSS w PISA na podstawie wyniku badanego ucznia okresla sie
poziom jego umiejetnosci. W PISA wyszczegdlniono 7 pozioméw umiejetnosci - od najwyzszego
6. poziomu (708 pkt i wyzej) do dwdch najnizszych pozioméw 1a i 1b (odpowiednio od 335 do
4111 od 261 do 334 pkt)”.

W badaniu PISA 2018 wzieto udziat 5653 uczniéw polskich szkét, w tym 99,6% to uczniowie
gimnazjéw; 0,4% populacji badanej to 23 ucznidw licebw ogolnoksztatcacych, technikéw i szkét
podstawowych.

Polscy uczniowie z wynikiem $rednim 511 pkt zajeli w badaniu PISA 2018:
= 3. miejsce wsrdd panstw Unii Europejskiej,
= 6. miejsce wérdd panstw nalezacych do OECD,
= 11. miejsce wérdd 79 panstw biorgcych udziat w badaniu.

W Unii Europejskiej lepszy wynik od Polski uzyskaty jedynie Estonia (530 pkt) i Finlandia
(522 pkt).

Wynik polskich uczniéw w 2018 r. jest wyzszy o 10 p.p. od wyniku badania z 2015 r., ktére
przeprowadzono w tej samej formule’. Istotne jest tez to, ze $redni wynik paristw OECD w tym
okresie zmalatz 491 pkt do 489, co byto efektem spadku Srednich wynikéw wielu panstw w sto-
sunku do 2015 r. (por. tabela 1).

W 2018 r. Polska - razem z Jordanig, Macedonig P6tnocng, Makao i Turcjg - znalazta sie
w grupie panstw, ktorych uczniowie uzyskali sSredni wynik lepszy od wyniku z 2015 r.

68 PISA 2018. Czytanie, rozumienie, rozumowanie, red. M. Sitek, B.E. Ostrowska, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2020. Szczegétowy opis umiejetnosci - s. 176.

69 PISA 2078... Szczegbtowy opis podstaw teoretycznych i koncepdji badania - s. 173-175.

70 PISA 2018... Szczegbtowy opis wymagan poznawczych - s. 177.

71 PISA 2018... Szczegbtowy opis pozioméw umiejetnosci - s. 180.

72 W 2015r. po raz pierwszy przeprowadzono badanie w wersji elektronicznej — uczniowie rozwigzywali zadania
z wykorzystaniem komputeréw, a zadania miaty interaktywnga forme. Do 2012 r. arkusze z zadaniami byty
drukowane.
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Tabela 1. Zmiana wynikow polskich 15-latkéw w poréwnaniu z 2015 r.

Liczba panstw (region6w) z wynikiem istotnie

Rok Wynik Sredni wynik paristw lepszym od wyniku Polski
\ELEDTE] punktowy OECD

2015 501 491 18 6

2018 511 489 8 2

Zrodfo: PISA 2018. Czytanie, rozumienie, rozumowanie, red. M. Sitek, E.B. Ostrowska, Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa 2020, s. 184.

Polska weszta tez do grupy paristw o najnizszym odsetku uczniéw (13,8%), kt6rzy nie osigg-
neli 2. poziomu umiejetnosci (w panstwach OECD $rednia wynosi 22%). Odsetek ten w opinii
wielu ekspertéw edukacyjnych jest miarg efektywnosci systemu edukacji. W badaniu PISA
2018 tylko cztery panstwa europejskie - Estonia, Finlandia, Polska i Stowenia - osiggnety w tej
kategorii odsetek nizszy niz 15% (por. wykres 11).

Wykres 11. Odsetek uczniéw, ktérych poziom umiejetnosci w badaniu PISA 2018
w wybranych panstwach europejskich byt najnizszy

25

Estonia Finlandia Polska Stowenia Irlandia totwa Dania Czechy Szwecja Niemcy Portugalia Belgia

Zrédto: PISA 2078...

Podobnie duzym sukcesem polskich uczniéw byto osiagniecie przez 9% badanych dwaéch
najwyzszych pozioméw umiejetnosci (5. i 6.). W poréwnaniu z 2015 r. jest to wzrost o 2 p.p. -
2 7% do 9%. Lepszy wynik od Polski w tym obszarze uzyskaty tylko cztery panstwa europejskie
(por. wykres 12).
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Wykres 12. Odsetek uczniéw, ktorzy osiagneli najwyzszy poziom umiejetnosci (5. i 6.)
w badaniu PISA 2018 w dziewieciu najlepszych panstwach europejskich w tym obszarze

14

Finlandia Estonia Holandia Niemcy Polska Szwecja Belgia Czechy Stowenia

Zrédto: PISA 2018...

Gdy poréwna sie odsetek uczniéw na poszczegdlnych poziomach umiejetnosciz badan z lat
201512018, mozna zauwazy¢, ze pozytywny trend dotyczy réwniez poziomo6w ponizej i powyzej
Sredniego (por. wykres 13).

Wykres 13. Odsetek uczniéw na poszczeg6lnych poziomach umiejetnosci rozumowania
w przedmiotach przyrodniczych w latach 2015 i 2018 w Polsce

2015 1
2018 1
0 20 40 60 80 100
M ponizej poziomu 1 W poziom1 M poziom2 M poziom3 M poziom 4 poziom 5 poziom 6

Zrédto: PISA 2018...
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Srednie wyniki uzyskane przez polskich uczniéw w 2018 r. s3 zréznicowane ze wzgledu na:
= miejsce zamieszkania i lokalizacje szkoty - w miastach powyzej 100 000 mieszkaricdw wyniki

s wyzsze niz w mniejszych miastach i we wsiach™,
= plany uczniéw zwiagzane z dalszg edukacjg lub podjeciem pracy - wyniki sa wyzsze w grupie,

ktéra planuje podja¢ studia wyzsze™,
= oczekiwane uzyskanie okreslonego wyksztatcenia - wyniki s wyzsze w grupie, ktéra ocze-

kuje, ze osiggnie wyksztatcenie wyzsze (licencjackie, inzynierskie, magisterskie lub stopien

doktora nauk)’®.

Podobnie jak w badaniu TIMSS 2019 w PISA 2018 nie odnotowano zréznicowania Srednich
wynikéw chtopcéw i dziewczat w Polsce.

Badanie PISA 2018 byto ostatnim badaniem przeprowadzonym wsréd uczniéw uczacych sie
w gimnazjach i realizujgcych podstawe programowg z 2012 r.7

W ramach podsumowania warto zauwazy¢, ze bardzo dobre wyniki w badaniu PISA w obsza-
rze umiejetnosci badawczych nie musza oznaczac wysokiego rzeczywistego poziomu tych umie-
jetnosci u uczniéw polskich szkét. W kontekscie uwag krytycznych do tego badania moze to by¢
efekt wysokiej sprawnosci w rozwigzywaniu zadan testowych, sprawdzajacych rozumowanie
w naukach przyrodniczych”. Praktyczne zastosowanie tych umiejetnosci przez uczniéw moze
by¢ dla nich trudne, stad problemy pojawiajace sie w pierwszym okresie studiéw i wynikajaca
z tego krytyczna ocena przygotowania absolwentéw szk6t ponadpodstawowych, wyrazana
przez pracownikéw uczelni wyzszych.

Whnioski i wyzwania

= Organizacja nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce jest poréwnywalna z przyje-
tymi wytycznymi w pozostatych panstwach europejskich.

= Podstawa programowa zawiera liczne odniesienia do ksztattowania i rozwijania umiejetnosci
postugiwania sie metodg badawcza, TIK oraz umiejetnosci spotecznych.

= (Czes$¢ nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych realizuje w satysfakcjonujgcym stopniu za-
pisy podstawy programowej odnoszace sie do rozwijania kluczowych umiejetnosci uczniéw.
Wyzwaniem dla systemu jest zwiekszenie liczebnosci tej grupy.

= Absolwenci szkét ponadpodstawowych chetnie wybieraja przedmioty przyrodnicze na ma-
turze, ale wyniki egzaminéw $wiadcza o tym, ze sg one trudne dla zdajacych. Wyzwaniem
jest ciggte podnoszenie jakosci zadan i arkuszy maturalnych tak, by trudnos¢ egzaminu nie
wynikata z niezrozumienia polecen lub nieadekwatnych zasad oceniania.

73 PISA2018...,5.194.
74 Ibidem, s.192.
75 Ibidem, s.191.
76 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz.U. 2012, poz. 977).
77 S.Sjoberg, The PISA-sydrome - How the OECD Has Hijacked the Way We Perceive Pupils, Schools and Education,
LConfero” 2019, t.7,nr 1, s. 53-54.
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= Regulacja prawna dotyczaca korekty btedéw w sprawdzaniu prac maturalnych jest niedo-
skonata i pozwala tylko na wybidrczg weryfikacje tych bteddw.

= Wyniki polskich uczniéw w miedzynarodowych badaniach w zakresie rozumowania w na-
ukach przyrodniczych sa bardzo dobre (PISA 2018) i dobre (TIMSS 2019), co Swiadczy o wy-
sokim i Srednim poziomie wiedzy przyrodniczej i umiejetno$ci badawczych, a takze wysokiej
sprawnosci w rozwigzywaniu zadan testowych 15-letnich absolwentéw zlikwidowanego gim-
nazjum oraz uczniéw klasy IV szkoty podstawowe;j.

Rekomendacje

Ujednolicenie przez ekspertdw Ministerstwa Edukacji i Nauki (MEIN) wymagan zawartych
w podstawie programowej przedmiotéw przyrodniczych i wymagan stawianych przez pracow-
nikéw dydaktycznych wydziatéw przyrodniczych uczelni wyzszych absolwentom szkét ponad-
podstawowych moze przyczynic sie do tego, ze egzamin maturalny bedzie w wiekszym stopniu
odgrywat role diagnostyczng, a nie gtéwnie selekcyjna, jak to jest obecnie.

Nowelizacja prawa regulujgcego weryfikacje wyniku egzaminu maturalnego jest konieczna,
by proces ten byt w petni sprawiedliwy i budowat odpowiedzialnos¢ zdajacych za sktadane
odwotania. Dobrym przyktadem sg procedury odwotawcze obowiazujace w Wielkiej Brytanii.
Opracowanie projektu nowelizacji to zadanie MEiN, realizowane we wspétpracy z CKE.

Zasadne bytoby opracowanie przez MEIN, w porozumieniu z Ministerstwem Finanséw, pa-
kietu korzysci (konkurencyjne w poréwnaniu z biznesem wynagrodzenia, dodatki do kredy-
téw mieszkaniowych, skrécenie drogi awansu zawodowego itp.), ktére zachecg najlepszych
absolwentéw kierunkéw przyrodniczych uczelni wyzszych do podejmowania pracy w szkofach
i pozwolg na odbudowanie prestizu zawodu. Takie dziatania moga opéznic proces starzenia sie
populacji nauczycieli oraz sprzyjac czestszemu stosowaniu metody badawczej i pracy grupowej
na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych.

Wyniki badania TIMSS 2019 wskazujg, ze warto wprowadzi¢ zmiany w podstawie progra-
mowej przyrodniczej edukacji wczesnoszkolnej i przyrody w klasie IV SP, w wyniku ktérych
w wiekszym niz dotychczas stopniu bedzie potozony nacisk na rozw6j umiejetnosci badawczych
uczniéw. Wprowadzenie przez ekspertéw MEiIN do tresci nauczania przyrody elementéw chemii
i fizyki na odpowiednim do wieku uczniéw poziomie oraz listy obserwacji i doswiadczer zamiast
zapiséw odnoszacych sie do zagrozen ze strony przyrody bedzie krokiem w dobrym kierunku.
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i Komitetu Regiondw. Europejski program na rzecz umiejetnosci stuzacy zréwnowazonej konkurencyjnosci,
sprawiedliwosci spotecznej i odpornosci (COM(2020) 274 final).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegéinych typach szkét (Dz.U. 2012, poz. 977).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe] z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do
pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. 2017, poz. 356).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575, ze zm.).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 . w sprawie podstawy programowe] ksztat-
cenia ogdlnego dla liccum ogdlnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz.U. 2018,
poz. 467).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
dla publicznych szkét (Dz.U. 2019, poz. 639).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lutego 2021 r. w sprawie egzaminu maturalnego (Dz.U.,
poz. 482).

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 2021, poz. 1915).

Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030 (czes¢ szczegdtowa). Polityka na rzecz rozwijania umiejetnosci zgod-
nie z ideg uczenia sie przez cate zycie, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/zintegrowana-strategia-

-umiejetnosci-2030-czesc-szczegolowa--dokument-przyjety-przez-rade-ministrow.

Strony internetowe

Eurydice, Krdtka informacja o polskim systemie edukacji 2021/22, https://eurydice.org.pl/krotka-informacja-o-
-polskim-systemie-edukacji/.

Joint Council for Qualifications, A Guide to Appeals Processes Summer 2021 Series, https://www.jcg.org.uk/wp-
-content/uploads/2021/06/)CQ_Appeals-Guidance_Summer-2021.pdf.

Ministerstwo Edukacji i Nauki, Zasady organizowania i przeprowadzania egzamindéw zewnetrznych w latach 2021-
2023, https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/zasady-organizowania-i-przeprowadzania-egzaminow-
-zewnetrznych-w-latach-2021-2023.
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