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POROWNANIE FLUENCJI SLOWNEJ
W ZAKRESIE NAZW WLASNYCH
I WYRAZOW POSPOLITYCH
U DZIECI PRZEDSZKOLNYCH
I UCZNIOW SZKOLY PODSTAWOWEJ

WSTEP

Fluencja stowna to umiejetny dobor stow, ktére zostaly zakodowane
i skonsolidowane w wyniku nabywania doswiadczen jezykowych [Luczy-
wek, Fersten 2008, 89]. W kontekscie neuropsychologii fluencja stowna
to zdolnos¢ wymieniania sléw zgodnie z narzuconym kryterium w okre-
Slonym limicie czasu, ktory najczesciej wynosi 1 minute [Lojek, Stannczak
2005; Szepietowska, Lipian 2012, 539]. Badanie proceséw werbalnych
to istotny aspekt oceny neuropsychologicznej w neurologii i psychiatrii.
Stownik umystowy (jako organizacja wyrazow i leksemoéw), tj. hastowych
form wyrazéw, stanowi wazny element kompetencji jezykowej [Biechow-
ska, Kaczmarek, Witkowska, Steinborn 2012, 45]. Publikacje z zakresu
fluencji slownej dotycza zazwyczaj dorostych (zdrowych i chorych) [zob.
np. Szepietowska, Hasiec, Janczyk-Mikos 2012, 137-148; Sitek, Kon-
kel, Miedzobrodzka, Sottan, Barczak, Stawek 2014, 215-221], mato jest
wynikow badan poswieconych dzieciom [Stolarska, Kroczka, Gergont,
Steczkowska, Kacinski 2008, 764]. Czesto badaniom fluencji stownej to-
warzysza badania fluencji niewerbalnej (tzw. figuralnej) [zob. np. Lojek,
Stanczak 2005, 91-106], podczas ktorych badany w czasie 1 minuty ma
za zadanie stworzy¢ jak najwieksza liczbe nowych figur poprzez potacze-
nie ze sobg co najmniej 2 kropek w kazdym wzorze.

Wigkszos¢ badaczy twierdzi, ze fluencja slowna u zdrowych dzieci
osiaga poziom réwny dorostym juz w wieku 10 lat. Inni uwazaja, ze
w wieku 12 lat dzieci wykonujg ten test stabiej niz dorosli i nie jest
pewne, w jakim wieku dziecko osiaga poziom funkcjonowania réwny
zdrowej dorostej osobie [Cohen, Morgan, Vaughn et al. 1996, 1999; Sto-
larska, Kroczka, Gergont, Steczkowska, Kacinski 2008, 7635]. Jednak re-
alizacja ptynnosci jest zalezna od indywidualnych zmiennych, tj. od ptci,
wieku, formalnego poziomu edukacji, oraz od mozliwosci poznawczych,
cech afektywnych i osobowosciowych (np. poziomu leku, nasilenia de-
presji) [Szepietowska, Lipian 2012, 540].
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CEL BADAN

Celem badan bylo poréwnanie poziomu realizacji zadan ptynnosci
slownej w zakresie nazw wlasnych i wyrazéw pospolitych przez dzieci
7-letnie, przygotowujace sie do rozpoczecia I klasy, oraz uczniéw klas
I i III. Ponadto dzieki badaniom chciano sprawdzi¢ zasob leksykalny
dzieci w kategoriach waskich i szerokich. Material badawczy stanowia
wyniki badan przeprowadzonych w przedszkolu i szkole podstawowej
(obie placéwki naleza do tego samego zespotu szkél) w powiecie tureckim
w wojewodztwie wielkopolskim w czerwcu 2018 roku. W trakcie prze-
prowadzania badania dzieci z klasy ,,0” mialy juz 7 lat, z klasy I 8 lat
i z klasy III 10 lat. Celowo wybrano taki czas na badanie, by sprawdzic,
czy fluencja slowna ucznia korniczacego I klase i rozpoczynajacego edu-
kacje rézni sie oraz by upewnié sie, ze fluencja zmienia sie réwniez na
koniec I etapu edukacyjnego (tj. klasy III). Testy byly przeprowadzone
indywidualnie z kazdym dzieckiem / uczniem w gabinecie logopedycz-
nym. W badaniu wzielo udziat 90 dzieci, po 30 z kazdej grupy wieko-
wej. Nie maja one zdiagnozowanych zadnych zaburzen neurologicznych,
sa w normie intelektualnej, nieimplantowane, niektére z nich byly dia-
gnozowane w poradni psychologiczno-pedagogicznej pod katem ryzyka
dysleksji rozwojowej. Czes¢ z nich ma wady wymowy, jednak w trakcie
badania nie zwracano uwagi na btedna artykulacje (w przykladach poni-
zej zastosowano zapis fonetyczny zgodny z wlasciwa wymowa).

METODY

Test fluencji stownej (verbal fluency test, VFT) to jedno z narzedzi
przesiewowych w diagnozie dzieci i dorostych, pozwalajace wykry¢ za-
burzenia sfery poznawczej (pamieci, zdolnosci uczenia sie nowych infor-
macji, mowy, czytania ze zrozumieniem, komunikacji) oraz ocenic¢ takie
funkcje jak: ptynnos¢ stowna, procesy uwagi, szybkos¢ przetwarzania
informacji, pamiec¢ operacyjna oraz funkcje wykonawcze [Ponichtera-Ka-
sprzykowska, Sobow 2014, 179]. Test jest dos¢ szybki i latwy. Wykorzy-
stywany podczas diagnozowania dzieci staje sie typowym testem funkcji
wykonawczych, mato zaleznym od sprawnosci funkcji pamieciowych.

Rozpowszechnione sg dwie wersje VFT: postlugujaca sie kryterium
formalnym (literowym, ang. phonemic fluency) i semantycznym (kate-
gorialnym, ang. semantic fluency). Test ptynnosci fonetycznej polega na
podaniu przez badanego jak najwiekszej liczby stéow zaczynajacych sie
na dana gloske. O wyborze gloski decyduje mala lub duza frekwencja
wyrazow rozpoczynajacych sie nia w danym jezyku. Czas na wykona-
nie zadania wynosi 1 minute. W teScie plynnosci semantycznej nalezy
w ciagu minuty podac jak najwiecej sléw nalezacych do danej kategorii,
np. owoce, warzywa, zawody, ostre przedmioty, kolory, produkty spozyw-



POROWNANIE FLUENCJI SLOWNEJ W ZAKRESIE NAZW WLASNYCH... 85

cze, imiona, czesci garderoby [Ponichtera-Kasprzykowska, Sobow 2014,
179]. Wynik testow stanowi ogblna liczba powiedzianych stow, w tym
intruzji (wyrazow wtraconych, ktore nie naleza do danej kategorii) i per-
seweracji (powtorzen). W jakoSciowej analizie, opierajacej sie na interpre-
tacji sposobu wykonania testu, uwzglednia sie takie elementy jak: liczba,
rozmiar i zawartos¢ klasterow (skupien, wiazek, grup, ang. clustering),
czyli sléow polaczonych ze soba semantycznie lub fonetycznie, kiedy np.:
1) rozpoczynaja sie od takiej samej grupy spolglosek (np. trawa, trampki),
2) réznia sie tylko samogloska (np. smok, smak), 3) rymuja sie (np. kot,
miot), 4) sa homofonami (np. mieé, mied?) [Piskunowicz, Bielinski, Zglini-
ski, Borkowska 2013, 476] oraz liczbe przetaczen (ang. switching), czyli
przejs¢ od jednego do drugiego klastra [Ponichtera-Kasprzykowska,
Sobow 2014, 180; Troyer, Moscovitch, Winocur et al. 1997]. Pierwszy
parametr informuje o organizacji czy tez strategii myslenia, drugi zas
odnosi sie do zdolnosci przelaczania sie, tj. ptynnej zmiany nastawienia
umyslowego z wyrazu na wyraz [Biechowska, Kaczmarek, Witkowska,
Steinborn 2012, 46]. W omawianym badaniu przeprowadzono jedynie
test fluencji semantycznej. Nie zastosowano testu fluencji fonetycznej,
gdyz czes¢ dzieci 7-letnich i 8-letnich, zwlaszcza tych z zaburzeniami
mowy, ma jeszcze problemy z analizg i syntezg gloskowa wyrazow, stad
zadanie polegajace na wymienieniu st6w na dana litere nie byloby ade-
kwatne do ich poziomu umiejetnosci i posiadanej wiedzy.

Oprocz liczby poprawnie podanych sléw znaczenie ma takze liczba
bledéw (np.: powtdrzen, neologizmow, slow nienalezacych do danej kate-
gorii), liczba klasterow (tzw. ugrupowan, czyli poje¢ powigzanych seman-
tycznie i/lub brzmieniowo) i przetaczen (przejs¢é miedzy klasterami) [Ruff,
Light, Parker, Levin 1997, 394-405; Szepietowska, Lipian 2012, 540].
Badano réwniez zmienne czasowe wykonania zadan, czyli czas podania
pierwszej odpowiedzi od momentu rozpoczecia testu i dlugosé pauz.

Podczas analizy wynikow testu brano pod uwage nie tylko ogodlny
wynik i rodzaj popelianych bledow, ale rowniez sposob wykonania zada-
nia, gdyz analiza jako$ciowa moze dostarczy¢ informacji na temat spraw-
nosci poszczegélnych funkcji u danego dziecka [Stolarska, Kroczka,
Gergont, Steczkowska, Kaciniski 2008, 767-768]. Obserwowano zacho-
wanie dzieci, zainteresowanie badaniem, towarzyszace odpowiedziom
wspotruchy.

Do badania wykorzystano 4 zadania fluencji stownej. Kazde badane
dziecko musialo wymieni¢ w ciagu 1 minuty slowa nalezace do naste-
pujacych kategorii: ,zwierzeta”, ,ostre przedmioty”, ,imiona”, ,nazwy
miast”. Do przeprowadzenia testu wybrano kategorie, ktére maja naj-
bardziej uniwersalny charakter, czyli mala wrazliwos¢ na czynniki kul-
turowe (,zwierzeta”, ,ostre przedmioty”, ,imiona”, ,nazwy miast”). Kazdy
uczestnik badania zostal wczesniej poinformowany, na czym polega za-
danie, ze nalezy podac jak najwiecej stow zgodnych z wymogami. Wszyst-
kie odpowiedzi byly nagrywane na dyktafon (po wczes$niejszej pisemnej
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zgodzie rodzicow lub prawnych opiekunow). Wskaznikami wykonania
zadania byly poprawnie wymienione stowa, liczba bledéw oraz liczba kla-
sterow i przetaczen zgodnych i niezgodnych w kazdym zadaniu. Za btedy
uznano neologizmy, stowa powtorzone oraz niezgodne z kryterium.

WYNIKI

Analiza ilosciowa wynikow badan skladata sie z kilku etapéw. Pod-
czas pierwszego z nich zliczone i porownane zostaly wszystkie poprawne
i btedne odpowiedzi uzyskane w 4 kategoriach. Na podstawie analizy
materialu wybrano i zliczono jedynie te wyrazy, ktére byly poprawnie
wymienione w danej kategorii. Tabela 1. przedstawia wyniki badania.
Wida¢ wyraznie, ze fluencja slowna dzieci zwieksza si¢ wraz z wiekiem.
Szczegblnie widoczna jest réznica miedzy zasobem slownictwa dziecka
siedmio- a oSmioletniego, czyli tego, ktore ma rozpoczac I klase i tego,
ktoére I klase konczy. Rowniez w trakcie I etapu edukacyjnego (klasy I-III)
fluencja slowna rosnie, srednio nawet o 5 stow. Uczen konczacy III klase
ma 10 lat, czyli wedlug niektérych badaczy powinien juz osiaga¢ wyniki
w tescie jak zdrowa osoba dorosta. Od os6b dorostych oczekuje sie co
najmniej 20 slow w kategorii semantycznej i 16 w literowej [Stolarska,
Kroczka, Gergont, Steczkowska, Kacinski 2008, 766]. Przeprowadzone
badania tego nie potwierdzaja, wyniki sa zdecydowanie gorsze niz przy-
puszczenia zawarte w literaturze, cho¢ zdarzali sie uczniowie, ktérzy po-
dawali wiecej niz 20 przykladow w danej kategorii.

Tabela 1. Srednia liczba poprawnie wymienionych stéw w danych kategoriach
w trakcie 1 minuty.

wZwierzeta” prz:’ag::::ty” »Imiona” |,Nazwy miast”
Dzieci 7-letnie 6 3 5 1
Uczniowie klas I 11 4 11 3
Uczniowie klas III 14 5 14 8

Kolejnym etapem analizy wynikow przeprowadzonych badan bylo
omowienie bledow najczesciej popelnianych przez dzieci. Byty to bledy
natury formalnej, czyli wyrazy niepasujace do kategorii, powtoérzenia
oraz wypelniacze. Wraz z wiekiem ich liczba malala. Najwieksza roz-
nice wida¢ w odpowiedziach uczniéw klas 0 i I — liczba btedéw spada
ponad trzykrotnie, zaro6wno w ich ogblnej liczbie, jak i w poszczegolnych
kategoriach. Dzieci siedmioletnie az 14 razy nie udzielily zadnej odpo-
wiedzi, natomiast u uczniow klas Ii Il taka sytuacja nie miala miejsca
ani razu.
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Stowa podawane przez badanych uznawano za skupienie wtedy, gdy
co najmniej trzy kolejne z nich nalezaly do jednej z siedmiu podkategorii
pojeciowych zwierzat (zwierzeta gospodarskie, wodne, jeleniowate, dzi-
kie, ptaki, owady, gady) [Robert, Lafont, Medecin 1998]. Wszystkie wy-
razy, ktore kojarzyly sie z przystowiem, bajka lub powiedzeniem nie byty
brane pod uwage. Podczas badania pojawialy sie odpowiedzi niepasujace
do danej kategorii, cho¢ czesto z nia zwiazane na zasadzie skojarzen,
np. w kategorii ,zwierzeta”: farmer (K.C. 7), traktor (K.K. 7), kran (T.T. 8),
jednorozec (A.G. 8), Krdél Julian (M.J. 8); w kategorii ,,ostre przedmioty”:
namiot (J.M. 7), namiot, jedzenie, kukurydza, smok, paczka, pétka
(M.J. 8), zotedzie (K.B. 7), od namiotu, jak sie otwiera furtke i brame
(K.J. 7), pszczota, osa, zmija, grzechotka, wqz (M.C. 7), byk (K.C. 7),
wilk, duch, zombie, nietoperz, lis (M.R. 7), $ciana (W.K. 7), frytki (W.P. 7);
w kategorii ,imiona”: mama, brat, siostra, tata (1.G. 7), mama, tata, tele-
fon, tablet, ksiazka, zegarek, klej, dom (K.C. 7), mama, tata, brat, babcia,
siostra, kolega (W.P. 7), wujo, babcia (A.O. 8), mama, tata, brat, kuzyn,
babcia, dziadek, wujo (K.P. 8); w kategorii ,nazwy miast”: park, wesole
miasteczko, zamek, wata cukrowa (M.J. 7), morze (Z2.S. 7), plaza, géry,
domy, morze, samochody, autobusy, szkota, sklep, Biedronka” (K.B. 7),
kosciot, domy, zamki (K.D. 7), Portugalia, Hiszpania, Polska, Francja
(M.K. 7), rzeka (M.R. 7), Polska, Ukraina (J.M. 7), Kolejowa (W.K. 7),
miasto, samoloty, Ameryka, Azja (W.P. 7), Polska, Hiszpania, Ame-
ryka (K.K. 7), Francja, Portugalia, Niemiec, Ameryka (A.O. 8), Morelowa
(J.K. 8), Smok Wawelski (W.M. 8), Polska (F.M. 8), Anglia i Rosja. Nie,
tylko Polska (0.G. 10), miasto (K.P. 10), Niemcy (M.W. 10), Bieszczady,
Archipelag, Pojezierze (K.G. 10).

Zamiast konkretnych odpowiedzi dzieci wypowiadaly tez zdania,
ktore miaty usprawiedliwi¢ ich niewiedze, np.: ,,Ja nie bytem u zwierzaqt.
Ja w domu siedziatem” (M.R. 7), ,Jak sie zapali zapatke i wybuchnie to
jest ostre. Jak sie pali, to jest tak ostre troche” (L.A. 7), ,,Woda jest gorqca”
(A.F. 10), ,Mozna tez do jakiego$ sklepu pojechaé (J.M. 7), ,W miastach
sq rézne rzeczy. I tam sq takie ubrania, jedzenie. I wiem, Zze sq jeszcze
tam lody, picia i...” (K.J. 7).

Wsrod bledow pojawialy sie powtérzenia tej samej odpowiedzi, ktéra
padla wczesniej, zdarzalo sie tak z imionami np. (Ania, Lena), ale rowniez
ze zwierzetami (np. kot, tygrys, moty)) i kilkakrotnie z ostrymi przedmio-
tami (np. néz). Dzieci odpowiadaly bardzo konkretnie, zwlaszcza w za-
kresie nomina propria, tzn. podczas wymieniania imion podawaty imiona
dzieci z klasy, stad powtérzenia, np. ,Ania, juz méwitam, ale jest jeszcze
jedna” (L.A. 7), ,Lena C. (tu pada cale nazwisko —uwaga E.Z.) i Lena M.”
(L.A. 7). Powtorzenia, o ktéorych tu mowa byly przez dzieci zamierzone,
nie Swiadcza one o zaburzeniach mechanizmoéw kontrolujacych przebieg
zadania. Imiona, ktore dzieci wymieniaty, wynikaly z ich doswiadczenia
jezykowego, imie przypisane byto konkretnej osobie, nie istniato jako
~twor abstrakcyjny”. Porownujac nawet odpowiedzi dzieci uczeszczaja-
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cych do tej samej grupy przedszkolnej czy klasy, mozna zauwazyc, ze sa
one podobne, ze dzieci wymieniajga imiona swoich kolegéw i kolezanek
oraz imiona cztonkoéw rodziny.

Obserwujac dzieci podczas wykonywania testu, mozna bylo zauwa-
zy¢, ze niektore z nich bardzo sie stresowaly, zwlaszcza wtedy, gdy zo-
baczyly dyktafon. NajczesSciej to dziewczynki bardziej sie denerwowaty,
chcialy wypas¢ jak najlepiej, co nie zawsze im wychodzito. Wystepowaly
wowczas wspolruchy, takie jak: potrzasanie rekoma, wiercenie sie na
krzesle, drapanie sie po twarzy, poprawianie wloséw. W wypowiedziach
pojawily sie tzw. wypelniacze, np. odchrzakiwanie, mlaskanie, przecia-
ganie samoglosek yyy i eee, czeste powtorzenia Wiecej juz nie znam, To
chyba wszystko.

Tabela 2. Laczna liczba bledow popelnionych przez badane dzieci.

nZwierzeta” prz:g:xg:ty” »lmiona” ,;Ig;zs‘::’z liczi:clf;:iéw
Dzieci 7-letnie 10 31 15 45 101
Uczniowie klas I 5 0 12 13 30
Uczniowie klas III 2 3 1 4 10

Ostatni, trzeci etap analizy zgromadzonych wynikéw polegat na po-
réwnaniu liczby wyrazéw pospolitych i nazw wlasnych, ktére wystapily
w odpowiedziach badanych dzieci i uczniow. Dane zgromadzone w ta-
beli 1. jasno przedstawiaja, ze wraz z wiekiem zasob slownictwa dzieci
rosnie, a tym samym zmienia sie fluencja stowna. Badane dzieci mialy do
realizacji proby, w skiad ktérych wchodzily cztery kategorie, dwie nale-
zace do zasobu wyrazéw pospolitych i dwie do nazw wlasnych. Kategorie
te mozna podzieli¢ na szeroka (,zwierzeta” i ,,imiona”) oraz waska (,ostre
przedmioty” i ,nazwy miast”). Zdecydowanie lepiej badani poradzili
sobie z obiema kategoriami szerokimi. Srednia podawanych sléw w obu
tych grupach wyniosla niemalze tyle samo przyktadow. W kategorii wa-
skiej (,ostre przedmioty” i ,nazwy miast”) wyniki nie sa juz tak zbiezne.
Znaczna roznice widac¢ u dzieci 7-letnich, gdzie Srednia podanych przy-
kladow ostrych przedmiotow to 3, a nazw miast 1. Wiele z dzieci nie wy-
mienito ani jednego miasta. Czesto milczaty lub ttumaczyly to faktem,
ze nigdy nie byly w zadnym miescie, np. Innych krajow nie pamietam,
bo bytem tylko w Warszawie (K.C. 7). Dzieci 7-letnie, ale réwniez i star-
sze, dos¢ czesto wymienialy nazwy wsi oprécz nazw miast. Odpowiedzi
takie zaliczane byly w grupie najmlodszych badanych dzieci, gdyz nie
maja one jeszcze takiej Swiadomosci, by odr6znia¢ miasto od wsi. U star-
szych uczniéw za prawidlowe uznano jedynie nazwy miast. Dzieci 7-let-
nie wymienialy miejscowos¢, w ktorej mieszkaja, w ktorej znajduje sie
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przedszkole lub inne sasiednie miasteczka i wsie. Wiecej miast wymienili
uczniowie konczacy I klase, najczesciej byly to miasta polskie, np.: War-
szawa, Torun, Krakéw, Gdarisk, Poznari, Zakopane. Nazwy miast zagra-
nicznych pojawialy sie czeSciej w odpowiedziach uczniéw najstarszych,
konczacych III klase, byty to: Pekin, Hongkong, Londyn, Paryz, Waszyng-
ton, Nowy Jork, Los Angeles.

Dokonano réwniez pomiaru odstepow czasu miedzy poszczegolnymi
slowami. Zaobserwowano, ze znacznie kréotsze przerwy wystepowaly mie-
dzy wyrazami nalezacymi do tej samej kategorii w porownaniu z wyra-
zami wypowiadanymi po przelaczeniu na nowa. Najdtuzsze pauzy robity
dzieci przedszkolne, bylo to az 40 sekund w kategorii nazwy miast.

Tabela 3. Wykaz najdluzszych pauz w poszczegolnych kategoriach.

nZwierzeta” prz:’ag::::ty” »Imiona” ’;—g;zs‘:z
Dzieci 7-letnie 16s 19s 7s 40 s
Uczniowie klas I 8s 10s 10s 16 s
Uczniowie klas III (8 s 6s 8s 11s

Wsrod dzieci przedszkolnych byty takie, ktore nie wymienity ani jed-
nego przykladu w danej kategorii (w ogéle sie nie odezwaly). W kategorii
»Zwierzeta” bylo to jedno dziecko, ,ostre przedmioty” — 1 dziecko (inne
niz wczesniej), ,imiona” — 11 dzieci, ,miasta” — 6 dzieci. Sytuacja taka
nie miata miejsca wsréd uczniéw klas I i III, wszyscy uczniowie udzielili
odpowiedzi (nawet jesli byly to tylko bledne przyktady).

Innym aspektem analizy wynikéw bytla liczba przetaczen wyrazowych,
ktéra informowata o czestosci przechodzenia z jednego skupienia na dru-
gie, zauwazalne bylo to zwlaszcza w kategoriach szerokich (,zwierzeta”
i ,imiona”), np.: krélik, kot, pies, jelen, wiewidérka, dzik, lis, wilk (A.G. 7),
sarna, wilk, lis, zebra, zyrafa, ston, lew (M.J. 8), konie, Swinie, byki,
krowy, kozy, owce, kura, kogut, kaczka, ges (A.O. 10), Igor, Sebastian,
Wiktor, Adam, Jedrek, Kasia, Antosia, Julia, Lena (I.G. 7), Ewa, Ada,
Natalka, Karolina, Antek, Tola, Wiktor, Kamil (A.W. 8), Kasia, Ewelina,
Magda, Wtodek, Adrian, Dominik, Tobiasz, Bartek, Karol, Karolina, Mat-
gorzata, Marika, Oliwka, Iza, Maciek, Olek (A.F. 10), ale rowniez w wa-
skich (,ostre przedmioty” i ,nazwy miast”), np. jez, nozyczki (Z.S. 7), noz,
nozyczki, siekiera, pokrzywa, czubek korony, osa (H.J. 7), néz, nozyczki,
igla, papryka chilli, keczup, sos czosnkowy, sos pomidorowy (J.R. 10),
Warszawa, Krakéw, Trzymsze, Poznan, Kozmin, Turek (W.K. 7), Turek,
Krakéw, Zimotki, Mtyniska, Morelowa (J.K. 7), Los Angeles, Nowy Jork,
Waszyngton, Warszawa, Skeczniew, Paryz, Gdarisk, Gdynia (K.G. 10).
CzynnosSc¢ przelaczenia wyrazow wymaga elastycznosci umystowej oraz
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podzielnosci uwagi, a wskaznik przelaczen informuje o funkcjach wyko-
nawczych i pamieci operacyjnej [Biechowska, Kaczmarek, Witkowska,
Steinborn 2012, 47].

WNIOSKI

Doniesienr na temat fluencji werbalnej u dzieci i mlodziezy jest nie-
wiele, jednak badacze stawiaja tezy, ze liczba sléw podawanych przez
dzieci wzrasta wraz z wiekiem, dotyczy to zwlaszcza kryterium seman-
tycznego [Biechowska, Kaczmarek, Witkowska, Steinborn 2012, 46].
Wynik mozna réowniez laczy¢ z plcia — dziewczynki biorace udziat w ba-
daniach osiagaly lepsze wyniki [Stolarska, Kroczka, Gergont, Steczkow-
ska, Kaciniski 2008, 766]. Badania przeprowadzone w grupie 90 dzieci,
w przedziale wiekowym 7-10 lat, potwierdzaja réwniez, ze wraz z wiekiem
zwieksza sie leksykon dzieci, Swiadczy o tym tworzenie klasteréw seman-
tycznych. Ponadto wiekszo$¢ badanych, zwlaszcza uczniow klas 1 i II1,
utrzymywata zgodnos¢ odpowiedzi z danym kryterium, rzadko wystepo-
waly bledne wyrazy spoza kategorii, powtorzenia oraz wypelniacze. Nie
zauwazono roznicy w jakosci i ilosci odpowiedzi udzielanych przez dziew-
czynki i chlopcow. Pomijajac kategorie waskie, liczba podanych wyrazow
w pozostalych dwu grupach (,zwierzeta” i ,imiona”) wynosila nawet kil-
kanascie przykladéw, co udowadnia zdolnos¢ wydobywania informacji
z pamieci dlugotrwalej. Poréwnujac fluencje semantyczna w zakresie no-
mina propria i nomina appellativa stwierdzi¢ mozna, ze fluencja stowna
w zakresie nazw wlasnych jest gorsza niz w zakresie wyrazéw pospoli-
tych. Kategoria ,nazwy wlasne” nie jest jeszcze sprecyzowana u dzieci
w tym wieku, cho¢ podczas badania uzyto jedynie okreslenia ,imiona”
i ,nazwy miast”. Najwicksze deficyty gotowosci stowa zdarzaly sie u bada-
nych dzieci w trakcie wymieniania stow z kategorii waskich oraz w prze-
dziale czasowym od 37 do 60 sekund — wtedy odnotowano najczestsze
wystepowanie pauz. Analiza sposobu wykonania poszczegélnych zadan,
oprocz interpretacji wynikéw uzyskanych przez dzieci (ogélny wynik i ro-
dzaje btedow), dostarczyla réwniez informacji na temat funkcjonowania
poznawczego dzieci i uczniow.

Poréwnujac wypowiedzi badanych pod katem wiekowym, mozna row-
niez stwierdzi¢, ze I etap edukacyjny (klasy I-III) przyczynia sie do wzro-
stu fluencji stownej, a tym samym do rozwoju kompetenciji jezykowe;.
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Comparison of verbal fluency of preschool children and primary school
pupils as regards proper names and common words

Summary

The verbal fluency test (VFT) is the most popularised and the simplest tool
used for neuropsychological diagnosis. The number of reports on children’s
performance is low in comparison to the research on adults, and hence interest
in this subject matter. Verbal fluency requires access to the resources of the
lexical long-term memory, efficiency of the processes of extracting information
from it, and effectiveness of action: executive functions, top-down attention
function, and working memory, which coordinate and monitor the execution
process. The aim of this paper is to present the results and to analyse the
research on semantic (categorical) verbal fluency regarding proper names and
common words in 7-year-old children and year 1 and 3 primary school pupils
with no neurological disorders, within the intellectual norm. The age of the
examined children is particularly significant because the results of the test imply
both the lexical capacity of a child leaving their preschool, who should be fully
prepared for beginning their school education, and a child starting their primary
school, as well as a child who finishes their 15t educational stage and is at the
border of a curriculum jump. The study is aimed to present the difference in
the lexical resource of the individual groups of examined children. The semantic
verbal fluency test concerns the ability to update words from a given semantic
category — broad and narrow in terms of nomina propria and nomina appellativa.

Trans. Monika Czarnecka



