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Z makroporadnictwa. Standardy edukacji seksualnej

jako kompendium porad

W artykule kwestie poradnictwa, porad, doradztwa potraktowano bardzo szero-
ko. Gléwnie chodzilo w nim jednak o ukazanie niektorych obszaréw w przestrze-
ni porad i doradztwa jako zdominowanych przez pewna modalnos¢. Na wstepie
wskazane zostaly porady, ktére mozna skrétowo nazwa¢ ,,biblijnymi”. Staly sie nie
tylko wskazaniami, ale nade wszystko silg sprawcza powstawania kolejnych cywi-
lizacji tworzonego przez nie ksztaltu $wiata. Innym przykladem przedstawionego
tu makroporadnictwa sg hasta Rewolucji Francuskiej i Oswiecenia w ogoéle. Przede
wszystkim dokonano tu jednak pewnego eksperymentu myslowego, dla ktore-
go materiatem wyjSciowym byly zalecenia WHO, dotyczace standardéw edukacji
seksualnej dzieci i mtodziezy. To wiadnie termin zalecenia skierowal uwage auto-
ra na ten material jako interesujacy rodzaj makroporadnictwa. Wnikliwa analiza
poszczegdlnych partii opracowanych zalecen pozwolita na odtworzenie zaréwno
nieoczywistych aspektow omawianej narracji, jak i mechanizméw perswazyjnych,
majacych przekonaé odbiorce o ich stuszno$ci. W ten tez sposdb ujawniono ideolo-
giczny charakter Standardow edukacji seksualnej w Europie oraz probe wytwarzania
spolecznego zapotrzebowania na taki a nie inny poradniczy przekaz i koncepcje
edukacji. Poradoznawstwo jako dyscyplina akademicka dotychczas nie analizowato
propozycji zawartej w ,,Standardach” i rzadko zajmowalo si¢ zagadnieniami ma-
kroporadnictwa, stad na zakonczenie mozna wysunaé pewne hipotezy, dotyczace
dalszej pracy nad tymi obszarami.

Slowa kluczowe: edukacja seksualna, makroporadnictwo, modalnosci
epistemiczne, zabiegi socjotechniczne.

Nawet osoba o niezbyt wyéwiczonym stuchu muzycznym jest w stanie, stuchajac
utworu instrumentalnego, niejako ,wyciszy¢” pewne instrumenty, aby ustysze¢ je-
den z nich. Stuch ma bowiem mozliwo$é¢ filtrowania dzwiekéw i tak mozemy za po-
mocg mozgu ,,nie zauwaza¢” brzmienia gitary, skrzypiec czy saksofonu, a wychwy-
tywa¢ tylko na przyklad kontrabas. W naszym ogladzie rzeczywistosci spolecznej
i $wiata w ogole, docierajacy do nas obraz moze by¢ mieszankg albo wynikiem

mieszania réznych znaczen. Ich suma daje nam oglad tego, co potocznie mozemy
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nazwaé $wiatem. Jednakowoz, tak jak cztowiek stuchajagcy muzyki, mozemy za-
stosowa’ ,,obserwacyjny filtr”, aby skupi¢ uwage tylko na wybranych elementach.
W ten wlasnie sposéb mozna wyodrebniaé wojny i konflikty, réznice pici, religie
i religijnos¢, kolor skory, metody wychowania etc.

Bardzo czesto badania naukowe, réwniez w obrebie nauk spolecznych, skupia-
ja uwage na analitycznej obserwacji i opisie $wiata z zastosowaniem jednego badz
zaledwie kilku kryteriéw, wynikéw filtrowania obserwacji'. I tak w pedagogice
na plan pierwszy moze zosta¢ wydobyta rodzina, z jednoczesnym ,wyciszeniem”
szkoty, grup réwiesniczych, pracy zawodowej rodzicéw. Nie oznacza to bynajmniej,
ze s3 one zupelnie pominiete, ale nie graja pierwszych skrzypiec. Odwrotnie be-
dzie w pedagogice szkolnej, jeszcze inaczej w andragogice czy w pedagogice zaj-
mujacej sie wylacznie dzieckiem. Warto zwréci¢ uwage, ze za kazdym razem mamy
tu do czynienia z eksperymentem mysSlowym. Nasza obserwacja, wyostrzona
na jednym, przy zmatowieniu innych czynnikéw, nie ma zupelnie wpltywu na rze-
czywisto$¢?. Nie zmienia jej ksztaltu ani biegu wydarzen. Dzieje sie tak dopoty,
dopoki efektéw naszej obserwacji nie probujemy zamieni¢ w dziatania aplikowane
do rzeczywistosci, ale to zupelnie inny problem.

Efektem filtrowanego ogladu jest obraz analityczny polegajacy na specyficznym
rozbieraniu obrazéw na fragmenty, pojedyncze informacje czy systemy informa-
cji. Badamy woweczas nie tylko informacyjny kosmos, ale réwniez zachodzace mie-
dzy poszczegdlnymi elementami relacje. Tutaj jednak pojawia si¢ pewien problem,
czesto niedostrzegany przez badaczy i recenzentéw prac naukowych. Otéz, tak ro-
zebrany na kawalki pewien fragment §wiata, po dokladnej analizie, rzadko bywa
ponownie scalony i wlaczony do calo$ciowego obrazu. Najprosciej mozna by to na-
zwa¢ deficytem syntezy, dlatego tez zapewne wielu naukowym rozprawom mozna
zada¢ konicowe pytanie: ,no i co z tego?”.

Tygiel porad

Stosujac opisany wyzej filtr, postanowilem skorzysta¢ wlasnie z metody tak ujmowa-
nego myslowego eksperymentu i spojrze¢ na rzeczywisto$¢, a takze czesciowo i jej
korzenie, jak na ,tygiel porad”. Ostatnie, nieco kolokwialne okreslenie, oznacza ni
mniej, ni wiecej tylko rzeczywistos¢ wypelniong po brzegi bulgoczacymi, kipigcymi
z naczynia poradami, dobrymi radami, zaleceniami, wskazaniami, instrukcjami czy
pouczeniami. Taki oglad moze nieuchronnie prowadzi¢ do wniosku, ze udzielanie
porad jest wrecz genetycznym sktadnikiem czlowieczenstwa, ze stanowi jaki$ natu-
ralny imperatyw. Ilez to razy styszymy w rozmowie zdanie: ,,pamietaj, ze.., ,musisz
wiedzie¢, ze..., ,nie zapominaj, ze..., ,powinienes’, ,musisz”. Tego typu retoryka

! Przez obserwacj¢ rozumiem w tym wypadku wszelkie metody badan naukowych.

2 Tutaj moga si¢ nie zgodzi¢ zwolennicy koncepcji Kurta Schrédingera zilustrowanej przyktadem
kota.
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zawiera w sobie niemalze zdefiniowany urzad nauczycielski cztowieka wobec dru-
giego czlowieka. Dzieje sie tak nie tylko w konstrukeji spotecznej ,nad-pod’, gdzie
status, wiek, wyksztalcenie, doswiadczenie niejako uprawniajg (ale zazwyczaj tyl-
ko w pewnym obszarze) tego typu postawe, ale réwniez w relacjach ,,0d-do”. Czyli
w takich, ktére nie posiadaja zadnych czytelnych elementéw uprawniajacych takie
»poradnictwo”. Rodzajem porady sg rowniez reklamy, bo kazdg z nich mozna roz-
szyfrowa¢ jako ,radze, aby$ kupil t¢ lodowke” lub tez ,warto glosowa¢ na Kowal-
skiego, bo..” ,,Zobacz film X, bedziesz usatysfakcjonowany” etc.

Przyjmujac nieco glebsza historycznie optyke, mozemy stwierdzié, ze nasza
kultura zostala zbudowana na poradach wtasnie. Czg¢$¢ z nich ma charakter obja-
wiony. I tutaj trzeba wspomnie¢ o Dziesieciorgu Przykazan. Inwokacja rozpoczyna-
jaca sie od slow ,,Jam jest Pan Bog twoj...” jest z jednej strony potwierdzeniem au-
torstwa, a z drugiej nieomylno$ci autora. Rady zawarte w Dekalogu majg charakter
ukrytych ostrzezen, kazde z przykazan mozna by poprzedzi¢ cztonem brzmiacym
nastepujaco ,,Jesli nie chcesz popas¢ w konflikt z samym Bogiem, jedynym istnieja-
cym Bogiem, to dobrze ci radze¢ nie zabijaj/nie kradnij/nie cudzotdz..”. W miejscu
wielokropka mozemy wpisa¢ kolejne z przykazan, tym samym otrzymujac pora-
de ostrzegawcza, mocno perswazyjng, ktora tak naprawde swojg intencjg, a nade
wszystko logiczng konstrukcja nie rozni si¢ od wizerunku czaszki okraszonej bly-
skawicg, umieszczanej w widocznym miejscu, bedacg ostrzezeniem przed beztro-
ska w kontakcie z urzagdzeniami wysokiego napiecia.

Innym typem porad jest ewangeliczne Osiem Blogostawienstw. Tutaj Jezus
Chrystus podkreslit mozliwos¢ wyboru, a zatem blogostawienstwa brzmia tagod-
niej niz przykazania i w przeciwienstwie do Dekalogu nie sg konstrukeja logicz-
nego szantazu, ale obiecujg nagrode¢. Zamienione w klasyczng forme¢ porady mo-
glyby brzmie¢ nastepujaco: ,warto by¢ cichym i pokornego serca, bo wtedy mozna
otrzymaé nagrode w postaci obywatelstwa Krdlestwa Niebieskiego”. Pozostajac przy
tego rodzaju zrédtach, mozna przywota¢, znany glownie z ceremonii zawarcia mat-
zenstwa, List $w. Pawla do Koryntian. Czymze jest stwierdzenie, ze ,,Mito$¢ nie za-
zdrosci, nie szuka poklasku, nie unosi sie pychg; nie dopuszcza si¢ bezwstydu, nie
szuka swego, nie unosi si¢ gniewem, nie pamieta zlego; nie cieszy si¢ z niesprawie-
dliwosci, lecz wspotweseli sie z prawda. Wszystko znosi, wszystkiemu wierzy, we
wszystkim poklada nadzieje, wszystko przetrzyma. Mito$¢ nigdy nie ustaje” (1 Kor
12,31-13.8A)”2 Wszak jest to czysta porada, jak nalezy kocha¢ drugiego cztowieka,
a jednoczesnie porada, jak rozumie¢ misje i nauke Jezusa.

Jeszcze inny charakter majg porady zawarte w przystowiach. Sg one tutaj wy-
raznie pouczeniami i aspiruja do miana syntezy wiedzy lub tez madrosci. Niekiedy
ta ostatnia cecha wydaje sie mocno watpliwa i przesadzona. Stwierdzenie ,nadzieja
matka glupich” jest balamutne. Na nadziei, a wiec na przewidywaniu pozytywnych
skutkow jakiego$ procesu, zbudowane jest bowiem cale nasze zycie (por. Lukaszew-
ski, 1984). Wychodzac do pracy, zywimy zatem nadzieje, ale nigdy wszak pewnosc¢,
ze dotrzemy tam bezpiecznie i nie zostaniemy potraceni przez autobus. Jesli wiec
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nadzieja jest matkg glupich, to cala ludzkos¢ jest gtupia. Mamy wiec tutaj przyklad
rady, stanowigcej de facto czysty zabobon.

Niechaj powyzsze przyklady stanowia uzasadnienie wyrazonego wcze$niej po-
gladu o istnieniu ,tygla porad” i ich wszechobecno$ci. Wystarczy zastosowacd pe-
wien filtr obserwacyjny, aby otaczajaca nas rzeczywisto§¢ wypelnila sie radami,
podpowiedziami czy pouczeniami.

Zupelnie osobna kategori¢ stanowi poradnictwo instytucjonalne czy quasi-
-instytucjonalne. Chyba nie ma sposobu, aby wymieni¢ wszystkie miejsca, w ktd-
rych mozna zasiega¢ porad. To wszelkiego rodzaju przychodnie, poradnie, osrodki,
centra doradcze, fundacje, stowarzyszenia etc. Sg tez i takie, ktore nie majg adresu
innego jak e-mailowy. Spotykamy tu nie tylko stare, nobliwe instytucje doradzaja-
ce w tradycyjnych obszarach, takich jak wybér zawodu, zerwanie z uzaleznieniem,
problemy wychowawcze, ale réwniez i takie, ktdre swoja oryginalnoscig moga za-
dziwia¢. Na przyktad wagina-coach (porady i nauka masturbacji dla kobiet), swi-
gners consulting (porady w zakresie seksu zbiorowego), poradnia dla oséb, ktére
stracily ukochane zwierze¢ (w Polsce funkcjonuja dwie), poradnia dla rozwie-
dzionych, poradnia i centrum mody pogrzebowej czy inne, brzmigce podobnie
niecodziennie.

Myslowy eksperyment poradoznawczy

Warto w tym miejscu przypomnieé, ze méwimy tutaj o pewnym eksperymencie
myslowym polegajacym na kierunkowym wyostrzeniu ogladu poprzez zastosowa-
nie ,filtra poradoznawczego” Dyskusje na temat poradnictwa jako przedmiotu ba-
dan naukowych rozpoczely si¢ dos¢ pézno, bo pod koniec lat siedemdziesigtych
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego. Wydarzeniem, ktére mozna
potraktowac¢ jako inicjujace sformalizowanie statusu poradoznawstwa jako odreb-
nej dyscypliny (subdyscypliny) naukowej, bylo, jak si¢ zdaje, ogdlnopolskie semina-
rium w listopadzie 1979 r., za$ wydarzeniem koronujacym te starania bylo otwarcie
Katedry UNESCO ,Calozyciowego Poradnictwa Zawodowego” na Uniwersyte-
cie Wroctawskim w 2013 r. Studiujac teksty polskich poradoznawcéw, stosunko-
wo oczywiste staje si¢, Ze najsilniejszym osrodkiem jest wspomniany juz Wroctaw
z niewatpliwym liderem i klasykiem w tej dyscyplinie Alicja Kargulows.

Poradoznawcy w réznych miejscach réznie definiujg przedmiot swoich badan,
jak tez dokonujg wlasnych typologii przy uzyciu réznych kryteriéow. Wspomniana
Kargulowa podejmuje probe uporzadkowania odbiorcéw porad z perspektywy an-
dragoga. To pacjent, klient i homo consultans (Kargulowa, 2017). Autorka dokonuje
tego, przyjmujac perspektywe andragogiczng i tu odnajduje najwieksza zbiezno$¢
z zaprezentowang na wstepie obszernoscig rozumienia porady/rady. To homo con-
sultans, czyli osoba, z myslg o ktérej dochodzi do tworzenia rad i porad.
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Na poradnictwo mozna spojrze¢ rowniez z perspektywy czysto organizacyjnej,
czyli poradnictwo instytucjonalne, nieinstytucjonalne, wolontariat poradniczy etc.
Mozna oczywiscie na poradnictwo spojrze¢ przez pryzmat materii, ktéra obejmu-
je. Tutaj mamy do czynienia z setkami, jesli nie z tysigcami mozliwosci. Nie ma
natomiast zgody wsréd poradoznawcéw co do traktowania tzw. coachingu. Jedni
uwazajg, ze nalezy go wpisac jako jedna z ofert poradniczych (Podgérny, Podgér-
na, 2015), a inni, Ze wobec paranaukowych metod stosowanych w coachingu nie
powinien by¢ on wpisywany w obreb poradnictwa (Sliwerski, 2015). Istnienie wie-
lu kryteriéw podziatu czy tez porzagdkowania obszaru poradniczego moze genero-
waé pojeciowy chaos i wbrew intencjom utrudnia¢ rozwazania. Mamy tu bowiem
do czynienia ze stalym i wcigz dziejacym si¢ powstawaniem poradoznawstwa jako
nauki. Na tym etapie ustalenia terminologiczne i systemowe wybijaja si¢ oczywiscie
na plan pierwszy. Studiowanie tekstow poradoznawcéw, poznawanie ich sposobu
patrzenia na $wiat i posrednio na pedagogike jest zajeciem nie tylko fascynujacym,
ale i inspirujacym.

Trzy modalnosci epistemiczne

Z reguly poradoznawstwo operuje w dwdch obszarach. Pierwszym z nich jest osoba
udzielajgcego rady, a drugim osoba radobiorcy. Wydaje sie to zupelnie oczywiste
i mocno systematyzujgce wszelkie rozwazania. Mozna jednak prébowac wyjs¢ poza
ten dualny krag i skierowac¢ si¢ w strong tego, co logicy nazywaja modalnoscig epi-
stemiczng (por. Dudek-Waligéra, 2017). W takim ujeciu konieczne jest uwzgled-
nienie nie tylko nastawienn nadawcy czy odbiorcy porad, ale nade wszystko zba-
danie rzeczywistej woli obu stron oraz istoty tego, co wytwarza si¢ miedzy nimi.
Chodzi o aksjologiczne, cybernetyczne i sprawcze elementy przestrzeni ,miedzy”.
Ta wlasnie przestrzen moze stuzy¢ stworzeniu kolejnej typologii.

Jesli spojrze¢ na poradg jako nie tylko ingerencje w radobiorcg, ale jako pro-
be dokonania przezen okres$lonej zmiany $wiata, to przestrzen poradoznawczych
rozwazan moze si¢ bardzo rozrosngé. Stosujac modalno$¢ epistemiczng jako na-
rzedzie kreujace wspolrzedne lokalizujace ten czy inny zakres porad, mozemy jako
kryterium uzy¢ kategorii woli. Najprosciej rzecz ujmujac i korzystajac z najbardziej
podstawowego uzycia pojecia woli, mozemy wszystkich poradodawcéw podzieli¢
ze wzgledu na wole ,,radobiorcéw” co do otrzymania porady.

Po pierwsze (modalno$¢ A) moga to by¢ osoby, ktére swiadomie i celowo
zwracajg si¢ o udzielenie im rady. Oznacza to, ze potrafig nazwa¢ swdj problem,
zlokalizowa¢ go i znalez¢ miejsce, w ktérym mozna poszukiwa¢ jego rozwigzania.
W ten sposdb trafiajg tam, gdzie porade/rade moga otrzymac. Doradzajacy za$ ma
wole im poméc. I to stanowi gtéwna i jedyng modalno$¢ ich relacji.

Po drugie (modalnos¢ B) moga to by¢ osoby, u ktérych wytworzono potrze-
be zasiegniecia rady, a zatem takie, ktére samodzielnie nie dostrzeglty wlasnego
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problemu i zostal on im wskazany lub tez sztucznie wytworzony. W tym wypadku
mamy do czynienia z modalno$cia: wytworzy¢ potrzebe i zaoferowaé pomoc.

Po trzecie (modalno$¢ C) moga to by¢ poradodawcy generujacy rady do zu-
pelnie anonimowych, a niekiedy wrecz wirtualnych odbiorcéw z jednoczesnym,
chociaz nie zawsze jawnym mechanizmem wytwarzania zapotrzebowania na rady.
Modalno$¢ dziatan jest tu zblizona do sytuacji z punktu drugiego, ale nie rozwigza-
nie problemu, lecz samo udzielanie rad jest tu celem. W takim przypadku mozna
mowi¢ o dwoistoéci modalnosci. Jedng z nich jest modalno$¢ tworzaca obraz for-
malny woli i wynikajacych z niej intencji poradodawcéw, a tym samym wskazujaca
oficjalnie gloszone cele, a druga modalnos¢ ukryta, traktujaca akt doradzania wy-
tacznie jako kamuflaz celéw ukrytych.

W kazdej z powyzej wskazanych sytuacji mamy do czynienia ze zréznicowang
wolg zmiany $wiata.

Na tym etapie rozwazan wskazane jest powstrzymanie si¢ od ocen etycznych
kazdej z wymienionych modalnos$ci. Sg bowiem przedstawione wyltgcznie w postaci
pewnego mechanizmu, neutralnego aksjologicznie, a wigc niepodlegajacego war-
tosciowaniu etycznemu. W dalszej czesci swoja uwage skupie na trzecim przypad-
ku (modalnos¢ C). Dotyczy on bowiem nie tyle pojedynczych poradodawcoéw, ile
instytucji czy tez organizacji, korporacji, partii politycznych czy nawet klasterow
organizacyjnych. Istniejace w tym zasiggu porady, a wlasciwie metaporady, moga
nosi¢ znamiona okreslonej ideologii i bardzo skutecznie beda przejmowac jej cechy,
jednoczesnie ukrywajac swoj ideologiczny charakter. O ile w pierwszych dwoch
przypadkach (modalno$¢ A i B) mamy do czynienia z wolg uczynienia radobior-
cy gléwnym celem porad, o tyle w trzecim przypadku radobiorca jest wylacznie
srodkiem do celu, instrumentem, ktérego mozna uzy¢ do zmiany $wiata bez troski
o jego indywidualne potrzeby czy odczucia. Nadrzedny jest bowiem cel kolektyw-
ny, a nie jednostkowy.

Powtdrze, ze modalno$¢ C odnosi si¢ w przeogromnej przewadze do porad
zbiorowych, to znaczy generowanych przez zbiorowos¢ do zbiorowosci. Mam $wia-
domos¢, ze taka optyka moze nie by¢ zgodna z ustaleniami i rozumieniem pora-
doznawcow. Idzie tu jednak o uchwycenie modalnosci, a nie $cista kategoryzacje
zjawiska.

Porady trwania, porady zmian

Wskazane na samym wstepie tego artykulu porady, ktére mozemy skrétowo na-
zwa¢ ,,biblijnymi”, staly sie nie tylko wskazaniami, ale nade wszystko sitg spraw-
cza powstawania kolejnych cywilizacji tworzonego przez nie ksztattu swiata. Stat
sie¢ on nie tylko zdolny do przetrwania, ale takze do wieloletniej reprodukeji.
To kreowany przez nie $wiatoksztalt generowal kolejne ideologie, a te z kolei cele
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wychowania, ktére byly drogowskazami na drodze do przetrwania i rozwoju’. Po-
ming tutaj powstanie Dekalogu, jego zrodta i rzeczywistego autora, a takze proces
jego powstawania. To kwestia wiary, a nie nauki. Wazne jest to, ze zostal uznany
za prawde objawiong, ktéra nie wymaga dowodoéw. Jako specyficzny poradnik, jak
pozosta¢ w przymierzu z Bogiem, odegral kapitalng role w historii. To Dekalog
wskazywal, co jest warto$ciowe, a co nie. Biblia i Dziesiecioro Przykazan stanowily
fundament budowy wolnego swiata na kontynencie amerykanskim. Jezus byt zy-
dowskim uniwersalista. Jak sam glosil, nie przyszedl zmienia¢ Prawa, ale je wypel-
ni¢ i upowszechni¢. I w tym znaczeniu byt wielkim doradcg, ktéry na plan pierwszy
wysunal mito$¢ blizniego, podpowiadajac, ktéredy droga do Zbawienia.

Innym przykladem doradztwa sg hasta Rewolucji Francuskiej i Oswiecenia
w ogole. Stynna triada wolno$é-réwnosé-braterstwo, bedaca podpowiedzig, wedle
jakich regul nalezy konstruowaé nowy $wiatoksztalt, nie moglaby zaistnie¢, gdy-
by nie opublikowany przez Jana Jakuba Rousseau w roku 1762 traktat O umowie
spotecznej. Dzielo to, najczesciej obecnym humanistom znane z fragmentéw albo
ze slyszenia, podwaza jakiekolwiek objawienie jako zrédto prawa. Swiatoksztatt jest
wiec tylko wynikiem umowy, ktérg zawsze mozna wypowiedzie¢, od ktdrej moz-
na odstgpi¢. Zatem monarcha juz nie byt bozym pomazancem, a strong umowy.
Jesli sprawowat sie Zle, to mozna byto pozbawi¢ go tronu. W miejsce objawienia
musialy si¢ jednak pojawi¢ nowe zasady gry. Byla nimi wspomniana triada. Miast
wiary, nadziei i miloéci filarem nowego tadu miata si¢ sta¢ wolno$¢, réwno$¢ i bra-
terstwo. Ta podpowiedz po czasie okazala si¢ zgubna. Wolnos¢ i réwno$¢ czynity
swiat owszem egalitarnym, ale podsycajac tym samym konkurencje, dotad w takim
wymiarze nieznang. Ta z kolei z czasem wytworzyla donosicielstwo, tajne stuzby,
chciwos¢ i polityczng gre na skale dotad niespotykang. Natomiast braterstwo, zaste-
pujac hasto mitosci, odwotywato sie do wiezéw krwi (takze tych metaforycznych),
do wspolnotowosci plemiennej, aby w XX wieku urodzi¢ nacjonalizmy.

Odrzucone jako doradztwo norm spotecznych i ogélnoludzkich Objawienie,
zastgpiono rozumem i jego racjonalnymi wyborami. Wtasciwa rewolucja dokonata
sie poprzez zastgpienie jednego centrum doradczego innym. Centrum niespraw-
dzalne i mato przewidywalne (Boga) zastapiono centrum demokratycznym spraw-
dzalnym, ale jeszcze mniej przewidywalnym — wladza z wyboru. W ten sposéb
umowa spoleczna zyskatla status modalnosci obowiazujacej i jedyne;.

Niedostrzeganym najczesciej skutkiem Rewolucji Francuskiej i towarzyszacych
jej procesow jest takze powstanie zbiorowego przekonania o koniecznosci usta-
wicznego dokonywania zmian. Jak w jednym z przeméwien mial powiedzie¢ Mak-
symilian Robespierre, ,,Jesli wypedzilismy kréla, to juz wszystko mozemy zmienic”
Tworzony przez prawdy objawione $wiatoksztalt ulegal zmianom w powszech-
nym przekonaniu tylko z woli Bozej albo w jej imie. Ludzka inicjatywa w tym

3 Termin éwiatoksztalt oznacza sume osiagnigé cywilizacyjnych, ksztattu relacji migdzyludzkich,
ustrojow, proceséw historycznych, §wiatopogladéw i ideologii charakterystycznych dla catego $wia-
ta w danym momencie (epoce) historycznym.
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zakresie byta niezwykle ograniczona i podlegata na wstepie jurysdykcji wyznanio-
wej do Swietego Oficjum wlacznie. Ustanowienie rozumu najwazniejszym doradc
wprowadzito $wiat w stan ustawicznej dyskusji, sporéw, polemik. Wygenerowato
mechanizmy permanentnej zmiany, ktérej kolejnym etapem jest Baumanowska
plynna nowoczesno$¢ (Bauman, 2006). Swiat wynikajacy z Objawienia nie byt
doskonaly, ale uznawano, ze to wynik grzechéw i nie dos¢ wielkiego umilowania
Boga. Swiat oparty na doradztwie rozumu z definicji usankcjonowat ciggle zmiany".
Juz nie zdolno$¢ do trwania, lecz zdolnoé¢ do ustawicznego transformowania sie
przejeta role gldwnego kreatora $wiatoksztaltu. Symbolicznie arystotelesowski bez-
ruch zamieniono na newtonowski ruch ustawiczny. Stad i rada-ostrzezenie zawar-
te w ,,uwzgledniajacym” juz Einsteinowska teorie wzglednosci przystowiu: ,,Staé
w miejscu to cofac si¢”.

W niniejszym eksperymencie my$lowym mozna by jeszcze sporo wedrowaé
po demokracjach i totalitaryzmach, poszukujgc ich podpowiadaczy, doradcow, me-
drcow (takze kolektywnych), ktorzy wiedzg, co jest dobre, a co zte, ktorych wystar-
czy odszukac i poprosi¢ o rade. Nie to jest jednak gtéwnym problemem przedsta-
wionych tu rozwazan.

Edukacja seksualna jako wyznacznik nowoczesnosci

Przytaczajac jako przyklad doradztwa, o ktére nikt nie zabiegal, a ktére zostalo
scharakteryzowane jako trzecie (modalno$¢ C), postuze si¢ dokumentem i towa-
rzyszacymi mu dziataniami, ktére w nieodleglym czasie wywolaly wyrazna dys-
kusje polityczng i $wiatopogladowa. W Polsce stal si¢ stawny za sprawa przyjecia
do realizacji przez wladze Warszawy dokumentu WHO o nazwie Standardy eduka-
cji seksualnej w Europie. Podstawowe zalecenia dla decydentow zajmujgcych sig edu-
kacjg i zdrowiem (Federalne Biuro ds. Edukacji Zdrowotnej [BZgA], Biuro Regio-
nalne Swiatowej Organizacji Zdrowia dla Europy [WHO], 2012). Dokument ten,
dostepny w formie papierowej i w Internecie, dopiero po szesciu latach od chwili
publikacji spotkat sie¢ z obszerng dyskusja, a nawet zarliwymi polemikami. Interesu-
jacy jest fakt, ze obserwacja tych dyskusji, wywiadow, komentarzy pozwala na przy-
puszczenie, iz nie wszyscy (by¢ moze wiekszo$¢) z zabierajgcych glos mieli to opra-
cowanie w rekach, albo czytali niezbyt dokladnie. Jeden z waznych politykow
obecnej opozycji stwierdzil, ze ,,material ma ponad 600 stron”, gdy tymczasem ma
on 63 strony, inny dyskutujacy chwalil znakomite rysunki pogladowe, ktdrych tam
zupelnie nie ma, jeszcze inny uczestnik (profesor socjologii) tej szerokiej dyskusji
chwalil, ze w opracowywaniu Standardéw uczestniczyli ,,polscy naukowcy”. Tym-
czasem, oprocz konsultanta przekladu, nie ma tam zupelnie autoréw z Polski. Tego

* Tutaj przywotam przyktad systemu o$wiaty. Jak z moich obliczen wynika, na 46 panstw europej-
skich w 29 trwa (maj 2019) reforma szkolnictwa, a w kolejnych 10 prowadzone s3 intensywne przy-
gotowania do jego zreformowania.
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typu obserwacje sa swoistym bonusem dla zajmujacego si¢ jaka$ kwestig badacza.
Niejednokrotnie odkrywaja niekompetencje i powierzchownos¢ pewnych polemik.

Analiza tego dokumentu pozwoli na ukazanie istoty modalno$ci C i mechani-
zmu jej funkcjonowania. Uprzedzam jednak czytelnika, ze dla klarownosci i wiary-
godnosci wywodu bede postugiwat sie licznymi cytatami z omawianego tu opraco-
wania. Jest to w tym przypadku nieuchronne.

Dokument podzielono na dwie czgéci, z ktorych kazda sktada sie niejako z roz-
dzialéw (litery pogrubione), a te z kolei najczesciej dzielg si¢ na szczegdtowe pod-
punkty. Struktura opracowania wyglada zatem nastepujaco:

Przedmowa. Czes¢ I: Wistep. Opis sytuacji i cel pracy. Formalna i nieformalna
edukacja seksualna, Historyczny kontekst edukacji seksualnej w szkotach, Rozwdj
edukacji seksualnej w szkolach w Europie, R6znorodno$¢ w podejsciu do eduka-
cji seksualnej w Europie, Europa w perspektywie globalnej, Rownolegle inicjatywy
miedzynarodowe w podejsciu do edukacji seksualnej. Seksualnoé¢, zdrowie sek-
sualne i edukacja seksualna, - definicje i pojecia (koncepcje). Racjonalne uza-
sadnienie potrzeby prowadzenia edukacji seksualnej. Zasadnicze rozwazania
dotyczace edukacji seksualnej, Psychoseksualny rozwdj dzieci. Zasady i rezulta-
ty edukacji seksualnej. Grupy docelowe i partnerzy w edukacji seksualnej. Jak
prowadzi¢ edukacje seksualng — ogdlne ramy i podstawowe wymagania. Siedem
charakterystycznych cech edukacji seksualnej, Kompetencje nauczycieli, Standar-
dy edukacji seksualnej w Europie. Cz¢$¢ II: Matryca edukacji seksualnej. Wstep
do matrycy edukacji seksualnej. Kontekst matrycy, Znaczenie struktur wsparcia,
Dlaczego edukacje seksualng nalezy rozpoczyna¢ przed czwartym rokiem zycia, Jak
odczyta¢ matryce? Matryca. Bibliografia.

Nie ma zadnej informacji, Ze wérdd konsultantéw byt pedagog czy poradoznaw-
ca. Material nie informuje, aby ktokolwiek go recenzowal. Jedynym konsultantem
materiatu byt lekarz medycyny prof. dr hab. n. medycznych Tomasz Niemiec, gine-
kolog i androlog, czlonek grupy ekspertow WHO, dzialacz na rzecz spofecznosci
LGBT.

Wedle powyzszego, zgodnego z oryginalem, porzadku prowadzona bedzie
analiza obecnych tam modalnosdci. Czytelnikéw niniejszego artykutu namawiam
wszakze do szczegdtowego przestudiowania Standardow edukacji seksualnej w Eu-
ropie, gdyz tylko poznanie zrédla umozliwi nam w przysztosci ewentualng dyskusje.

W ,,Przedmowie” zostaje przedstawione uzasadnienie powstania Standardéw.
Czytamy zatem co nastepuje: ,,Biuro Regionalne Swiatowej Organizacji Zdrowia
dla Europy staje wobec szeregu wyzwan i problemdéw zwigzanych ze zdrowiem sek-
sualnym. Do tych wyzwan zaliczamy miedzy innymi: wzrost liczby zakazen HIV
i wystepowanie innych choréb przenoszonych droga plciows, niechciane cigze na-
stolatek czy przemoc seksualng” (BZgA, WHO, 2012, s. 5).

Idea jest czytelna i w zasadzie bezdyskusyjna. Nie rozsadzamy tu tez, czy auten-
tyczna i wiarygodna. Jakkolwiek tylko parenascie zdan dalej zostaje nam przedsta-
wiona ocena dotychczasowych (tzn. sprzed ukazania sie Standardéw) praktyk tym
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zakresie. I sg one opisane tak: ,,Iradycyjnie pojmowana edukacja seksualna koncen-
trowala si¢ na potencjalnym ryzyku, jakie niesie ze sobg seksualno$¢, takim jak nie-
planowana cigza czy choroby przenoszone drogg plciows. To negatywne ukierun-
kowanie czesto przeraza dzieci i mlode osoby, co wiecej — nie odpowiada ich zapo-
trzebowaniu na informacje oraz umiejetnosci i w zbyt wielu przypadkach po prostu
nie jest trafne w odniesieniu do ich zycia” (BZgA, WHO, 2012, s. 5).

I tu chodzi gléwnie o choroby przenoszone drogg piciows i niepozadang cig-
ze maloletnich czy nieletnich. Réznica, jak si¢ wydaje, tkwi nie w domniemanej
skutecznosci (czytaj wigkszej) sposobéw promowanych przez WHO, ale w zagro-
zeniu, ktorym jest tradycja. Przy dokladniejszym odczytaniu to tradycja wiasnie
jest tu na cenzurowanym. Brzmi to posrednio jak zarzut pod adresem rodziny, gdyz
to bez watpienia ona jest gléwnym transmiterem tradycji wychowawczych. Ergo
- przez swoj tradycjonalizm rodzina nie jest przygotowana i tym samym nie jest
w stanie sprosta¢ wyzwaniom nowoczesnego, na miare XXI wieku, wychowania
seksualnego. Nalezy wiec je powierzy¢, za sprawa wymienionych w tytule ,,decy-
dentéw oraz specjalistow zajmujacych si¢ edukacjg i zdrowiem”, wyspecjalizowa-
nym instytucjom, ktére to zadanie wykonaja lepiej. Pojawia si¢ zatem podejrzenie
natury ogolniejszej, ze idzie tu o zredukowanie wplywu tradycji w wychowaniu
w ogole, a wychowanie seksualne jest tylko jednym z narzedzi w tym procesie.

Dalej czytamy, ze: ,Jest rzecza oczywistg, ze formalna edukacja jedynie w nie-
znacznym stopniu «ksztattuje» ludzka seksualnos¢, a rola nauczycieli zajmujacych
sie tg dziedzing zdaje si¢ ogniskowac jedynie na wystepujacych problemach (takich
jak nieplanowana cigza i choroby przenoszone drogg plciowa) oraz na tym, jak ta-
kim sytuacjom zapobiegaé. To z kolei rodzi krytyke, poniewaz ich podejscie jest
przede wszystkim negatywne, to znaczy ukierunkowane na ewentualne lub istnieja-
ce problemy” (BZgA, WHO, 2012, s. 10). A ponizej: ,To z kolei powoduje, iz podej-
$cie specjalistow powinno by¢ w wiekszym stopniu pozytywne, stajac si¢ nie tylko
bardziej skuteczne, ale takze bardziej realistyczne” (BZgA, WHO, 2012, s. 10).

Modalno$¢ tych dwoch fragmentéw wydaje sie nastepujaca: wskazanie obsza-
réw zaniedbanych z jednoczesnym wzmocnieniem obrazu poprzez okreslenia ,,nie-
znacznie”, ,negatywne” i wziecie w cudzysiéow terminu ,ksztaltuje” oraz krytyke
nauczycieli (nie podejmujg faktycznych wyzwan) z jednoczesng sugestig, ze oto jest
rozwigzanie, czyli specjaliSci, ktorzy sg pozytywni, skuteczni i realistyczni. Intrygu-
jace jest zwlaszcza ostatnie okreslenie. C6z oznacza bowiem w przypadku edukacji
seksualnej dzieci i mlodziezy realizm? Czy oznacza pogodzenie si¢ z wczesnym roz-
budzaniem zainteresowania seksem tej grupy wiekowej, czy akceptacje i przyjecie
do wiadomo$ci powszechnego, internetowego chociazby dostepu do pornografii,
pigutek gwattu, seksualnych perwersji?

Specyficznym zainteresowaniem autoréw opracowania cieszy si¢ Europa Srod-
kowa i Wschodnia. Jawimy sie tu jako region ogromnie zapozniony w sferze eduka-
cji seksualnej dzieci i mlodziezy. ,W Europie Srodkowej i Wschodniej rozwdéj edu-
kacji seksualnej rozpoczal sie wraz z upadkiem komunizmu. Przed tym okresem
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w niektorych krajach podejmowano pewne inicjatywy w tym zakresie, jednak pa-
trzac wstecz, trudno byloby je nazwaé «edukacja seksualng». W wigkszosci byly
to dzialania w zakresie «przygotowania do malzenstwa i zycia w rodzinie», ktore
zaprzeczaly faktowi, ze mlodzi ludzie stopniowo coraz bardziej interesuja si¢ zwigz-
kami partnerskimi, a w szczegoélnosci temu, iz mogliby oni by¢ aktywni seksualnie
przed zawarciem zwigzku malzenskiego” (BZgA, WHO, 2012, s. 12).

Znamienne, ze komunizm bedacy realnym nieszczg$ciem naszej cz¢sci Europy
utozsamiono z nieszczesciem zacofanej edukacji prorodzinnej. Nota bene autorzy
nie rozpoznali dobrze 7zrdédel. ,Przygotowanie do Zycia w rodzinie” jest bowiem
w Polsce caly czas obowigzkowym przedmiotem szkolnym, a przedmiot ,eduka-
cja seksualna” czy inny o podobnie brzmigcej nazwie nie wystepuje w programach
nauczania.

I dalej: ,Iylko w niektérych panstwach, przede wszystkim w Republice Cze-
skiej i Estonii wprowadzono edukacje seksualng w nowym stylu, réznym od przy-
gotowania do zycia w rodzinie. W wielu innych krajach Srodkowej i Wschodniej
Europy rozwdj edukacji seksualnej ulegl spowolnieniu spowodowanemu konser-
watyzmem pojawiajacym sie w roznych sferach zycia publicznego, w tym politycz-
nego, kulturalnego i religijnego” (BZgA, WHO, 2012, s. 12)°. Zastanawia, na czym
mialtoby polegac i dlaczego mialoby by¢ tak wazne oddzielenie edukacji seksualnej
od przygotowania do zycia w rodzinie? Dlaczego mialyby sie zasadniczo (funda-
mentalnie?) r6zni¢? Autorzy nie sugeruja bowiem uzupelnienia przedmiotu o ro-
dzinie, ale go wyraznie traktujg jako nienowoczesny. Drugie zdanie wyraznie 13-
czy sie z wczesniejszym potraktowaniem tradycji. Konserwatyzm obyczajowy jest
tu naganny i zostal przedstawiony w opozycji do postepu w sferze seksualnej. Wez-
my pod uwagg, ze rodzina, religijnos$¢, prawicowo$¢ czy seks wylacznie matzenski,
to immanentne cechy konserwatyzmu wlasnie. Osobnym tu zagadnieniem jest
konserwatyzm religijny. Nie jest do konica jasne, czy odstgpienie od niego, w strone
postepowosci, miatoby skutkowac zniesieniem na przyktad VI przykazania albo re-
zygnacji z pojecia nieczystosci jako jednego z grzechéw gltéwnych? Trudno sig tez
oprzeé wrazeniu, ze przynaleznoéé panstw Europy Srodkowej i Wschodniej do kul-
tury europejskiej w jakis sposob uzalezniana jest od realizacji celéow i podejmowa-
nia okreslonych dziatan w sferze edukacji seksualne;.

Co do rangi edukacji seksualnej jako przedmiotu nauczania autorzy Standar-
dow wyrazajg si¢ jednoznacznie: ,Doprowadzenie do sytuacji, w ktdrej edukacja
w dziedzinie seksualno$ci i edukacja dotyczaca zwigzkéw miedzyludzkich stanie
sie przedmiotem obowigzkowym w programach nauczania, ma niezwykle istotne

> W ciaggu kilka lat od transformacji Czechy staly si¢ z komunistycznego kraju, w ktérym pornografia,
jej produkcja i rozpowszechnianie, a nawet posiadanie byta zabroniona, prawdziwg potega w pro-
dukgji 1 rozpowszechnianiu pornografii. Obroty w tej galezi dziatalnosci tylko w samej Pradze wy-
nosza ponad 200 mln $ rocznie i plasujg to miasto (a takze Czechy jako kraj) na pierwszym miejscu
w Europie i drugim, po Los Angeles, na $wiecie. Zrédto: https://www.dw.com/pl/erotyczny-biznes-
to-miasto-jest-europejsk%C4%85-stolic%C4%85-przemys%C5%82u-porno/a-47018151.
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znaczenie, poniewaz - jak pokazuje dos§wiadczenie niektérych krajow — uwaga po-

$wiecana edukacji seksualnej z duzym prawdopodobienstwem ulega zmniejszeniu

w sytuacji, kiedy staje si¢ ona przedmiotem nieobowigzkowym. (...) Nalezy pod-

kresli¢, ze edukacja seksualna rzadko kiedy jest przedmiotem konczacym sie egza-

minem, chociaz mogtaby by¢, poniewaz niektore jej elementy sa czescia przedmio-
tow obowigzkowych, takich jak biologia. Rownoczes$nie w celu wzbudzenia wystar-
czajacego zainteresowania istotne jest, aby nauczanie tego przedmiotu konczylo si¢

egzaminem” (BZgA, WHO, 2012, s. 14).

Na stronie 20 natomiast czytamy, ze ,Wszystkie dzieci i mlodziez maja prawo
do dostosowanej do wieku edukacji seksualnej” (BZgA, WHO, 2012, s. 20). Zatem
rodzi sie pytanie: prawo czy obowigzek? Interesujgce tez wydaje si¢ niejako automa-
tycznie zwigzanie nauczania o seksualnosci i nauczania o zwigzkach miedzyludz-
kich. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze tematyka relacji miedzy ludZzmi nijak nie moze
sie obejs¢ bez wlaczenia w nig tajnikéw seksualnosci czlowieka. To nieco freu-
dowskie ujecie seksualnosci jako najwazniejszego motoru napedowego i kreatora
dziatan jednostki musi obecnie budzi¢ watpliwoséci. Innym zagadnieniem jest wy-
taczenie de facto rodzicéw z decydowania o ksztalcie edukacji seksualnej ich dzieci.
Ma by¢ ona - wedle intencji autoréw — obowigzkowa, i najlepiej gdyby jej waznoé¢
podkresli¢ egzaminem. A w polskim przypadku egzaminem po szkole podstawowe;j
czy maturalnym?

Mamy zatem przyklad typowy dla modalnosci C. To znaczy wytworzenie at-
mosfery koniecznosci (tutaj poprzez wskazanie nieuchronnych zagrozen ptynacych
z przedwczesnej cigzy, chordb, ale nade wszystko z konserwatyzmu, religijnosci,
zapO6znienia, nienowoczesnosci, braku realizmu, hotubienia rodziny etc.) i zaofe-
rowanie gotowego rozwigzania, ktére z trybu dobrowolnej porady czy sugestii ma
przej$¢ do trybu dyrektywnego i globalnego. Bo oto w przypadku tego dokumentu
»autorzy celowo oredowali za tym, by edukacja seksualna rozpoczynata si¢ w mo-
mencie narodzin. Od momentu urodzenia dzieci ucza si¢ wartosci i przyjemnosci
wynikajacych z kontaktéw cielesnych, ciepla i bliskosci” (BZgA, WHO, 2012, s. 13).

A ze obecny poziom edukacji seksualnej jest globalnie niezadowalajacy dowia-
dujemy si¢ z ponizszej analizy. ,,Z historycznego i globalnego punktu widzenia pro-
gramy dotyczace edukacji seksualnej mozna podzieli¢ na 3 grupy.

1. Programy, ktdre przede wszystkim lub wytacznie ukierunkowane sg na zacho-
wanie abstynencji seksualnej przed zawarciem zwigzku malzenskiego, okresla-
ne hastem «jak powiedzie¢ nie» albo «tylko abstynencja seksualna» (typ 1).

2. Programy, w ktérych zwraca si¢ uwage na abstynencje seksualng jako zachowa-
nie opcjonalne, ale takze przedstawiane sg zasady antykoncepcji i bezpiecznego
seksu. Programy te czgsto okreslane sa jako «ogélna edukacja seksualna» w od-
réznieniu od programéw typu «tylko abstynencja seksualna» (typ 2).

3. Programy zawierajace elementy programoéw typu 2, ale przedstawiajace je
w szerszej perspektywie w odniesieniu do wzrostu i rozwoju osobniczego oraz
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seksualnego. Tego typu programy okreslane s3 w tym opracowaniu jako «holi-

styczna edukacja seksualna» (typ 3).

Programy 1 typu w ostatnim dziesiecioleciu byty silnie propagowane i popiera-
ne przez administracje republikanskich stanow USA oraz w pewnym stopniu wply-
nely na programy nauczania w innych regionach $wiata, zwlaszcza w niektdérych
krajach rozwijajacych sie i w Europie Wschodniej. Programy typu 2 powstaly jako
odpowiedz na model «tylko abstynencja seksualna». Obszerne badania poréwnaw-
cze dotyczace wynikéw programoéw 1 i 2 typu przeprowadzone w USA wykazaly,
iz model «tylko abstynencja seksualna» nie wywiera korzystnego wptywu na zacho-
wania seksualne badz tez na ryzyko wystapienia ciazy u nastolatek, podczas gdy
model typu «ogdlna edukacja seksualna» wywiera taki wpltyw. Granica pomiedzy
programami 2 i 3 typu nie jest wyrazna i przede wszystkim zalezy od zastosowanej
definicji. Niestety, w USA prowadzone s3 prawie wylacznie programy typu 1 i 2,
natomiast w krajach Europy Zachodniej dominujg programy przede wszystkim
typu 3” (BZgA, WHO, 2012, s. 15-16).

Co do wplywu ,,0gélnej edukacji seksualnej” na zmniejszenie ryzyka wystapie-
nia cigzy u dzieci i mlodziezy zenskiej, to autorzy nie podali zadnego zrédta odsy-
tajacego do badan. Znane sa bowiem zupelnie inne wyniki. Otéz w 1996 r. wpro-
wadzono w Anglii w ramach przedmiotu ,,Sex and Relationships Education” (SRE
- Edukacja seksualna i stosunki miedzyludzkie) rzadowy program ,,The Develop-
ment of Young People” (DYP - Rozwdj ludzi mtodych). Miat on na celu zmniejsze-
nie cigz oraz liczby aborcji u nieletnich. Programowi poddano 2724 osoby w wie-
ku od 13 do 15 lat z trzech hrabstw. Po osmiu latach okazalo sie, ze w tej grupie
liczba cigz ponad 3-krotnie przewyzszata wartos¢ tej zmiennej, zanotowang w gru-
pie mlodziezy niepoddanej temu programowi edukacyjnemu (zob. Paton, 2006).
W pordédwnaniu z Polska liczba cigz u brytyjskich dziewczat w wieku 13-19 lat jest
7-krotnie wyzsza®.

W ostatnim zdaniu wczesniej przywolanego cytatu znajdujemy partykute
»hiestety”, ktorej zastosowanie ma tu charakter wartosciujacy. Moze to wskazywa¢
na ideologiczny charakter opracowania. Nie dowiadujemy si¢ bowiem, dlaczego
»hiestety w USA..”? Domyslamy sie jedynie, ze jest to chyba niezgodne z pozada-
nym (przez autoréw opracowania kierunku) rozwojem edukacji seksualnej w skali
globalnej.

6 https://www.change.org/p/antonia-tully-a-serious-discussion-on-whether-abortion-should-be-legal

Jednakowoz nie nalezy chyba demonizowal ,wplywu” edukacji seksualnej na wzrost lub spadek
cigz, aborgji czy zachorowan na HIV. W badaniach spotecznych wszelki wptyw moze by¢ zaledwie
hipotetyczny. Nie da si¢ tu bowiem zastosowa¢ II kanonu Milla, a co za tym idzie wypreparowac
jednego czynnika taki wplyw wywierajacego — czyli a<>A. I migdzy innymi dlatego tez z pewna re-
zerwa trzeba przyjmowac doniesienia o jednoznacznym wplywie czego$ na co$ w zyciu spotecznym.
Nie da si¢ tego zbada¢ w krétkim odstepie czasu. Kazda taka hipotez¢ mozna weryfikowaé dopiero
po wielu latach.
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Na tym zakoniczmy analize ,,Przedmowy”. Zainteresowany jej caloscig czytelnik
zapewne przeczyta dokument w pelnym brzmieniu. Wymowa pozostatych partii tej
cze$ci jest podobna i ich przywotywanie nie wnositoby nic nowego. Jakie sg zatem
cechy tej narracji i jakie moze by¢ podsumowanie?

Po pierwsze — trzeba mie¢ swiadomos¢, ze dokument Standardy edukacji seksu-
alnej w Europie zostal stworzony w ramach Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO),
ktdra nie ma instrumentéw wykonawczych. Moze by¢ traktowany tylko jako opinia
jednej z organizacji i na réwni z opiniami innych, zajmujacych stanowisko wobec
edukacji seksualnej.

Po drugie — nie wiadomo precyzyjnie, kto jest adresatem dokumentu. Okre-
slenie ,,decydenci i specjali$ci zajmujacy sie edukacjg i zdrowiem” moze dotyczy¢
rodzicéw, lekarzy, nauczycieli, ministréw edukacji, rektoréw wyzszych uczelni,
dziekandw, kuratoréw, wizytatordw, pracownikow socjalnych, animatoréw kultury
etc. Rzecz w tym, ze kazde z powyzszych okreslen jako$ ogranicza zbidr adresatow.
Tymczasem dokument jest adresowany chyba do wszystkich mieszkancow Ziemi.

Po trzecie - nie znamy rzeczywistych kompetencji autoréw dokumentu. Ni-
gdzie jej nie ujawniono. Sa tylko nazwiska niektdrych z nich na koncu opracowania.

Po czwarte - dokument, wedle ,,Przedmowy”, jest deklaracja pomocy (opieki,
doradztwa) wyrazonej bez wyraznego wskazania na takie zapotrzebowanie ze stro-
ny adresatéw. Jego modalno$¢ polega nie tyle na woli rozwigzania problemoéw,
o ktérych rozwigzanie nikt nie prosit, ile na woli ich wykreowania. Swiadczy o tym
miedzy innymi przyjeta retoryka: nowoczesnosc¢ vs konserwatyzm, ujecie holistycz-
ne vs religia, realizm vs ograniczenia, permisywizm vs wychowanie. Retoryka ta jest
nastawiona na przekonanie o bledzie, w ktérym tkwig osoby przeciwstawiajace si¢
nowym (nieuchronnym?) zmianom w zakresie edukacji seksualne;j.

Jest w tej przedmowie jeszcze jedna rzecz charakterystyczna. To wlasnie opie-
kowanie si¢ kims, kto wcale o to nie zabiega, a czesto nawet nie jest tego $wiadom.
Ten typ modalnosci z kolei charakteryzuje organizacje, ruchy, instytucje wyroste
z ducha lewicowego, uznajace za swo6j obowigzek i misje wystepowaé w imieniu
krzywdzonych robotnikéw, kolorowych, kobiet, srodowiska naturalnego, homo-
seksualistow, a w tym przypadku zle edukowanych seksualnie dzieci i ich nie§wia-
domych tego rodzicow. Jednakowoz, celem wszystkich ruchéw lewicowych jest
nieodmiennie rewolucja zmieniajaca (w przeciwienstwie do transformacji) bardzo
radykalnie $wiatoksztalt.

Strumien porad

W czesci zatytulowanej ,,Jak prowadzi¢ edukacje seksualng — ogélne ramy i podsta-
wowe wymagania® autorzy wymieniajg siedem charakterystycznych cech edukacji
seksualnej. Sfownikowe synonimy cechy charakterystycznej to m.in. cecha indywi-
dualna, cecha szczegdlna, atrybut, szczegdt wyrdzniajacy etc. (Wisniakowska, 2019,
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s. 197). Mozemy si¢ zatem spodziewad, Ze w tej cze$ci zostang zaprezentowane takie
wlasciwosci edukacji seksualnej, ktorych nie majg inne przedmioty czy obszary wy-
chowania i ksztalcenia. Ponizej przytoczono te fragmenty opisu cech, ktére w Stan-
dardach wyrézniono pogrubiong czcionka.

»Jakos$¢ edukacji seksualnej zwieksza sie w sytuacji, kiedy mtode osoby sys-
tematycznie w niej uczestnicza. Uczniowie nie s3 biernymi odbiorcami, ale
przeciwnie - odgrywaja aktywna role w jej organizacji, odbiorze i ocenie.
Dzigki temu edukacja seksualna jest ukierunkowana na zaspokajanie po-
szczegdlnych potrzeb uczniéw i nie jest odbierana jako program z géry przy-
gotowany przez nauczycieli”

»Edukacja seksualna powinna odbywac si¢ w sposéb interaktywny. Interak-
tywna wymiana miedzy nauczycielami/wychowawcami i osobami tworzacy-
mi programy nauczania z jednej strony oraz uczniami z drugiej ma miejsce
na wielu poziomach i rozpoczyna si¢ przez zrozumienie faktu, iz uczniowie
powinni by¢ traktowani jako partnerzy w edukacji seksualnej. Nalezy bra¢
pod uwage ich doswiadczenia seksualne, potrzeby i zyczenia, poniewaz maja
one zasadnicze znaczenie w trakcie opracowywania tematéw i zagadnien,
ktére powinny zostaé przedstawione w czasie zaje¢ edukacji seksualnej”

»Powinno zapewnic¢ si¢ ustugi zdrowotne i doradztwo odpowiadajace potrze-
bom 0s6b w wieku mlodzienczym, réwnoczesnie powinny one by¢ fatwo do-
stepne i poufne”.

»Edukacja seksualna zaklada takze $cistg wspotprace z rodzicami i spoteczen-
stwem w celu tworzenia przyjaznego $rodowiska”

W trakcie prowadzenia ciagtej edukacji seksualnej konieczne jest jej uzupel-
nienie w sposéb wielodyscyplinarny. Edukacja seksualna w szkole powinna
by¢ powigzana z innymi sektorami przez ustalenie wspolpracy z partnerami
w szkole i poza nig, np. ustugami zdrowotnymi i doradczymi”

»Edukacja seksualna opiera sie na wrazliwosci plciowej, tak aby réznorodne,
uzaleznione od plci potrzeby i zainteresowania zostaly odpowiednio ukierun-
kowane. Na przyklad réznice zwiazane z tozsamoscia plciowa, z uczeniem si¢
lub radzeniem sobie z kwestiami dotyczacymi seksualnosci znajdowaly odbi-
cie w wyborze odpowiednich metod”.

»Edukacja seksualna nie odbywa si¢ w prézni, ale jest w $cisty sposéb zwia-
zana ze $rodowiskiem, w ktorym Zyja uczniowie, a takze jest skierowana
do konkretnych grup docelowych. W zwigzku z tym edukacja seksualna po-
winna by¢ ukierunkowana i ktaé¢ nacisk na potrzeby uczniéw”(BZgA, WHO,
2012, 5. 29-30).

Czy w istocie wymieniono cechy charakterystyczne? Sprobujmy w tym celu wy-
kona¢ eksperyment i w miejsce pojecia ,,edukacja seksualna” wstawmy na przyktad



46

Aleksander Nalaskowski

»edukacja ekologiczna”. Poza jednym czy dwoma punktami wszystko sie zgadza.
Czyz tak sformutowanym cechom odmdéwimy racji? Czy dzialajac ta sama metoda
i podstawiajac pojecie ,edukacja dla obronnosci”, uzyskamy jakis istotnie odmien-
ny rezultat?

Otéz niemal cale omawiane tu opracowanie da si¢ tutaj podzieli¢ na dwie zasad-
niczo rézne czesci. Pierwsza z nich, objetosciowo wigkszg, stanowig rozwazania psy-
chologiczne, medyczne, seksuologiczne. W zasadniczy sposdb zostata jednak tutaj
pominigta nie tylko pedagogika, ale nade wszystko poradoznawstwo. Cz¢s¢ te cha-
rakteryzuje wybidrczosé¢ i ogélnikowosé. Widac to takze w spisie lektur. Na 171 wy-
mienionych w bibliografii pozycji 151 ma w tytule ,,sex”. Termin ,,education” znaj-
dujemy w 61 tytulach, ale tylko w dwdch z nich w zlozeniu ,,sex education” Stowo
~pedagogy”, ,pedagogical” znajdujemy w odniesieniu do jednej pracy, natomiast
termin ,,counsellogy” (poradoznawstwo) nie wystepuje w ogoéle. Czg$¢ pierwsza ma
charakter robigcego wrazenie przyjaznego, cierpliwego, tagodnego tla. Nie jest zbyt
doktrynalna i fagodng perswazja prowadzi do czgsci drugiej. Ta narracja wydaje sie
oparta na do$¢ prostym zabiegu socjotechnicznym czy psychologicznym. Wykorzy-
stuje bowiem, stanowigce fundament przekonywania, zalozenie, ze ,,powszechnie
wiadomo, ze...” Taki zwrot, a takze ,wszyscy wiemy’, ,,jest oczywiste” etc., wystepu-
je w pracy sladowo, ale to zalozenie i tak jest na wskro$ czytelne. Zatem powszech-
nie wiadomo, ze najlepsza drogg i celem jest nowoczesnos¢, ze elementem tej drogi
jest nowoczesna edukacja seksualna dzieci i mlodziezy, ze edukacja ta to wprowa-
dzanie podopiecznych w §wiat §wiadomej i przyjemnej cielesnosci, ze edukacja sek-
sualna nie ma zadnych skutkéw ubocznych, a jedynie zalety, ze konserwatyzm jest
hamulcem wszelkiego rozwoju, ze wagina czy penis sg zawsze takimi samymi cze-
$ciami ciafa jak ucho i szyja, i trzeba si¢ z nimi tak samo obchodzi¢, méwi¢ o nich
bez skrepowania i nie tworzy¢ atmosfery zbytniej intymnosci takich rozméws; reli-
gia jest zawsze ograniczeniem wolnosci etc. Jest to do$¢ powszechny w modalnosci
C mechanizm przesuwajacy poradnictwo w strong promocji okreslonej ideologii
i jak sie zdaje mamy z tym wtasnie do czynienia.

Zdumiewajaco malo miejsca po$wigcono nauczycielom. To zaledwie 27 znor-
malizowanych wersow. Jednakowoz tre$¢ tej nieduzej cz¢sci moze pobudzald
do dyskusji. Ponizej dwa przyklady.

»Nalezy podkresli¢, iz osoby uczestniczace w tym procesie nie muszg by¢ wy-
bitnymi specjalistami, powinny by¢ jednak dobrze przeszkolone. Brak przeszkolo-
nych nauczycieli nie powinien by¢ przeszkoda w prowadzeniu zaje¢ z wychowa-
nia seksualnego. Edukacja seksualna powinna by¢ mimo wszystko wprowadzana,
a w tym samym czasie powinno szkoli¢ si¢ nauczycieli” (BZgA, WHO, 2012, s. 31).
»Kompetentny nauczyciel musi by¢ przeszkolony w zakresie edukacji seksualnej,
ale powinien by¢ takze otwarty w stosunku do swoich uczniéw i posiadaé wysokie-
go stopnia motywacje, by uczy¢. Nauczyciele powinni glteboko wierzy¢ w przedsta-
wione powyzej zasady dotyczace edukacji seksualnej” (BZgA, WHO, 2012, s. 31).
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W odniesieniu do pierwszego cytatu nasuwa si¢ watpliwo$¢, co oznacza ter-
min ,wybitny specjalista’ oraz okreslenie ,,dobrze przeszkolony”. Dla pedagoga ma
to znaczenie kluczowe. Zatem kto o tym decyduje? Kto moze dobrze przeszkoli¢?
Czy ,dobrze” oznacza tu ,we wlasciwym kierunku”? Niezgode pedagoga szkolnego
budzi drugie zdanie. Otéz w szkole nie ma prawa pojawic si¢ nikt, kto nie ma po-
twierdzonych oficjalnie kompetencji do tego. Wynika to z obowiazujgcego prawa
o$wiatowego. Jedynie w sytuacjach absolutnie wyjatkowych moze nauczaé osoba
bez stosownych uprawnien, ale bedaca w trakcie ich uzyskiwania (np. studia niesta-
cjonarne). Czy zatem edukacja seksualna wedlug autoréw opracowania jest obsza-
rem takiej koniecznosci, gdzie nalezy wykonywa¢ dziatania alarmowe, ratunkowe?
Czy pos$piech wyraznie charakteryzujacy to zalecenie jest konieczny?

W drugim cytacie mamy znéw ogélnik. Wszak kazdy bez wyjatku nauczyciel
powinien by¢ otwarty w stosunku do swoich uczniéw i mie¢ motywacje do wy-
konywania zawodu. Drugie zdanie tego cytatu wskazuje jednoznacznie, jakiemu
programowi i jakim standardom moze (wylgcznie?) hotdowa¢ nauczyciel edukacji
seksualne;j.

Seksualno$¢ w matrycach

Na tak stworzonych uzasadnieniach zostaje zaprezentowana istota Standardéw,
czyli matryca pozadanego procesu edukacji seksualnej. Zostata ona opracowana dla
sze$ciu grup wiekowych. A to: 0-4 lat, 4-6 lat, 6-9 lat, 9-12 lat, 12-15 lat, 15 i wie-
cej lat.

Jak czytamy we ,Wstepie do matrycy edukacji seksualnej”: ,Matryca stanowi
przeglad tematéw, ktére powinny zosta¢ omoéwione w poszczegolnych grupach
wiekowych. (...) Edukacja seksualna polega nie tylko na przekazywaniu informacji,
ale powinna réwniez zapewnia¢ wsparcie w zdobywaniu umiejetnosci i kompeten-
cji, a takze rozwoju wlasnego w odniesieniu do seksualnosci” (BZgA, WHO, 2012,
s. 33).

Mozna popas¢ w zaklopotanie, co autorzy mieli na mysli, piszac o umiejet-
nosciach i kompetencjach podopiecznych w zakresie ich seksualnosci. Czesciowo
wyjasnia to matryca. Z punktu widzenia przyjetej modalnosci wazne jest zdanie
na stronie 34: ,Matryca zapewnia informacje dotyczace uwlasnowolnienia dzieci
i ich praw seksualnych”. Pozostanie ono jednak bez komentarza. Przygladnijmy sie
teraz samej matrycy rozpisanej na grupy wiekowe. Ze wzgledu na jej obszernos¢
oraz biorgc pod uwage problematyke tego artykulu, zostanie przywolana jedynie
cze$¢ dotyczaca seksualnosci.
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Edukacja seksualna w wieku od 0 do 4 lat

INFORMACJE (wiedza)
Przekaz informacje na temat

UMIEJETNOSCI
Naucz dziecko

POSTAWY
Poméz dziecku rozwijaé

Rado$¢ i przyjemnos¢

z dotykania wlasnego ciata,
masturbacja w okresie
wczesnego dziecinstwa.
Odkrywanie wlasnego
ciata i wlasnych narzadow
plciowych.

Fakt, ze fizyczna bliskos¢
stanowi normalng czes$¢
zycia.

Czulo$¢ i fizyczna bliskosé
jako wyraz mitosci

i sympatii.

Uzyskanie §wiadomosci,
tozsamosci plciowe;.
Rozmowa o przyjemnych
i nieprzyjemnych
odczuciach dotyczacych
wlasnego ciata.
Wyrazanie wlasnych
potrzeb, zyczen i granic,
na przyklad w kontekscie
»zabawy w le- karza”.

Pozytywne nastawienie

w stosunku do wlasnego
ciala i jego wszystkich
funkcji = pozytywny obraz
wlasnego ciata.

Szacunek wobec innych
0s6b

Ciekawos¢ dotyczaca
wlasnego ciala i cial innych
0s6b.

Zrédlo: Standardy..., s. 38

Edukacja seksualna w wieku od 4 do 6 lat

wczesnym dziecinstwie
Odkrywanie wlasnego ciata

wlasnego ciata, masturbacja we

z seksualnoscia
(umiejetnosé

zagadnien zwigzanych

INFORMACIE (wiedza) UMIEJETNOSCI POSTAWY
Przekaz informacje na temat Naucz dziecko Pomoz dziecku rozwijaé
Rado$¢ i przyjemnos¢ z dotykania | Rozmowa dotyczaca Pozytywny obraz

swojego ciala
Szacunek dla innych

i wlasnych narzadéw plciowych

Znaczenie i wyrazanie seksualno$ci

(np. wyrazanie uczucia mitoéci)
Stosowny jezyk seksualny
Uczucia seksualne (bliskos¢,
przyjemnos¢, podniecenie) jako
czg$¢ ludzkich odczué (powinny
to by¢ uczucia pozytywne; nie

powinny zawiera¢ przymusu czy

powodowa¢ uczucie krzywdy)

komunikowania si¢)
Umacnianie wlasnej
tozsamosci plciowej
Stosowanie jezyka
dotyczacego
seksualnosci w sposob
nieobrazliwy

Zrédlo: Standardy..., s. 40
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Edukacja seksualna w wieku od 6 do 9 lat

z Internetem).

z dotykania wlasnego
ciala (masturbacja,
autostymulacja).
Stosowny jezyk seksualny

Zadowolenie i przyjemnosé

Radzenie sobie

z obrazem seksu

w mediach.

Uzywanie jezyka
zwigzanego z seksem
w nieobrazliwy sposob.

INFORMACJE (wiedza) UMIEJETNOSCI POSTAWY

Przekaz informacje na temat | Naucz dziecko Poméz dziecku rozwijaé
Milos¢, stan zakochania. Akceptacja wlasnej Zrozumienie pojecia ,,akcep-
Czutosé. i cudzej potrzeby towalne wspotzycie/seks”
Seks w mediach (fgcznie prywatnosci. (od- bywany za zgoda obu

0s6b, dobrowolny, réwny,
stosowny do wieku i kontekstu,
zapewniajacy szacunek dla
samego siebie).

Swiadomos¢, ze seks jest
przedstawiany w mediach

49

Wspotzycie. w rézny sposob.
Zrédto: Standardy. .., s. 42
Edukacja seksualna w wieku od 9 do 12 lat
INFORMACIJE (wiedza) | UMIEJETNOSCI POSTAWY
Przekaz informacje Naucz dziecko Poméz dziecku rozwijaé
na temat

Pierwsze do$wiadczenia
seksualne.

Orientacja plciowa
Zachowania seksualne
mlo- dych oséb
(réznorodno$é za-
chowan seksualnych).
Mito$¢, zakochanie
Przyjemnos¢,
masturbacja, orgazm.
Réznice miedzy
tozsamo$cia plciowa

i plcig biologiczna.

Komunikowanie i rozumienie

réznych odczué seksualnych,
a takze rozmawianie o seksu-
alnosci w stosowny sposéb.
Podejmowanie $wiadomych
decyzji dotyczacych zyski-
wania badz nie doswiadczen
seksualnych.

Odmowa podejmowania
nie- chcianych do$wiadczen
sek- sualnych.

Umiejetnos$¢ odrézniania
seksualnosci w ,,prawdziwym
zyciu” i w mediach.
Korzystanie z nowoczesnych
mediéw (telefony
komorkowe, Internet),
$wiadomos¢ ryzyka

i korzysci zwigzanych z tymi
narzedziami.

Akceptacja, szacunek

i rozumienie réznorodnosci
dotyczacej seksualnosci

i orientacji seksualnych
(wspdlzycie/seks powinien
odbywac si¢ za zgoda obu
0s06b, by¢ dobrowolny,
réwny, stosowny do wieku

i kontekstu, zapewniajacy
szacunek dla samego siebie).
Rozumienie seksualnosci
jako procesu uczenia si¢.
Akceptacja réznych
sposobow wyrazania
seksualno$ci (pocatunki,
dotykanie, pieszczoty itp.).
Zrozumienie, Ze kazda osoba
ma wlasny ,,zegar” rozwoju
seksualnego.

Zrodto: Standardy..., s. 44
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Edukacja seksualna w wieku od 12 do 15 lat

INFORMACJE (wiedza) UMIEJETNOSCI POSTAWY
Przekaz informacje na temat Naucz dziecko Poméz dziecku rozwijac
Rézne oczekiwania i zachowania | Dokonywanie wolnych | Rozumienie seksualnosci

partneréw zwigzane
z podnieceniem seksualnym
a réznice zwigzane z plcia

Tozsamos¢ plciowa i orientacja
seksualna, w tym ,,coming out”/

homoseksualizm.
Jak cieszy¢ si¢ seksualnoscia
w stosowny sposob (np. nie

spieszac si¢ z podejmowaniem

decyzji).

Pierwsze doswiadczenie
seksualne.

Przyjemnos¢, masturbacja,
orgazm.

i odpowiedzialnych
wybordw, umiejetnosé
oceny konsekwencji, zalet
i wad kazdego mozliwego
wyboru (partnerzy,
zachowania seksualne).
Cieszenie si¢
seksualnoscia

z zachowaniem szacunku.
Umiejetnos¢
rozrdzniania seksualnosci
w prawdziwym zyciu

i w mediach.

jako procesu uczenia sie.
Akceptacja,

szacunek i rozumie

nie réznorodnosci

w odniesieniu

do seksualnosci

i orientacji seksualnej
(seks powinien odbywaé
sie za zgodg obu os6b,
by¢ dobrowolny, réwny,
stosowny do wieku

i kontekstu, zapewniajgcy
szacunek dla samego
siebie).

Zrodto: Standardy..., s. 44

Edukacja seksualna w wieku 15 lat i wigcej

INFORMACIJE (wiedza) UMIEJETNOSCI POSTAWY
Przekaz informacje Naucz dziecko Pomoz dziecku
na temat rozwijac
Wispotzycie to wigcej niz Dyskutowanie na temat réznych Pozytywne
stosunek plciowy. zwigzkoéw i przyczyn podejmowania nastawienie
Znaczenie seksu w roznym | (badz nie) wspélzycia. wobec

wieku, réznice miedzy Dokonanie ,,coming outu” (czyli seksualno$ci
plciami. ujawniania wobec i przyjemnosci.
Seksualno$¢ innych uczu¢ homoseksualnych lub Akceptacja

i niepelnosprawnos¢, biseksualnych). réznych
wplyw choréb Rozwinigcie umiejetnosci intymnego orientacji

na seksualnos$¢ (cukrzyca, |komunikowania si¢ i negocjacji. seksualnych

nowotwory itp.).

Seks powigzany z wymiana
débr ekonomicznych
(prostytucja, seks

W zamian za prezenty,
positki, wspolne wyjscia,
niewielkie sumy pieniedzy),
pornografia, masturbacja,
uzaleznienie od seksu.

Umiejetnos¢ radzenia sobie

z trudno$ciami w kontaktach,
umiejetnos¢ radzenia sobie

ze sprzecznymi pragnieniami.
Umiejetno$¢ wyrazania w spo- s

szacunku wlasnych zyczen i granic oraz
branie pod uwage zyczen i granic innych

0s06b.

Refleksja nad aspektami seksualno$ci

zwigzanymi z wladzg.

i tozsamosci.

6b pelny

Zrédlo: Standardy..., s. 49
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Zaprezentowane powyzej fragmenty matryc (nieodmiennie zalecam zapozna-
nie si¢ z ich caloécig) bazuja, jak mozna wnioskowa¢, na preprzekonaniu, ze wszyst-
kie dzieci chcg poznaé swojg seksualnosé, ze wspolzycie seksualne jest gtéwnym
celem wielu dziatan dzieci i mlodziezy, ze ,trzeba rzeczy nazywaé po imieniu’,
ze masturbacja jest czyms normalnym i ekwiwalentnym dla wspoétzycia prowadza-
cego do prokreacji. Stowa ,,masturbacja” uzyto zatem w matrycy 11 razy, a sto-
wa ,orgazm” dwukrotnie. Pierwszy raz w odniesieniu do grupy wiekowej 9-12 lat.
Powstaje pytanie, czy dla autoréw masturbacja ma by¢ substytutem wspélzycia,
zapewniajacym ochrong¢ przed chorobami i niechciang cigza? Z popularnosci sa-
mogwaltu wygladajacej ze Standardow wylania si¢ obraz mechanicznego roztado-
wywania napiecia seksualnego, ktéra to czynnos¢ nie ma nic wspolnego z hojnie
serwowanymi sloganami o uczuciach, przyjazni i pozytywnych interakcjach mie-
dzy ludZzmi. Gdyby zamieni¢ to na film, to mieliby$émy obraz dzieci masturbujgcych
sie ku uciesze rodzicoéw, nauczycieli i przechodnidw, ktérzy w swoim czasie prze-
szli przez kurs edukacji seksualnej, prowadzonej przez ,dobrze przeszkolonych”
aktywistow.

W kontekscie przedstawionych w matrycy dziatan i inspiracji do§¢ dwuznacz-
nie moze brzmie¢ zalecana umiejetnos$¢ ,cieszenia sie seksualnoécig z zachowa-
niem szacunku” (12-15 lat).

W zaprezentowanych Standardach nie ma ani jednej wzmianki o tym, ze tzw.
coming out moze by¢ nawet traumatycznym szokiem dla réwiesnikéw, dla matolet-
nich kolegéw. Nie ma tez wzmianki o grupie dzieci, ktére sg do szpiku czyste i wcigz
niewinne. O chlopcach myslacych tylko o kopaniu pitki czy jezdzie na deskorolce
i dziewczynkach konkurujgcych miedzy sobg w sypaniu kwiatkéw na procesji albo
czytajacych serie o ,Hani Humorek” Opracowanie Standardy edukacji seksualnej
w Europie wychodzi z zalozenia, ze wszystkie dzieci i mlodziez sg opetane obsesja
seksu, ze stanowi on istote ich zycia i gtéwne zainteresowanie. I aby unikna¢ ktopo-
tow, nalezy promowac w szkole masturbacje, petting oraz $rodki antykoncepcyjne.

Podsumowanie, wnioski, hipotezy

Przechodzac do zsumowania i podsumowania zaprezentowanych tu rozwazan,
trzeba kolejny raz przypomnie¢, ze dokonano tu pewnego eksperymentu myslowe-
go polegajacego na wyodrebnieniu, wypreparowaniu jednego elementu ze §wiato-
ksztaltu. Kwestie poradnictwa, porad, doradztwa potraktowano wspoélnie i bardzo
szeroko. Ale nie chodzito bynajmniej o rozwazania poradoznawcze (do ktérych nie
mam kompetencji), ale o ukazanie niektérych obszaréw przestrzeni porad i do-
radztwa jako zdominowanej przez pewna modalnos¢. Ktora tutaj przedstawiono
jako modalnos¢ C. Materiatem wyjsciowym byly zalecenia WHO dotyczace stan-
dardéw edukacji seksualnej dzieci i mlodziezy. To wiasnie termin zalecenia skiero-
wal mojg uwage na ten material jako rodzaj porady czy rady.
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Szczegolowa analiza poszczegolnych partii opracowania pozwolifa na odtwo-
rzenie zaréwno nieoczywistych aspektéw omawianej narracji, jak i mechanizmow
perswazyjnych majacych przekonaé odbiorce o ich stusznosci. W ten tez sposob
ujawniono ideologiczny charakter Standardéw oraz prébe wytworzenia spoteczne-
go zapotrzebowania na taki a nie inny przekaz i koncepcje edukacji. Towarzyszy
temu silnie obecna perswazja, ze takie jest wlasnie oczekiwanie odbiorcy i ze ,ma
sie rozumiec’, to jest stuszne. Odbiorca tej skumulowanej na szesé¢dziesieciu kilku
stronach porady dowiaduje si¢ réwnoczesnie, jakie ma potrzeby i jak je zaspoko-
i¢. Ujawnia si¢ tutaj psychoanalityczny wymiar poradnictwa. Kto$ jest nie§wiado-
my problemu, a kto$ inny wie, jak ten problem znalez¢ i go rozwigza¢. Sytuacja sig
komplikuje, gdy zamiast znalez¢ pojawi sie wmowic lub wdrukowac.

Uwagi konicowe

Zagadnienie wlasciwej edukacji seksualnej dzieci i mlodziezy nigdzie na $wiecie
nie zostalo ani dobrze, ani przy powszechnej zgodzie wszystkich stron (nauczy-
cieli, rodzicédw, uczniéw, politykéw, medidow) rozwigzane. Zawierane sa wylacznie
kompromisy, co bynajmniej nie oznacza zgody. Nawet w najbardziej tolerancyjnych
obyczajowo krajach, jak Szwecja, Dania czy Finlandia, a takze Niemcy, dyskusje
nad ksztaltem o$wiaty nie sg tak ozywione jak dyskusje nad edukacja seksualng.

Uczynienie z niej przedmiotu obowigzkowego, a nawet penalizacja rodzicow nie-

wyrazajacych zgody na udzial dzieci w tych lekcjach, unormowaly sprawe wylacz-

nie formalnie, drogg przymusu, a nie porozumienia. I tutaj trzy hipotezy dotyczace
edukacji seksualnej i dalsze odnoszace si¢ do poradoznawstwa:

I. Edukacja formalna przekracza swoje granice, wkracza na teren (seksualnos¢),
w ktérym z nienazwanych (jeszcze?) wzgledéw jest bezradna, w ktérym moze
funkcjonowa¢ wylacznie za pomocg podstepu czy przymusu. I jest to wynik
wmontowanego w ludzka seksualno$¢ mechanizmu obronnego niepozwalaja-
cego na ingerencje w sfere prokreacji i szeroko pojeta tajemnice zycia.

II. Decydentom o$wiatowym czy politykom w istocie wcale nie zalezy na takiej
zgodzie i pelnej akceptacji, a spory wokodt edukacji seksualnej maja charakter
kontrolowanych wybuchéw, konfliktéw zastepczych, pochlaniajacych spo-
teczng energie, a tym samym chronigcych przed jej dziataniem w obszarach
niepozadanych.

ITI. Modalno$¢ C wystepuje w bardzo wielu sferach zycia, lecz tylko w nielicznych
bywa identyfikowana. Powszechna jest zatem zasadnicza rozbieznos¢ pomiedzy
wola formalng poradodawcéw, ich wola ukryta a gléwnym celem najszerzej ro-
zumianego poradnictwa, ktérym nie jest rozwigzywanie probleméw, lecz kre-
owanie przekonania, ze one istnieja.

IV. Mozna przypuszczaé, ze poradoznawstwo jako dyscyplina akademicka nie
dostrzeglo propozycji zawartej w Standardach. Nie spotkalem na ten temat



Z makroporadnictwa. Standardy edukacji seksualnej jako kompendium porad

kompetentnych opracowan. Rodzi to pytanie o reaktywno$¢ tej dziedziny na-
uki. To znaczy o jej ekspercka misje. Przy czym nie idzie mi tu o krytyke doku-
mentu, ale naukowe stanowisko wobec jego poradoznawczego wymiaru. By¢
moze to nieche¢ do ,upolityczniania” dyskursu naukowego, a by¢ moze brak
zainteresowania tak rozumianym i przedstawianym poradnictwem.

V. Zapewne czeka nas dyskusja na temat zaangazowania uczonych w zycie spo-
teczne. O ile przedstawiciele nauk technicznych, przyrodniczych czy me-
dycznych sa wrecz obligowani (i rozliczani) do tworzenia prac nadajacych sig
do wdrozenia, o tyle przedstawiciele nauk spolecznych mocno si¢ przed tym
bronig, uznajac, ze ich kompetencje zamykaja si¢ w murach uczelni czy wytacz-
nie fachowych periodykéw, ze ,,nie wypada’, aby uczony zabieral glos w spra-
wach praktyki spofecznej. Jest to moim zdaniem kierunek mocno ograniczajg-
cy misje uczonego i samej Akademii.

Jak wspominano, artykul jest oparty na pewnym eksperymencie myslowym,
a to Czytelnik rozsadzi, czy mialo to sens poznawczy.
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