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Problemy w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka angielskiego
w klasach I-III szkoly podstawowej w opiniach nauczycieli

Abstract: Problems in Teaching and Learning English in Grades 1-3 of the Primary School in
the Opinions of Teachers

The aim of this study was to show problems in teaching and learning English in grades 1-3 of the
primary school in the opinions of teachers. The research included 15 teachers working in the
Lubelskie and Swiqtokrzyskie Voivodeships, Poland. The results show that children learning Eng-
lish have the greatest problems with grammar, followed by reading and writing. In the first stage
of learning, teachers should focus on pronunciation and speaking. Teachers have the main prob-
lems with the choosing of appropriate teaching methods, which is the result of a lack of adequate
preparation during studies.
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Wprowadzenie

Wspolczesnie, w wiecie globalizacji, postugiwanie si¢ jezykami obcymi, a przede
wszystkim angielskim, uwazane jest za rzecz naturalna. Wzmozona potrzebe po-
znawania i komunikowania si¢ w jezykach obcych dostrzegly juz instytucje
europejskie w latach dziewiecdziesigtych ubieglego stulecia, co wigzato sie z sil-
nymi tendencjami integracyjnymi panstw Europy oraz promowaniem idei wie-
lokulturowosci. W pierwszych latach XXI w. Komisja Europejska wraz z Rada
Europy zaczely klas¢ szczegdlny nacisk na nauke dwéch jezykéw obcych od
wczesnych lat szkolnych. W tych panstwach, w ktérych uczniowie zaczynali na-
uke jezyka obcego mniej wigcej na drugim etapie szkoly podstawowej, zostaty
podjete dzialania, aby pierwszy jezyk obcy byl nauczany w pierwszych latach
edukacji szkolnej (Siek-Piskozub, 2009, s. 9). W Polsce, zgodnie z obowiazuja-
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cg podstawg programowa, uczniowie w klasach I-VI szkoly podstawowej obo-
wigzkowo uczg sie jednego jezyka obcego nowozytnego, w Kkolejnych klasach
za§ — dwoch jezykow obcych (DzU, 2017, poz. 356). Wprowadzenie na wcze-
snym edukacji etapie nauczania jezyka obcego ma wiele pozytywnych aspektow.
W literaturze podkresla si¢, ze nabywanie przez dzieci umiejetnosci postugiwa-
nia sie jezykiem obcym jest podobne do akwizycji jezyka ojczystego, gdyz nie
majg one wypracowanych i utrwalonych struktur oraz schematéw jezykowych.
Uczenie odbywa si¢ wiec w sposob naturalny. Ponadto dzieci lepiej przyswaja-
ja wymowe, a ich intonacja zbliza si¢ do rodzimych uzytkownikéw jezyka. Nie-
mate znaczenie ma to, ze wczesniejsze rozpoczecie nauki owocuje w przyszlo-
$ci. Pozwala ono bowiem ugruntowac wiedze¢ i umiejetnosci jezykowe oraz wy-
twarza predyspozycje do uczenia sie¢ jezykow obcych przez cale zycie. Trzeba
tez podkreslié, ze wczesna nauka jezyka obcego otwiera dzieci na wielojezycz-
no$¢ oraz blizsze zaznajomienie si¢ z innymi kulturami. Poznanie kultury, zwy-
czajow innych narodéw przyczynia si¢ do bogatszego rozwoju spotecznego, co
przeklada sie na pozytywne nastawienie do réznorodnosci kulturowej, poszano-
wanie odmiennos$ci, zrozumienie dla innych itd. (Szpotowicz, 2015, s. 17-18).

Z powyzszych rozwazan wynika, ze podjecie nauki we wczesnym okresie
edukacji jest wazne 1 wplywa na rozwdj mlodego czlowieka w wielu dziedzi-
nach. Literatura obfituje w artykuly podejmujgce kwestie nauczania jezykow
obcych z punktu widzenia metodyki. Mozna jednak zauwazy¢ niedostatek opra-
cowan, ktére odnosza si¢ do problemdéw uczenia si¢ i nauczania jezykow ob-
cych, w tym przypadku jezyka angielskiego, z perspektywy nauczycieli prakty-
kéw. Niniejszy tekst ma wigc wypelnié te luke.

W przekonaniu autora problemy zwigzane z uczeniem si¢ i nauczaniem je-
zyka angielskiego dzieci w klasach I-IIT mozna sprowadzi¢ do trzech podsta-
wowych zagadnien:

— umiejetnosci nabywania jezyka w kontekscie okresu rozwojowego
z uwzglednieniem predyspozycji indywidualnych dziecka, w tym zaburzen;

— kompetencji nauczyciela;

— specyfiki jezyka angielskiego i1 réznic w stosunku do jezyka polskiego.

Jesli chodzi o pierwsze z wymienionych zagadniefi, to zeby zidentyfikowaé
problemy z uczeniem si¢ jezyka obcego, nalezy blizej scharakteryzowac cechy
rozwoju dzieci w wieku 7-9 lat, przynajmniej te, ktore mogg powodowaé pew-
ne trudnos$ci w nauce. Wiek ten zaliczany jest do tzw. okresu wczesnoszkolnego,
trwajacego miedzy 7 a 12 rokiem zycia. Dziecko w tym czasie odczuwa duza po-
trzebe ruchu, co zwigzane jest z dalszym rozwojem motoryki duzej. Miesnie
wieksze rozwijajg si¢ szybciej, dzieci sg wigc w stanie wykonywa¢ ruchy silne,
zamaszyste, a zarazem nieodpowiednie do tempa dzialania. Mig§nie male roz-
wijaja sie natomiast wolniej, a wiec wykonywanie precyzyjnych ruchéw manual-
nych jest w tym okresie dla dzieci meczace. MozZe to przysparza¢ problemow
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z odwzorowywaniem liter, tempem pisania, rysowaniem itd., ogélnie — z mo-
torykg mata (Becelewska, 2006, s. 181-184).

Proces myslenia dziecka oparty jest na operacjach konkretnych, na tej pod-
stawie odbywa sie wnioskowanie. Dziecko zaczyna dostrzegac relacje zachodza-
ce pomiedzy obiektami i zbiorami. Z trudnoscig przychodzi mu wycigganie
wnioskow, kiedy odwotluje sie do wyobrazni, dopiero okoto 8. roku zycia poja-
wia sie my$lenie przyczynowo-skutkowe, w ktorym pierwszorzedng role odgry-
wa logika. Rozwijaja si¢ inne funkcje sfery intelektualne;j, do ktérych zalicza sig¢
analize 1 synteze wzrokowa oraz stuchowa. Jesli procesy te zostang zaburzone,
moga wystgpi¢ problemy z opanowaniem umiejetno$ci czytania i pisania
(Wieszczerzynska, 2009, s. 40-41).

Rozwojowi podlega takze pamieé, w szczeg6lnosci jej zakres, trwatos¢ 1 szyb-
kos¢ zapamietywania. Dziecko reprezentuje dobrg pami¢¢ mechanicznag, a pa-
mie¢ logiczna dopiero sie ksztattuje pod wplywem oddzialywan edukacyjnych.
Wszystko to, co dziecko interesuje, zapamigtywane jest wiec bardzo szybko, ale
wychwytywanie i zapamietywanie zwigzkéw logicznych wystepujacych w tek-
Scie jest bardzo trudne. Podstawowym problemem w zapamigtywaniu jest brak
wprawy w uczeniu si¢. W zwiazku z tym rola nauczyciela sprowadza si¢ do na-
uczenia sposobu uczenia si¢, aby rozwina¢ pamiec¢ logiczng (Becelewska, 2006,
s. 183).

Omawiajac problemy w uczeniu si¢ jezyka, trzeba takze zwréci¢ uwage na in-
dywidualne cechy dziecka. Kazde dziecko jest inne. R6znice mozna dostrzec m.in.
w inteligencji, preferowanych stylach uczenia si¢, koncentracji uwagi. Jesli chodzi
o inteligencje, to mozna powiedzieé, ze nie jest ona jednorodna i taka sama
u wszystkich dzieci. Wyréznia sie kilka typéw inteligencji, ktdre pojawiaja si¢
u dzieci z ré6znym nasileniem i w réznych kombinacjach. Wsrdd nich wymienia
sie: matematyczng, muzyczng, ruchows, wizualno-przestrzenna, refleksyjna, inter-
personalna, przyrodnicza i oczywiscie lingwistyczna. Dzieci, u ktérych przewaza
ta ostatnia, beda wykazywaé zdecydowanie mniejsze trudno$ci w nauce jezyka.
Dzieci mogg preferowac réwniez odmienne style uczenia si¢. Dla jednych bedzie
liczy¢ si¢ dokladno$é, glebsza analiza, inne bedg podchodzi¢ do nauki w sposdb
impulsywny. Sposéb percepcji informacji tez nie jest bez znaczenia, niektére wolg
stuchaé, inne wolg, gdy dociera ona do nich wizualnie (Krzeminiska, 2009, s. 31—
-32). Kolejna kwestia dotyczy zdolnosSci skupienia uwagi dowolnej. Czas koncen-
trowania si¢ na wykonywaniu danej czynno$ci determinowany jest gldwnie cecha-
mi temperamentu. Wystepuja rowniez réznice w stopniu podzielnosci lub prze-
rzutnosci uwagi. Dotychczasowe obserwacje wskazuja, ze stopieni umiejetnosci do-
wolnego skupienia uwagi bezposrednio przeklada si¢ na osiggane wyniki w nauce.
Stabsze wyniki osiagaja ci uczniowie, ktérzy zbyt krotko lub zbyt dhugo skupiaja
si¢ na zadaniu, nie stosujg strategii umystowych albo mobilizujg si¢ w mniejszym
stopniu (Stefaniska-Klar, 2000, s. 133-134).
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Wptyw na nauke maja réwniez rézne calo$ciowe zaburzenia rozwojowe, za-
burzenia mowy czy zaburzenia rozwoju umiejetnosci szkolnych. W szeroko uje-
tym sensie zaburzenia beda obejmowac wiec np.: spektrum autyzmu, ADHD,
afazje, dysgrafie, dysleksje, dysortografie i in. Jest to jednak zagadnienie bar-
dziej zltozone, wymagajgce szerszego opracowania kazdego z tych problemow
oddzielnie, dlatego tu zostalo tylko zasygnalizowane.

Niezwykle istotny wplyw na proces nauczania i uczenia si¢ jezyka angiel-
skiego maja kompetencje i kwalifikacje nauczycieli. Mata bieglos¢ w postu-
giwaniu sie jezykiem, nieznajomos$¢ psychiki dziecka we wczesnym okresie
szkolnym, niedostateczne przygotowanie metodyczne i dydaktyczne moga
zdecydowanie zaburzac¢ obydwa procesy. Przez kompetencje nalezy rozumiec
»udowodniona zdolnos$¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i predyspozycji
osobistych, spoltecznych lub metodologicznych ukazywana w pracy lub nauce
oraz w karierze zawodowe;j i osobistej” (Kedzierska, Potyrata, 2015, s. 122).
Kompetencje s3 wigc pod wzgledem zakresu bardzo szerokim pojegciem
1 obejmujg wiele predyspozycji, ktére czynia nauczyciela mistrzem w swoim
zawodzie. Kompetencje to nie tylko kwalifikacje, kompleksowa i specjali-
styczna wiedza, ale rOwniez zestaw postaw, pogladoéw, zainteresowan itd. (Ir,
2016, s. 53).

W przypadku nauczyciela jezyka obcego, w kontekScie nauczania, trzy
grupy kompetencji wydaja si¢ najbardziej istotne, a wiec: psychologiczno-pe-
dagogiczne, dydaktyczno-metodyczne oraz jezykowe (Jakosz, 2015, s. 96).
Pierwsze z wymienionych dotycza posiadania okreslonej wiedzy psycholo-
gicznej 1 pedagogicznej oraz jej praktycznego zastosowania. Nauczyciel musi
znaé pewne prawidtowosSci rozwojowe uczniéw, ktére nastgpnie wykorzystu-
je w procesie nauczania i wychowania (Strykowski, 2005, s. 19-20). Nauczy-
ciele jezyk6w obcych nierzadko starajg sie uczy¢ dzieci w sposob podobny do
tego, w jaki pracujg z mtodzieza lub osobami dorostymi. Kiedy nie widza
oczekiwanych efektow, czuja dyskomfort i w konicu dochodzg do wniosku, ze
nauka jezyka obcego na pierwszym etapie edukacji w ogdle pozbawiona jest
podstaw. Niektorzy z nich nie u$wiadamiajg sobie, ze nauczajac dzieci, nale-
zy uwzgledniaé ich mozliwos$ci oraz dostosowaé¢ do nich metody i tresci na-
uczania (Jakosz, 2015, s. 96). Kompetencje dydaktyczno-metodyczne dotycza
umiejetnosci postugiwania sie¢ metodami oraz Srodkami dydaktycznymi. Przy
wyborze metody nauczyciel powinien kierowac sie, jak juz zaznaczono, wie-
kiem uczniéw, ale tez celem zaje¢ oraz charakterem materialu nauczania.
Kompetencje te obejmujg caty warsztat pracy, w jaki pedagog zostal wyposa-
zony w trakcie studiéw (Taraszkiewicz, 2001, s. 175). Kompetencje jezykowe
w nauczaniu jezyka obcego sg z kolei uwazane za jedne z najwazniejszych,
zwlaszcza w pierwszym okresie edukacji uczniéw. Nauczyciel powinien
w sposOb swobodny i nieskrepowany postugiwacé si¢ jezykiem angielskim, bez
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popetniania bledéw (Jakosz, 2015, s. 98). Bardzo wazna jest prawidtowa wy-
mowa 1 intonacja, albowiem dzieci w klasach I-III ucza si¢ jezyka gléwnie
ze stuchu, nie moggc w pelni korzystaé z tekstéw pisanych.

Ostatnia grupa trudnosci w uczeniu si¢ jezyka angielskiego odnosi si¢ do je-
go specyfiki i r6znic miedzy nim a jezykiem polskim. Réznice te pojawiajg si¢
na wielu plaszczyznach. Jesli chodzi o zakres nauczania jezyka angielskiego
w klasach I-III, to wydaje sie, ze mozna je uja¢ nastepujaco:

— skladniowe — jezyk polski jest jezykiem fleksyjnym (syntetycznym), an-
gielski za$ pozycyjnym (amorficznym), w ktérym z reguly musi by¢ zachowana
odpowiednia kolejno$¢ poszczegdlnych czeSci zdania (podstawowy szyk: pod-
miot + orzeczenie + dopelnienie);

— fonetyczne — odmienna artykulacji dZzwiekow wystepujaca w obu jezy-
kach (dotyczy glosek);

— ,stricte gramatyczne” — przedimki, rézne formy czasu terazniejszego
itd., ktdre nie pojawiaja si¢ w jezyku polskim;

— leksykalne: idiomy, czasowniki frazowe;

— mniejsza zgodnos$¢ postaci fonicznej stow z postacia graficzna, niz to ma
miejsce w jezyku polskimu.

Materiat i metody badan

Celem poznania trudno$ci w uczeniu si¢ i nauczaniu jezyka angielskiego w kla-
sach I-III z perspektywy nauczyciela przeprowadzono wywiad poglebiony z 15 na-
uczycielami, ktérzy prowadzili zajecia na tym poziomie edukacji. Dobér proby
opieral si¢ na metodzie kuli §niezne;.

Badani nauczyciele pracowali w szkotach na terenie wojewddztw Swieto-
krzyskiego i lubelskiego, zar6wno w miastach, jak i na wsiach. Blizszg charak-
terystyke badanych przedstawiono w tabeli 1.

Wsréd badanych bylo 13 kobiet i 2 mezezyzn. Srednia wieku badanych wy-
niosta 36,3 lat, a staz pracy — 9,3 lat. Wszyscy badani legitymowali si¢ wy-
ksztalceniem wyzszym. Wigkszo$§¢ ukonczyla studia w zakresie filologii angiel-
skiej, dwie osoby w zakresie lingwistyki stosowanej, a jedna nauczycielka
miala dyplom ukonczenia studiéw w zakresie pedagogiki przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, podparte certyfikatem CAE (Certificate in Advanced English).

Wyniki i ich oméwienie

Wywiad z nauczycielami pozwolil na wyznaczenie kilku istotnych plaszczyzn
zwigzanych z problemami nauczania i uczeniem si¢ jezyka angielskiego. Na-
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Tabela 1. Charakterystyka grupy badane;j

Lp. | Pre¢ Wiek Staz pracy | Wyksztalcenie
w szkole
1 Kobieta 25 1 Filologia angielska (licencjat)
2 Kobieta 26 1 Filologia angielska (magisterium)
3 Kobieta 27 2 Filologia angielska (licencjat)
4 Kobieta 28 3 Filologia angielska (licencjat)
5 Kobieta 29 3 Lingwistyka stosowana (magisterium)
6 Kobieta 33 5 Filologia angielska (magisterium)
7 Kobieta 34 8 Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
(magisterium) + certyfikat CAE
Kobieta 34 7 Lingwistyka stosowana (magisterium)
9 Kobieta 37 11 Filologia angielska (magisterium)
10 Mezczyzna 38 12 Filologia angielska (magisterium)
11 Kobieta 38 9 Filologia angielska (magisterium)
12 Mezczyzna 44 13 Filologia angielska (magisterium)
13 Kobieta 48 14 Filologia angielska (magisterium)
14 Kobieta S1 25 Filologia angielska (magisterium)
15 Kobieta 53 26 Filologia angielska (magisterium)

uczyciele Smialo wskazywali, ze trudnosci te leza zaréwno po stronie ucznia,
jego otoczenia, jak i ich samych.

Problemy nauczania jezyka angielskiego

Wsréd probleméw zwiazanych z nauczaniem nauczyciele na pierwszym miej-
scu wymieniali nieodpowiednie zachowania uczniéw. Wypowiedzi nauczycieli
w tym kontekscie odnosity si¢ nie tyle do problemdéw z nauczaniem jezyka, ale
raczej do nauczania dzieci w ogdle:

Najwigkszym problemem dla mnie jest brak checi wspotpracy uczniow na lekcjach. Nie mowig
0 wszystkich oczywiscie. Dzieci w wigkszosci sq urocze, ale niektdre nie chcqg wykonywaé poleceri,
np.: »Jja nie bede rysowat”. Kiedy pytam: ,dlaczego?”. ,,Bo nie chce”. Trudno mi wtedy wlasciwie
reagowal. Mowig: ,,spdjrz jak Lenka tadnie narysowata”. W odpowiedzi stysze: ,,Ja nie bede™. |...]
Niektore nie lubig Spiewaé, kolorowaé. To mi dezorganizuje prace, gdyz inne dzieci zaczynajq po-
dobnie reagowaé (6)!.

! Liczba w nawiasie oznaczono poszczegélnych nauczycieli zgodnie z lista w tabeli 1.
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Dzieci, najbardziej te = klas pierwszych, sq strasznie ruchliwe, wszedzie ich petno, bardzo szybko sie
nudzq, nie sq prayzwyczajone do nauki, sytuacja sie zmienia dopiero w starszych klasach. Caly czas
trzeba zapewnial im jakgs rozrywke, a to czasami jest dla mnie meczqce (3).

Mpnie jako mesczyinie trudno sig pracuje z dziecmi w klasach nagmiodszych. Trudno mi nieraz prze-
widziec ich zachowania. Najlepiej, gdy zapewni sig im duzo zabawy. [...] Sq sytuacje, ktore mnie kre-
pujq, dzieciaki podbiegajq, praytulajq sig, a wie Pan, jakie teraz sq czasy. Wiem, Ze tak okazujq swo-
7@ 2yczliwosé, ale nie rozumiejq, ze tak nie wypada (10).

Niektorzy uczniowie notorycznie nie odrabiajq prac domowych. Trudno mi to od nich wyegzekwowad,
a rogmowy 2 rodzicami nie przynoszq zadowalajqcych efektow. Festem zdania, ze praca domowa ma
stuzyé przede wszystkim utrwaleniu tresci, kidre byly omawiane na lekcjach. Fesli dziecko nie powtd-
rzy w domu, nie utrwali, to 2 pewnosciq nie zapamigta. To raczej nie wina dziecka, ale rodzicow, kto-
rzy nie potrafig tego dopilnowaé (14).

Waznym zagadnieniem, ktére poruszali badani nauczyciele, byla trudnosé
w doborze odpowiednich metod nauczania. Zaznaczali, ze jest to gléwnie wy-
nikiem braku odpowiedniego przygotowania w ramach studiéow. Niektorzy
wskazywali, iz stosowanie sprawdzonych metod okazuje si¢ nielatwe, gdyz
w klasie jest wielu uczniéw i nie dla kazdego dana metoda jest skuteczna, a nie
ma jednej, uniwersalnej. Oto wybrane wypowiedzi:

Pewng trudnosé w uczeniu sprawia mi to, ze na studiach byto bardzo mato o tym, w jaki sposéb uczyé
mate dzieci. Czytam o réznych metodach, 1 taka, i inna jest zachwalana, a ja si¢ w tym gubig. W ra-
mach praktyk miatam zajecia i hospitacje w szkole podstawowej, ale w starszych klasach, a tam to juz
Jest inna bajka. Robig wigc na ,,czuja”, tak jak potrafie najlepiej (5).

Oczywiscie, Ze sq trudnosci pod wzgledem metodycznym. Nikt mi wlasciwie nie pokazal, jak pracuje
sig z dzieémi w klasach poczatkowych. Moze dlatego, ze jak studiowatam, to jeszcze nie byto obowigz-
ku nauki jezykow obcych w szkotach podstawowych dla matych dzieci. Wszystkiego ucze sie sama

9).

Ze stosowaniem metod jest o tyle problem, ze niektorgy uczniowie sq wzrokowcami, inni stuchowcami,
trudno sig weisngé, dopasowad. Ja prayktadowo jestem wzrokowcem, obraz do mnie lepiej preemawia,
wigc wydaje mi sig, ge dusq wage prayktadam do cwiczeni opartych na wzroku. £qcze jednak rézne
metody, by oddziatywaé na wszystkie zmysty dziecka. [...] Must by¢ miejsce na wszystkie elementy waz-
ne w nauce jezyka: stuchanie, méwienie, pisanie, czytanie (6).

Bardzo istotne jest to, ze nauczyciele za jedna z trudnosci nauczania jezyka
angielskiego uznali niedostosowanie tresci podrecznikéw do mozliwosci dziec-
ka. Podkreslali w tym kontekscie, ze dzieci majg braki w edukacji polonistycz-
nej, a to utrudnia prace nad tre§ciami gramatycznymi:

Jesli chodzi o podreczniki [...], to ja ucze z podrecznikow ... [tu pada nazwa wydawnictwal, fo sq
dobre podreczniki, moim zdaniem, a w szkole pracuje juz 12 lat, wigc mam pordwnanie, ale materiat
w klasie drugiej jest ,,kosmiczny”. Wchodzi bardzo duzo gramatyki 1 mam problemy z wyjasnieniem
zasad, bo dzieciaki nie rozumiejq, co to jest czasownik, rzeczownik, przynajmniej takie mam doswiad-
czenie. Ja musze tumaczyé, a to chyba nie jest moja rola. Nie wiem, jaki muszq mie¢ zakres wiedzy
2 polskiej gramatyki, bo sig tym nie interesowatem, jest tu jakis rozdswigk (10).
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Mamy teraz bardzo ciekawe podreczniki, bogato ilustrowane, kolorowe, to z pewnoscig utatwia nauke.
Fednak nie jestem przekonana, czy éwiczen gramatycznych nie jest za duzo. Spokojnie mosna by to zo-
stawié na pésniej. Festem za tym, a nie jestem odosobniona, bo znam zdanie moich kolezanek, Zeby ra-
czej skupiac sig na wymowie, rozumieniu ge stuchu, mowieniu. To jest istota nauki jezyka, na grama-
tyke, pisanie 1 czytanie przyjdzie czas (15).

Nauczyciele patrzyli na trudnosci zwigzane z nauczaniem jezyka réwniez
pod katem oferowanych im przez szkole pomocy dydaktycznych. Niektorzy
wprost twierdzili, ze niektérych srodkéow dydaktycznych nie ma na wyposaze-
niu szkoty:

Duzgym problemem dla mnie w nauczaniu jest to, ze nie mam w klasie telewizora, tablicy multimedial-
nej. W XXI wieku to chyba powinna by¢ norma, ale cos, ucze w matej wiejskiej szkole, wigc chyba
nie wypada mi narzekac (1).

Utrudnieniem z pewnosciq jest brak nowoczesnych technologii. Na lekcjach korzystam = prywatnego
laptopa, podigczam do niego glosniki, inaczej trudno bytoby cos ustyszec. Obejrzec krotkq bajke lub fil-
mik to jest naprawde wyzwanie. Duzo czasu poswiecam przygotowaniu résnych plansz i innych mate-
riatow, aby staraé sie kompensowac te niedogodnosci (8).

Problemy uczenia si¢ jezyka angielskiego

W przytoczonych wypowiedziach mozna bylo dostrzec niektére problemy po-
jawiajace si¢ w uczeniu sie¢ przez dzieci jezyka angielskiego (np. problemy ze
zrozumieniem gramatyki). Niemniej warto blizej przyjrzec si¢ innym wypowie-
dziom, ktére lepiej naswietlg to zjawisko.

Badani podkreslali, ze problemy w uczeniu si¢ jezyka zaleza w duzym stopniu
od wieku dziecka, przede wszystkim w zakresie pisania, czytania i wymowy:

Wystepujq rézne problemy u dzieci. Z moich obserwacyi wynika, Ze pierwszakom najtrudniej jest z pi-
saniem 1 czytaniem, bo mylg litery. Piszq bardzo niezgrabnie, powoli. Nawet jesli zapisze jakies stow-
ko na tablicy, to gdy uczniowie je przepisujq, potrafiq popetnic¢ bigd. W klasie II1, w ktérej powinni
Jug tworzy¢ dluzsze wypowiedzi, z trudem im to przychodzi (13).

Mam niewielkie doswiadczenie, musze to przyznaé, 1 nie udato mi sig jeszcze dugo zaobserwowad.
[...] Moi uczniowie majq powazne trudnosci z pisowniq, nie tylko = angielskq, ale i polskq. Najwiecej
uwagi musze poSwigcié dzieciom z I klasy. O! W nie to faktycznie trzeba wlozyé wiele wysitku (2).

Straszne problemy uczniowie modsi majq = czytaniem i pisaniem. Najprosciej mowiqc, piszq jak cheq,
a czytajq, jak widzq. Doskonale ich rozumiem, nie sq jeszcze w stanie tych wszystkich niuanséw po-
7gé. Trudnosci majq = zapisem polskich stéwek, a co dopiero angielskich. ,,C” to ,,c”, niewazne, ze
w angielskim ,,c”, jeshi nie wystepuje w sqsiedzrwie innej spolgloski (jak ,,h”, czy k), trzeba wymo-
wid jako [s/ lub [k/ (12).

Kolejny problem, ktéry sugerowali nauczyciele, to odbior komunikatu ust-
nego, mowionego. Badani podkreslali, ze dzieci potrafiag wytapac znaczenie wy-
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powiedzi z kontekstu, ale zrozumienie poszczegdlnych slow przychodzi im o
wiele trudniej. Z tego tez wzgledu nauczyciele starajg si¢ moéwié bardzo wyraz-
nie, wrecz znieksztalcaja wymowe, aby zosta¢ zrozumianymi:

Mot uczniowie majq problemy = tym, co do nich mowig, nie chodzi mi tu o formuly grzecznosciowe czy
tez wydawane krotkie polecenia, jak ,sit down”, ,,be quiet”, to sq w stanie zrozumiel. Jesli zaczynam
mowié bardziej rozbudowanymi zdaniami, to tak dziwnie na mnie patrzq, jakby mnie w ogole nie sty-
szaty, nie rozumiaty. Kiedy to, co mowig podpieram gestami, mimika, to wtedy Swietnie wytapujq z kon-
tekstu, co mam na mysh (11).

Uczniowie w naymiodszych klasach majq trudnosci w rozumieniu stow ze stuchu. Moim zdaniem to sig
pojawia wtedy, gdy muszq zestawié wymowe stowka z pisowniq. Przyktadowo przeczenie ,,aren’t”, wy-
mawia si¢ Ja:nt/, ale gdy tak powiem, to dzieci myslg o mréwce albo o cioci?, dlatego méwie /a:ront/,
zeby wiedzialy, o co mi chodzi (4).

Czesto mam wragenie, Ze dzieci nie rozumiejq moich wypowiedzi, staram si¢ wowczas powtorzyé bar-
dzo wolno, jak zauwaze, ze i to nie pomaga, to mowie po polsku, a potem zndéw to samo po angielsku.
W III klasie zapisuje nieraz to, co powiedziatam, na tablicy, to im pomaga zrozumieé (15).

Whnioski koficowe

Zaréwno przeglad piSmiennictwa, jak i badania pozwalaja na sformulowanie
kilka waznych, a zarazem praktycznych wnioskéw mogacych stuzy¢ jako przy-
czynek do dalszych badan nad problemami nauczania i uczenia si¢ jezyka an-
gielskiego w klasach I-III szkoty podstawowej, a takze do ich rozwigzywania:

1. Na pierwszym etapie nauczania jezyka angielskiego (jak mozna mniemac,
réowniez kazdego jezyka obcego) najpierw nalezy si¢ skupi¢ na ¢wiczeniu wymo-
wy poszczegblnych glosek, rozumieniu ze stuchu, tworzeniu przez uczniow
krotkich wypowiedzi ustnych, a w dalszej kolejnosci na pisaniu, czytaniu,
a przede wszystkim gramatyce.

2. Problemy w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka angielskiego w duzej mierze
zaleza od mozliwosci przyswajania wiedzy przez uczniéow (zwigzanych z okre-
sem rozwoju) oraz kompetencji nauczyciela. Nauczyciel powinien by¢ przygo-
towany nie tylko pod wzgledem jezykowym, ale tez psychologiczno-pedagogicz-
nym, aby dostosowac tre$ci nauczania do mozliwosci dzieci.

3. Nalezy zapewni¢ nauczycielom odpowiednie warunki nauczania jezyka
obcego (dostep do wszelkich pomocy dydaktycznych wspomagajacych rozwdj
dziecka i nabywanie jezyka angielskiego).

4. Przyszli nauczyciele (gtéwnie neofilolodzy) powinni w ramach studiow
mie¢ zapewniony dostep do szerokiej wiedzy na temat nauczania dzieci w przed-
szkolach i w klasach I-III szkoly podstawowe;.

2 Skrét aren’t (od are not) jest homofonem i wymawia sie go identycznie, jak stowa ,ciocia”
(aunt) lub ,mréwka” (ant), majgce inng pisownig.
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5. Nauczyciele powinni w trakcie zaje¢ zachowaé prawidtowa wymowe an-
gielska, nie jest dopuszczalna hiperpoprawnosé, gdyz u uczniow wieku 7-9 lat
nie zakonczy! si¢ jeszcze proces lateralizacji. Prawidlowa i naturalna wymowa
zapewnia nabycie umiejetno$ci wymawiania dzwigkéw w spos6b zblizony do ro-
dzimych uzytkownikéw jezyka, ktdrego dzieci si¢ ucza.
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