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Funkcjonowanie wychowankow
mlodziezowego oSrodka wychowawczego

o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym
w spolecznej roli rodzinnej

Kategoria wsparcia 0s6b z niepelnosprawnoécia intelektualng w obszarze resocjalizacji jest nadal
malo eksplorowana. Rozwazania podjete w ponizszym artykule stanowig refleksje wokot konte-
kstualnego traktowania wspoétpracy z rodzinag jako elementu wspierajacego proces oddzialywan
wychowawczych wobec nieletnich z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. Arty-
kut traktuje o jakosci pelnionej spolecznej roli rodzinnej przez wychowankéw miodziezowych
osrodkéw wychowawczych o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym. We wstepie opisano
spoleczna sytuacje oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng, sygnalizujac wdrazanie postulatu
normalizacji oraz inkluzji spotecznej. W dalszej czesci zaprezentowano teoretyczny przeglad sy-
stemowych rozwiazan o charakterze prawnym w stosunku do nieletniego oraz uwarunkowan
niedostosowania spolecznego os6b z niepetlnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Final-
nie zaprezentowano gléwne zalozenia metodologiczne oraz wyniki prowadzonych badan son-
dazowych. Celem podjetego badania bylo okreslenie jakosci pelnienia spotecznej roli rodzinnej
nieletnich z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umieszczonych w mtodziezo-
wym o$rodku wychowawczym o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym. Do badania wy-
korzystano Skale Oszacowan do Oceny Funkcjonowania Mlodziezy w Rolach Spotecznych,
opracowany przez Marka Ignaczaka i Janusza Reykowskiego. W rezultacie zgromadzono mate-
rial empiryczny obejmujacy 124 profile badanej mlodziezy. Wyniki badai pozwolity na sfor-
mulowanie wniosku, ze dlugoé¢ pobytu nieletniego w placéwce resocjalizacyjnej oraz plec jest
czynnikiem réznicujacym jakos¢ pelnienia spolecznej roli rodzinnej. Ponadto okazuje sie, ze éro-
dowisko rodzinne jest niezwykle istotnym, ale niedocenianym, czynnikiem procesu resocjalizacji
nieletnich.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢ intelektualna, resocjalizacja, placéwki resocjalizacyjne, nie-
dostosowanie spoleczne, rola spoleczna

The functioning of pupils of a youth educational center
for people with intellectual disabilities in a social family role
The category of support for people with intellectual disabilities in the area of social rehabilitation

is still poorly explored. The considerations undertaken in the following article constitute a reflec-
tion around the contextual treatment of cooperation with the family as an element supporting the
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process of educational interaction with minors with mild intellectual disability. The article deals
with the quality of fulfilling social family role of pupils placed in youth educational centers. The
introduction describes the social situation of people with intellectual disabilities, signaling the im-
plementation of the postulate of normalization and social inclusion. Subsequent part presents the
theoretical review of systemic solutions of a legal nature in relation to a minor and the conditions
of social maladjustment of persons with mild intellectual disability. In the last part the main meth-
odological assumptions and results of conducted surveys were finally presented. The aim of the
study was to determine the quality of fulfilling the social family role of minors with mild intellec-
tual disabilities placed in a youth educational center. The study used the Estimation Scale to As-
sess the Functioning of Youth in Social Roles developed by Marek Ignaczak and Janusz
Reykowski. As a result, empirical material was collected covering 124 profiles of the studied
youth. The results of the research allowed to formulate the conclusion that the length of the juve-
nile’s stay in the social rehabilitation institution and their gender are the factors differentiating the
fulfillment of the social family role. In addition, it turns out that the family environment is an ex-
tremely important but undervalued factor in the process of juvenile social rehabilitation.

Keywords: intelectuall developmental disorder, social rehabilitation, youth educational centers,
human development, teenager, social role

Wprowadzenie

Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng juz od dziecinstwa sa narazone
na przecigzenia emocjonalne zwiazane z dezaprobata najblizszego otoczenia, nie-
wystarczajacym kapitalem kulturowo-spotecznym, odrzuceniem, niemoznoscia
zaspokojenia potrzeb biologicznych oraz psychicznych. Brakuje mozliwosci spro-
stania oczekiwaniom oraz wymaganiom determinuje poczucie ,innosci”. Diugo-
trwale utrzymujaca sie sytuacja poczucia niepelnowarto$ciowosci moze niekorzy-
stnie wplywac na relacje czlowieka ze spoteczenstwem. Konsekwencjami takiego
toku wydarzen moze by¢ nieche¢, wycofanie lub wrogie nastawienie do innych.
W zakres podstawowych potrzeb czlowieka jest wpisana przynaleznos¢, poczu-
cie akceptacji oraz autonomia. Niewystarczajace s starania ze strony spoteczei-
stwa, uniemozliwiajace swobodny rozwdj oraz mozliwos¢ samostanowienia
przeczy idei normalizacji, ktéra od wielu lat funkcjonuje jako postulat (Chimicz
2015: 10-12).

Analizujac wybrana literature przedmiotu dostrzega sie, ze kontekst funkcjo-
nowania w spoleczenistwie oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng wydaje sie
by¢ eksplorowany oraz wyraznie akcentowany w dyskusjach przedstawicieli
nauk spotecznych (por. Chrzanowska 2016; Stelter 2008; Chimicz 2015; Postarem-
czak 2012; Mariaficzyk; Otrebski 2012; Niedbalski 2013). ,Wsréd réznych typow,
niepelnosprawnos¢ intelektualna sprawia, ze zalezno$ci pomiedzy jednostka
z ograniczonymi mozliwo$ciami rozwojowymi a srodowiskiem sa jeszcze wyraz-
niejsze. Jezeli ograniczymy przestrzen zyciowa oraz interakcje spoleczne osoby
niepelnosprawnej intelektualnie, mozemy powaznie ograniczy¢ takze jej poten-
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cjal rozwojowy” (Stelter 2010: 130). Bycie (nie)widzialnym zakldca prawidlowe
nawigzywanie oraz podtrzymywanie relacji z innymi. W rezultacie brak poczucia
odrebnosci i samodzielnosci moze determinowac che¢ zaznaczenia swojej tozsa-
mosci oraz obecnosci w sposéb nieaprobowany spolecznie. Przyczyn pojawienia
sie zachowan niezgodnych z obowigzujgcymi normami spolecznymi u oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng moze by¢ wiele.

Ponadto jest to najczesciej niejednorodny obraz etiologiczny. Dominujace
nurty, widoczne w zainteresowaniach badaczy, ktére dotycza oséb z niepelno-
sprawnoscig intelektualna, to gléwnie kontekst spoleczny (jakos¢ zycia, samoocena,
autonomia, dyskryminacja, stygmatyzacja) oraz edukacyjny (nauczanie, diagno-
za i terapia) (zob. Chimicz 2015; Woynarowska 2010; Z6tkowska 2003; Zmudzka
2003; Chrzanowska 2016; Stelter 2008; Niedbalski 2013; Jahoda, Wilson, Cairney
2010; Edwards, Parmenter, O’Brien, Brown 2018). Na przelomie lat rozumienie
niepelnosprawnosci intelektualnej uleglo duzym przeobrazeniom na gruncie
strategii dzialania w obszarze wsparcia, edukacji, aktywizacji zawodowej, a final-
nie inkluzji spolecznej. Przemiany spoleczno-gospodarcze sprowokowaly po-
wstanie nowych koncepgji teoretycznych oraz modeli pracy z osobami z nie-
pelnosprawnoscia intelektualna (por. Niedbalski 2013; Durek 2016;,Chrzanowska
2016; Bobinska, Pietras, Galecki 2012; Shpigelman 2017; Hinc-Wirkus 2017; Natora
2013; O’Brien, Bonati 2018). Nizszy poziom funkcjonowania intelektualnego
przestat stanowic¢ desygnat bezradnosci, braku samodzielnoéci czy zaleznosci. Po-
wyzszy sposob rozumienia niepelnosprawnosci pozwala na intensyfikowanie
dzialah emancypacyjnych wobec 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng. Ana-
logicznie w obszarze resocjalizacji i metodyki pracy z nieletnim dostrzega sie
znaczacy rozwoj koncepcji oraz strategii dzialania zaré6wno w instytucjonalnym,
jaki pozainstytucjonalnym §rodowisku (zob. Ambrozik 2016; Konopczyniski 2014;
Konopczytiski 2017; Siemionow 2013; Fajfer-Kruczek 2017).

Analiza dotychczasowych badan wskazuje na widoczne trudnosci w eksplo-
racji zagadnienia dotyczacego udziatu rodziny w procesie resocjalizacji nieletnich
z niepelnosprawnoscia intelektualng. Justyna Siemionow (2012: 126-132) zwraca
szczegblna uwage na trudno$¢ w wypracowaniu spéjnego modelu dwutorowej
dzialalnosci resocjalizacyjnej, ktéra bedzie oparta na dzialaniach instytucjonalnych
oraz wspOlpracy z rodzing wychowanka, ktéra moze stanowic szczegolng wartos¢
pracy wychowawczej skupionej na potencjalach oraz na kapitale spolecznym.

Celem artykulu jest prezentacja wynikéw badan na temat jakosci pelnienia
spolecznej roli rodzinnej nieletnich z niepelnosprawnoscia intelektualna w stop-
niu lekkim, umieszczonych w miodziezowym osrodku wychowawczym o charak-
terze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. (Dz. U. z 2017 r., poz. 1606) ,Mlodzie-
zowe osrodki wychowawcze sa prowadzone dla dzieci i miodziezy niedostoso-
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wanych spolecznie, wymagajacych stosowania specjalnej organizacji nauki,
metod pracy, wychowania, pomocy psychologiczno-pedagogicznej i resocjaliza-
¢ji — jako resocjalizacyjno-wychowawcze oraz niedostosowanych spolecznie
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim (...) jako resocjalizacyjno-
-rewalidacyjne” (rozdziat 3, § 13).

Instytucja resocjalizacyjna jest zobowiazana do podjecia pracy z rodzina nie-
letniego. W artykule wykaze, ze proces resocjalizacji powinien odbywac sie réw-
nolegle na dwoéch plaszczyznach: w placéwce resocjalizacyjnej, w ktorej przeby-
wa nieletni oraz w $rodowisku rodzinnym, do ktérego prawdopodobnie wréci po
opuszczeniu instytucji. Bledem byloby nie uwzglednienie znaczenia rodziny jako
czynnika warunkujacego funkcjonowanie wychowanka MOWL.

»Socjalizacja czy demoralizacja?” — relacje rodzinne
jako czynnik warunkujacy rozwoj spoleczny czlowieka

Rodzina, obok szkoly oraz grupy réwiesniczej, stanowi najbardziej istotne
srodowisko wychowawcze. Syntetyczng definicje rodziny prezentuje Wincenty
Okon, okreslajac jg jako elementarna i podstawowa jednostke spoteczng, ktéra
sklada sie z rodzicéw, dzieci i krewnych. Wyjatkowym atrybutem rodziny sq wiezi,
ktére tacza poszczegodlnych jej cztonkéw. Autor rozréznia istotna wiez malzeniska
oraz rodzicielska wiazaca rodzicéw z potomstwem, a ta stanowi fundament wy-
chowania (Okon 2007: 355).

Zdaniem Marii Ziemskiej (2009: 45-49) rodzina jest najbardziej zwiazana
uczuciami grupa spoleczng. Permanentny obieg uczu¢ miedzy czlonkami rodziny
zmienia jedynie swoje zabarwienie i natezenie.

Niezaleznie od definiowania rodziny, autorzy sa zgodni co do jej zasadniczej
roli w procesie socjalizacji, gléwnie ze wzgledu na okres przebywania jednostki
w rodzinie, zaspokajanie potrzeb, stymulowanie jej rozwoju, ochrone przed
czynnikami zagrazajacymi rozwojowi dziecka, a takze zlozong strukture rodziny
(Kaleta 2008: 141-158).

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka ONZ (art. 16: poz.3.) definiuje rodzi-
ne jako ,naturalng i podstawowsq komorke spoleczenstwa, ktéra ma prawo do
ochrony ze strony spoleczenstwa i pafistwa”.

Rodzina powinna dawa¢ czlowiekowi poczucie bezpieczenstwa, przynalez-
nosci oraz szanse na poznanie Swiata. Zatem ,rodzine mozna uznac za kolebke
osobowosci. W bliskich interakcjach z matka, ojcem, rodzefstwem czy dziadkami,
dziecko rozwija podstawowe funkcje psychiczne i ksztaltuje strukture osobowo-

! Zamiennie jest uzywana nazwa Osrodek lub MOW na okreslenie mlodziezowego osrodka wycho-

wawczego.
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Sci; wzrasta w Swiat kultury danego spoleczenstwa i przejmuje normy postepo-
wania oraz szerzej — normy zachowania sie” (Kieszkowska 2007: 129).

Wiasciwe wypetnianie roli rodzicielskiej zwieksza szansg na pomyslnos¢ pro-
cesu socjalizacji oraz wychowania. Eliza Mazur (2010: 286-299) zwraca uwage, iz
dziecko poddaje sie socjalizacji zgodnie z subiektywnie rozumianymi i przyjety-
mi warto$ciami oraz normami, dlatego tez, to co w srodowisku dysfunkcyjnym
rozumiane oraz przyjmowane jest jako norma postgpowania, nie jest akceptowane
w rodzinie o prawidlowych wartosciach spotecznych. W takim wypadku mlody
czlowiek zorientowany na subiektywnie wypracowang hierarchie wartosci ma prob-
lem z zinternalizowaniem oraz respektowaniem obowiazujacych w spoleczen-
stwie norm.

W naukach spotecznych problematyka dotyczaca rodziny dziecka z niepelno-
sprawnoécia intelektualng podejmowana byla juz wielokrotnie (zob. Dykcik 2009;
Twardowski 2005; Obuchowska 2005; Edwards, Parmenter, O'Brien, Brown 2018;
Koscielska 1998; Stelter 2013; Tomczyszyn 2018).

Z badan wynika (Wojciechowski 1990; Minczakiewicz 200; Edwards, Parmen-
ter, O’Brien, Brown 2018; Koscielska 1998; Stelter 2013; Tomczyszyn 2018; Mat-
czak 2016; Konieczna 2012), ze moment pojawienia sie dziecka z niepelnospraw-
nosécia w rodzinie jest krytyczny i przelomowy dla jej wszystkich czlonkéw.
Przeformulowaniu ulega model rodziny, podzial obowigzkéw, relacje malzen-
skie, rodzicielskie oraz braterskie. Rodziny przyjmuja rézne strategie radzenia so-
bie z niepetnosprawnosécia intelektualna, dazac do normalizacji Zycia rodzinnego.
Niestety proces stawania sie rodzicem dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna
jest bardzo trudny. Zaktécenie porzadku rél spolecznych moze prowadzi¢ do ograni-
czania potencjalu rozwojowego rodziny jako systemu w relacjach wewnatrzro-
dzinnych oraz ze spoleczenstwem (Przywarka 2003; Skorczynska 2007).

Rodzice odgrywaja bardzo wazna role w procesie wychowania, poniewaz
ksztaltuja dziecko, jego nawyki, zachowanie, poczucie bezpieczenistwa, a takze sa
gwarantem kapitalu kulturowego. Niezaleznie od przyjetego podejécia teoretycz-
nego nalezy pamietac, ze prawidlowe postawy rodzicielskie i wiezi rodzinne sta-
nowig fundament pomyslnej socjalizacji oraz wychowania. Pojawienie sie dzie-
cka z niepelnosprawnoscia intelektualng, a nastepnie trudnoéci wychowawczych
moga generowac stres i niepokdj w otoczeniu najblizszego srodowiska nieletniego.
Nalezy pamietac, iz rodzina moze by¢ czynnikiem chronigcym lub zagrazajacym
prawidlowy rozwdj dziecka. Podloze etiologiczne niedostosowania spotecznego
moze by¢ bardzo niejednorodne, utrudniajac kontekst diagnostyczny.

Obowiazujaca w Polsce ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich z dnia
26.10.1982 r. wielokrotnie wskazuje na doniosta role rodziny w procesie resocjali-
zacji. W preambule ustawy zostaly zawarte cztery cele projektowania dziatan
skierowanych na nieletnich. Ostatni dotyczy ,umacniania funkcji opiekuniczo-
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wychowawczej i poczucia odpowiedzialnosci rodzin za wychowanie nieletnich
na $wiadomych swych praw czlonkéw spoleczenstwa”2. Ustawodawcy majq na
wzgledzie uswiadomienie znaczenia rodziny w ksztaltowaniu czlowieka, a takze
uwrazliwienie na konieczno$¢ podejmowania dziatan zorientowanych na udzie-
lenie pomocy rodzinie wychowujacej nieletniego.

Problematyka niedostosowania spolecznego cieszy sie duzym zainteresowa-
niem wéréd pedagogdw, psychologéw, socjologéw i prawnikéw. Niemalze wszyst-
kie prezentowane perspektywy teoretyczne opieraja sie na przestankach badaw-
czych, a interdyscyplinarne podejscie do interpretowania niedostosowania
spolecznego pozwala na wielowymiarowe rozumienie tego pojecia.

Marek Konopczyniski (2014: 16) definiuje powyzszy termin jako ,nieumiejet-
nos¢ funkcjonowania w rolach spotecznych oraz przyjmowania aprobowanych
sposobdw zaspokajania potrzeb, mierzonych poziomem przyswojenia lub akcep-
towania desygnatéw tych rél”.

Wiestaw Ambrozik (2016: 8) zwraca uwagg, ze 0gol podejmowanych dziatan
resocjalizacyjnych koncentruje sie jedynie na jednostce, pomijajac najblizsze
(znaczace) otoczenie. Autor zaznacza, ze dzialania resocjalizacyjne wokot niedo-
stosowanego spolecznie ,koncentruja sie na korekcji i jego zachowaniach lub te-
rapii, bez szczegblnego zaglebiania sie w biograficzno-§srodowiskowy kontekst
niekorzystnych warunkéw i relacji spotecznych, w jakich przyszto danej osobie
wzrastac, rozwijac sie i dziala¢”. Poruszenie przez W. Ambrozika (2016) problemu
zaniedbania kontekstualnego w spojrzeniu na demoralizacje zmusza do refleksji
i podjecia rozwazan na temat dziatlan wychowawczych. W pracy z nieletnim po-
winno uwzglednia¢ sie jego najblizsze Srodowisko oraz relacje rodzinne.
Wspolpraca moze dac wieksze szanse na skuteczna readaptacje spoleczna. Nale-
zy jednak wzia¢ pod uwage trudnosci zwiazane z brakiem ujednoliconego sposo-
bu pracy (tj. metod, form oraz programéw wsparcia) z rodzing nieletniego. Pomi-
mo zastosowania Srodka wychowawczego w postaci umieszczenia nieletniego
w mlodziezowym osrodku wychowawczym, rodzina ma bardzo duze znaczenie
w zyciu wychowankow.

Nieletni z niepelnosprawnoscig intelektualng w systemie
oddzialtywan wychowawczych

Na przestrzeni lat pod wplywem licznych badan naukowych oraz przemian
spoleczno-ekonomicznych wylonit sie postulat inkluzji oséb z niepetnosprawno-

2 Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich, Dz. U. 1982, nr 35,

poz. 228, preambula.
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Scig intelektualng na plaszczyznie zawodowej, spotecznej oraz edukacyjnej. Bar-
dzo waznym elementem aktywizacji i wlaczania oséb z niepelnosprawnoscia in-
telektualna jest branie pod uwage ich potrzeb, mozliwosci oraz oczekiwan, ktére
stanowig fundamentalny konstrukt budowania inkluzji.

Dorota Chimicz (2015: 13-20) zwraca uwage, ze osoby z niepelnosprawnoscia
sq narazone na odrzucenie oraz pozbawienie samorealizacji i samostanowienia.
Naturalng konsekwencja dlugotrwalego utrzymywania sie takiej sytuacji jest wy-
Kluczenie spoleczne. Kontekst spoleczny funkcjonowania czlowieka oraz relacje
interpersonalne sa znaczace dla wyodrebniania i ksztaltowania sie indywidual-
nosci oraz tozsamosci.

W dyskursie spolecznym pomimo wielu zmian, nadal dostrzega si¢ pejora-
tywne postrzeganie niepelnosprawnosci skutkujace stygmatyzacja i marginalizacja
oraz ,wigze sie to z nadaniem konkretnej osobie cech lub wlasciwosci (zwykle nie-
korzystnych) przeniesionych z funkcjonujacego w spoleczenstwie schematycz-
nego (stereotypowego) obrazu osoby niepelnosprawnej w ogoéle” (Gorajewska
2007: 21).

Niepelnosprawno$¢ intelektualna wedlug Diagnostycznego oraz Statysty-
cznego Podrecznika Zaburzen Psychicznych (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders — DSMV) to zaburzenia, ktére obejmujg aktualne ograniczenia
w funkcjonowaniu intelektualnym, jak i w funkcjonowaniu przystosowawczym
wyodrebnione w okresie rozwojowym. Kryterium A wskazuje, ze Intelectuall
Developmental Disorder okreslaja deficyty w ogoélnych zdolnosciach intelektual-
nych, takich jak: wnioskowanie, planowanie, rozwigzywanie probleméw, mysle-
nie abstrakcyjne, nauka poprzez do$wiadczanie, ocena sytuacji oraz nauka szkol-
na. Kryterium B formuluje dodatkowy obszar wskazujacy jako$¢ funkcjonowania
przystosowawczego, ktéry dotyczy tego jak dobrze dana osoba radzi sobie
w czynnosciach codziennych, a takze czy spelnia standardy niezaleznosci, samo-
dzielnosci i odpowiedzialnosci spolecznej. Ograniczenia lub niemoznosci
nawiazywania relacji spolecznych, zaangazowania w zycie spoleczne, funkcjono-
wania w zyciu szkoly, pracy czy rodziny, wymagaja objecie takiej osoby facho-
wym wsparciem. Kryterium C wskazuje, ze wszystkie oméwione powyzej sym-
ptomy musza wystgpi¢ w okresie rozwojowyma3.

Biorac pod uwage temat rozwazan nalezy okresli¢ specyfike funkcjonowania
0s0b z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, zawezajac charakte-
rystyke do cech istotnych z punktu widzenia niezaleznosci i samodzielnosci zy-
ciowej. Deficyty pojawiajace si¢ na poziomie funkcjonowania przystosowawcze-
go moga stanowi¢ podloze etiologiczne do probleméw wychowawczych
generujacych demoralizacje. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stop-

3 https://www.psychiatry.org/psychiatrists/practice/dsm [dostep: 4.09. 2018].
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niu lekkim charakteryzuja sie staba pamiecia logiczng i dowolna. W rezultacie
odzwierciedlenie minionych wydarzeh moze by¢ trudne, a pojawigjace sie luki
pamieciowe wypelniane sa konfabulacjami. Czesto pojawia sie takze perseweracja,
czyli dlugotrwale powracanie do bodZcéw nieaktualnych (Otrebski 2001: 50-62).

Trudnosci w postrzeganiu abstrakcyjnym i metaforycznym stanowia czesto
przyczyne nieporozumieni, ponadto osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng
charakteryzuja si¢ obnizonym poziomem krytycyzmu, ktory jest skorelowany
z podatnoscig na sugestie oraz latwowiernoscig. Ogromna wrazliwosé¢ emocjonal-
na, zaburzona samokontrola, nasladownictwo oraz labilno$¢ emocjonalna moga
utrudnia¢ codzienne funkcjonowanie w spoleczenstwie (Stelter 2009: 18-24). Po-
wierzchowno$¢ spostrzezen moze stanowic¢ przyczyne nieadekwatnosci wyobra-
zen, ktoére sa ogoélnikowe oraz nieprecyzyjne (Czajkowska 2005; Chimicz 2015)
Proces uczenia sie przebiega w zdecydowanie wolniejszym tempie, dominuje me-
chaniczny charakter zdobywanej wiedzy bez zrozumienia tresci. (Borzyszkowska
1985; Otrebski 2001; Chimicz 2015). Zakres uwagi dowolnej jest zmniejszony, abs-
trahowanie jest zdecydowanie oslabione. Uogoélnianie, selekcjonowanie informa-
¢ji, porbwnywanie, tworzenie poje¢, wnioskowanie, a takze rozumowanie przy-
czynowo-skutkowe, jest zaburzone. Pojawiaja sie trudnosci z wypowiadaniem
mysli oraz spéjnym formulowaniem wypowiedzi, szczegélnie, gdy tresc jest oder-
wana od spolecznego kontekstu. Wystepuja wady wymowy oraz trudnosci
w swobodnym wypowiadaniu sie. Ubogi zaséb stownictwa moze mie¢ wpltyw na
brak spontanicznosci oraz generowac nieche¢ do inicjowania kontaktow inter-
personalnych. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
maja trudnosci z kontrolowaniem swoich zachowan, obserwuje si¢ sztywnosc¢
reakcji, uczué, pogladéw oraz ograniczenia w rozumieniu i przezywaniu uczué
moralnych, spolecznych, a takze estetycznych. Ponadto procesy motywacyjne sa
uwarunkowane gléwnie czynnikami zewnetrznymi (Kirenko 2006; Twardowski
2005; Tkaczyk, Serafin 2001).

Badacze przyznaja, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng moga mie¢
problemy z przestrzeganiem norm spolecznych (Jarecka, Wolak 2008). Obnizony
krytycyzm, labilno$¢ emocjonalna, staba wola, podatno$¢ na sugestie oraz silna
potrzeba akceptacji moze doprowadzi¢ do wchodzenia w konflikt z prawem.
Piotr Braun (2013: 130) podkresla, ze mlodzi ludzie z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna sa obiektem manipulacji zdemoralizowanych, dysfunkcyjnych grup, ktére
wykorzystuja nieswiadomych konsekwencji ludzi do swojej dzialalnosci, nara-
zajac ich na niebezpieczenstwo popelnienia przestepstwa.

Warto zaznaczy¢, iz badania pokazujg, ze nie ma jednoznacznej korelacji mie-
dzy agresja i demoralizacja a niepelnosprawnoscig intelektualng (Bobek, 1989;
Girynski, 1998; Langdon, Murphy, Clare, Steverson, Palmer 2011; Mikrut 2005).
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Reasumujac, dostrzega sie¢ swojego rodzaju naturalng reakcje lancuchowa,
ktéra zaczyna sie i konczy na poszukiwaniu akceptacji, poczucia bezpieczenistwa
oraz przynaleznosci. Jezeli najblizsze otoczenie odrzuca osobe z niepelnospraw-
noscia intelektualna, obnizajac jej poczucie wlasnej wartosci, naznacza jg etykietg
»innego”. Podstawowy zas6b kompetencji spolecznych jest przekazywany dziec-
ku w okresie socjalizacji pierwotnej. Rodzice maja stosunkowo najwiekszy
wplyw na dzieci, poniewaz s ich najblizszym otoczeniem, wzorem i autorytetem.
Miedzy rodzicami a dzie¢mi wytwarza sie silna wieZ emocjonalna, ktéra pozwala
na internalizacje przez dziecko wartosci oraz wizji $wiata rodzicoéw. Dzieki poczu-
ciu bezpieczenstwa, akceptacji oraz zdobytym umiejetnoéciom i kompetencjom
czlowiek potrafi sprosta¢é wymaganiom oraz oczekiwaniom adekwatnym do
pelnionej roli spotecznej. Barbara Szacka (2008: 372-379) zwraca uwage na niebez-
pieczenstwo zwigzane z rodzing niewydolna wychowawczo, ktéra nie identyfi-
kuje sie z warto$ciami i normami obowigzujacymi w spoleczenstwie.

Efektem zaburzonej socjalizacji moga by¢ zachowania dysfunkcyjne zwigzane
z niemoznoscig prawidlowego pelnienia rél spotecznych (Konopczynski 2014;
Ambrozik 2016; Sawicki, Cwikowski, Chaniko 2015; Jaworska 2012; Pospiszyl,
Jaworska 2007). Zanetta Stelter (2009: 59-64) zaznacza, ze postrzeganie osoby
z niepelnosprawnoscig intelektualng przez pryzmat innosci i odmiennosci zagra-
Za jej roZwOjowi.

Pojecie ,nieletniego” zostalo sprecyzowane w ustawie o postepowaniu
w sprawach nieletnich z dnia 26 pazdziernika 1982 r., ktéra definiuje nieletniego
jako osobe dopusz czajaca sie czynu karalnego po ukonczeniu trzynastego roku
zycia, lecz przed ukoficzeniem siedemnastego roku zycia, badz wobec ktérej orze-
czone zostaly srodki wychowawcze lub poprawcze — nie dluzej niz do ukonczenia
przez te osoby 21 roku zycia. Nieletnimi nazywane sa rdwniez osoby do osiemna-
stego roku zycia, ktdre sg obiektem zapobiegania i zwalczania demoralizacji¢. Wo-
bec nieletniego sad moze orzec Srodki wychowawcze lub $rodek poprawczy pod
postacia umieszczenia w zakladzie poprawczym. Warto zaznaczy¢, Zze zamiarem
postanowienia sgdu jest zagwarantowanie nieletniemu jak najbardziej optymal-
nych warunkéw rozwojowych. Celem najwazniejszym oraz zasadniczym ustawy
0 postepowaniu w sprawach nieletnich jest dobro nieletniego, a podejmowane
dzialania resocjalizujgce powinny miec¢ charakter holistyczny, respektujacy kazda
sfere zycia mlodego czlowieka. Ustawa o postepowaniu w sprawach nieletnich
osadza sie na modelu opiekunczo-wychowawczymb>.

W ujeciu M. Konopczynskiego (2014: 55-67) placéwki bazuja na postepowa-
niu resocjalizacyjnym, postrzeganym jako zamierzona strategia wplywu wycho-

* Zob. Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich, Dz. U. 1982

Nr 35, poz. 228, art. 1.
Zob. Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich, Dz. U. 1982
Nr 35, poz. 228, preambula.
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wawcow na nieletnich. Niedostatkiem powyzszego kanonu dzialan jest pozwala-
nie na wlasciwe funkcjonowanie wychowanka jedynie w obrebie placowki
resocjalizacyjnej, natomiast w warunkach srodowiska otwartego ten zakres kom-
petencji i umiejetnoéci moze by¢ niewystarczajacy. M. Konopczynski postuluje
o planowanie dziatan wychowawczych opartych na potencjatach oraz mocnych
stronach mlodych ludzi, ktére pozwola na kreacje oraz rozwdj.

Funkcjonowanie mlodziezowych oérodkéw wychowawczych oraz mlodzie-
zowych oérodkéw socjoterapii reguluje ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o syste-
mie o$wiaty. Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia

Ogétem: 96 placowek

. MOW resocjalizacyjny koedukacja
MOW resocjalizacyiny dla chlopedw
MOW resocjalizacyiny dia deiewczgt
MOowW jalizacy] idacyjny dia

o»>

MOW resocjalizacyjno-rewalidacyjny dia drieweegt

MOW resocjalizacyjny | resocjalizacyjno-rewalidacyjry dia chiopoiw
] MOow jai jry | ' dla driewcrgt
(2} Lacena liciba placdwek w wojewdditwie

Rysunek 1. Rozmieszczenie mtodziezowych osrodkéw wychowawczych na terenie Polski
Zrédto: httpy/new.ore.edu.pl/ [dostep: 05.2018].
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12 maja 2011 r. (23, § 11-14) mlodziezowe oSrodki wychowawcze sg kierowane
dla dzieci i mlodziezy niedostosowanej spolecznie (w tym niepelnosprawnej in-
telek- tualnie w stopniu lekkim), wymagajacej zastosowania odpowiednich
metod pracy. Jednym z gléwnych zadan mlodziezowych oérodkéw wychowa-
wczych jest doprowadzenie nieletniego do zinternalizowania norm spotecz-
no-prawnych, a takze prawidtowego funkcjonowania w spoteczenstwie®.
Wobec nieletniego z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
moze zostac orzeczony $srodek wychowawczy w postaci umieszczenia nieletniego
w mlodziezowym os$rodku wychowawczym. Zgodnie z rozporzadzeniem Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011 r. placéwki resocjalizacyjne powin-
ny zapewni¢ pomoc psychologiczno-pedagogiczng, terapeutyczng, mozliwosé
nabywania umiejetnosci oraz kompetencji spolecznych, a takze programowanie
dzialan resocjalizacyjnych. Podstawowa forma organizacyjng w placéwkach
resocjalizacyjnych jest grupa wychowawcza, ponadto o$rodki zapewniajq cato-
dobowa opieke. Wyszczegolnia sie mlodziezowe osrodki wychowawcze o charak-
terze resocjalizacyjnym, resocjalizacyjno-rewalidacyjnym oraz resocjalizacyjnym
iresocjalizacyjno-rewalidacyjnym?”. W Polsce funkcjonuje 96 osrodkéw, natomiast
o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym jedynie 5, wszystkie przeznaczo-
ne dla chlopcow oraz 8 placowek integracyjnych dla chlopcow i 6 dla dziewczat.

Analiza wynikéw badan wlasnych

Celem artykulu jest prezentacja wynikéw badan na temat jakosci pelnienia
spolecznej roli rodzinnej przez nieletnich z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, umieszczonych w miodziezowym osrodku wychowawczym
o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym. Autorka, analizujac zebrany ma-
terial empiryczny, podjela prébe odnalezienia w literaturze oraz regulaminach
placéwek resocjalizacyjnych uzasadnienia (tj. przyczyn takiego stanu rzeczy oraz
konsekwengji dla procesu resocjalizacji) wynikéw badan wlasnych.

Przedmiotem badan uczyniono opinie wychowawcéw MOW na temat jakosci
pelnienia rodzinnej roli spolecznej przez wychowankéw. Podstawowy problem
badawczy mozna bylo wyrazi¢ w pytaniu: Na jakim poziomie funkcjonuje mlodziez

6 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011 r. w sprawie rodzajéw

i szczegblowych zasad dzialania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy
w tych placéwkach oraz wysokosci i zasad odplatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich
dzieci w tych placéwkach, Dz. U. 2011 Nr 109, poz.631, art. 23, § 11-14.

Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011r. w sprawie rodzajow
i szczegblowych zasad dzialania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy
w tych placéwkach oraz wysokosci i zasad odplatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich
dzieci w tych placéwkach, Dz. U. 2011 Nr 109, poz. 631.
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z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim w spolecznej roli rodzin-

nej? Problematyka szczegélowa kladzie nacisk na nastepujace pytania:

1. Czy ple¢ wychowanka warunkuje jego funkcjonowanie w spotecznej roli ro-
dzinnej?

2. Czy dlugoé¢ pobytu wychowanka w mlodziezowym osrodku wychowaw-
czym o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym réznicuje jego funkcjo-
nowanie w spolecznej roli rodzinne;j?

Badania wlasne z wykorzystaniem metody sondazowej przeprowadzono
w grupie 124 wychowankow z niepelnosprawnoscia intelektualng. Badaniami objeto
89 chlopcoéw oraz 35 dziewczat. Duza dysproporcja w badanej grupie ze wzgledu
na ple¢ wynika z liczby istniejgcych osrodkéw dla dziewczat i chlopcows.

Okreslenie poziomu pelnienia spolecznej roli rodzinnej badanych wymagato
zastosowania techniki obserwacji, ktérej rezultaty nanoszono na skale oszacowan
do oceny funkcjonowania mtodziezy w rolach spotecznych, opracowanej przez
M. Ignaczaka i J. Reykowskiego. Kilkuetapowe badanie zostalo skierowane do wy-
chowawcéw pelniacych opieke nad wychowankami mlodziezowych osrodkéw
wychowawczych o charakterze resocjalizacyjno-rewalidacyjnym znajdujacych
sie na terenie Polski.

Uznajac, ze wychowawcy najdluzej przebywaja z wychowankami i znaja
grupe zdecydowanie lepiej niz badacz, poproszono wychowawcéw o opinie na
temat pelnienia roli rodzinnej przez nieletnich przebywajacych w MOW. Poza
obserwacja, prowadzono rozmowy z wychowawcami, ktére pozwolily na dopre-
cyzowanie oraz weryfikacje uzyskanych danych empirycznych.

Skala Oszacowan do Oceny Funkcjonowania Mlodziezy w Rolach Spotecz-
nych opracowana przez Marka Ignaczaka i Janusza Reykowskiego (Girynski
1998) skiada sie z twierdzein odnoszacych sie do réznych aspektéw funkcjonowa-
nia mlodziezy w roli ucznia, rodzinnej, towarzyskiej, zwiazanej z wiekiem oraz
seksualnej. Kazda pozycja skali wyraza nasilenie badanej cechy. Do okreélenia ja-
kosci pelnienia spotecznej roli rodzinnej przez nieletnich z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim nalezalo ustali¢ poziomy wskaznikowe: powyzej
przecietnego, przecietny, a takze ponizej przecietnego. Do narzedzia badawczego
na potrzeby procesu badawczego, opracowano metryczke okreslajaca wiek, pte¢
i dlugos¢ pobytu w osrodku wychowanka.

Ze wzgledu na cel artykulu, wyodrebniono sposréd wszystkich role rodzinna
okreélang poprzez zwiazek z domem, spontanicznos¢ w podejmowaniu obo-
wigzkéw domowych, stosunek do wymagan rodzicow, konflikty z rodzicami,

8 Artykul powstal na podstawie niepublikowanej pracy magisterskiej pt. ,Funkcjonowanie miodzie-

zy niedostosowanej spolecznie z uposledzeniem umyslowym w stopniu lekkim w rolach spolecz-
nych”, napisanej pod kierunkiem dr Anny Sobczak, obronionej na Wydziale Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu Lodzkiego.
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uczestnictwo w zyciu rodziny, intensywno$¢ oraz obszar kontaktéw z matka, in-
tensywnosc i obszar kontaktow z ojcem.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Ponizej Przecietny Powyzej
_ | przecigtnej | | przecigtnej
® Dziewczeta 35% 30% 35%

j IIC'hlopcy 66% 27% 7%

Wykres 1. Procentowy rozklad poziomu funkcjonowania badanej grupy w spolecznej
roli rodzinnej

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wykres 2. Dlugo$¢ pobytu badanych w mtodziezowych osrodkach wychowawczych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Pelnienie roli rodzinnej u dziewczat wzgledem trzech wyszczegélnionych
pozioméw rozklada sie rownomiernie. Natomiast u chlopcéw dostrzega sie zna-
czacy stopien zréznicowania procentowego. Interesujaca badawczo okazala sie
dodatkowa zmienna, diugos¢ pobytu wychowankéw w warunkach izolacyjnych.
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Tabela 1. Dlugos¢ pobytu badanych w mlodziezowych osrodkach wychowawczych,
a poziom pelnienia roli rodzinnej

Dlugosé¢ pobytu w MOW
Poziom pelnienia roli rodzinnej powyzej roku 7-12 miesiecy do 6 miesiecy
ponad przecietna 9 14 19
przecietna 17 10 10
ponizej przecietnej 31 10 4

Zrédto: opracowanie wiasne.

Mlodziez przebywajaca w MOW ponad rok pelnita role rodzinng na pozio-
mie ponad przecietnej jedynie w 16%, poziom przecietny prezentowalo 30% ba-
danej mlodziezy z tej grupy, natomiast poziom ponizej przecietnej — 54%. W gru-
pie badanych przebywajacych w oérodku od 7 do 12 miesiecy 40% pelnito role
rodzinng na poziomie ponad przecietnym, zas 30% na poziomie przecigtnym
i 30% na poziomie ponizej przecietnym. Udzial procentowy wzgledem diugosci
pobytu nieletnich w placéwce resocjalizacyjnej bardzo sie zréznicowal. Domi-
nujagcym wynikiem jest pelnienie roli rodzinnej ponizej przecietnej. Warto skon-
frontowac rezultat analizy statystycznej dla grupy badanych przebywajacych
w mlodziezowym osrodku wychowawczym do 6 miesiecy, czyli stosunkowo
niedlugo. Kryterium réznicujace wskazalo, ze badani pelnili role rodzinng na po-
ziomie powyzej przecietnej w 58%, natomiast poziom przecigetny prezentowalo
30%, a poziom ponizej przecietnej prezentowato 12%.

Dokonujac oceny powigzania pomiedzy dlugoscia pobytu wychowankéw
w oérodku, a poziomem pelnienia roli rodzinnej nalezy w pierwszej kolejnosci
dowies¢, iz wplyw ten jest istotny i faktycznie wystepuje. Dla ocenienia istotnosci
zwigzku przyjeto procedure przeprowadzenia testu niezaleznosci chi-kwadrat
okreélajacego istotnos¢ statystyczng odnosnie powigzania badanych zmiennych
oraz niezalezno$¢, lub brak niezaleznosci pomiedzy zmiennymi. Dla tego celu
przed poréwnaniem przyjeto dwa zalozenia:

Zalozenie 1: (H0) = dlugos¢ pobytu wychowanka w osrodku nie wplywa istot-
nie na poziom pelnienia roli rodzinnej

Zalozenie 2: (H1) = dlugos¢ pobytu wychowanka w osrodku wplywa istotnie
na poziom pelnienia roli rodzinnej

Po tescie poréwnano wartoé¢ uzyskanego wspolczynnika chi-kwadrat ze
wspolczynnikiem istotnosci p okreslonym na poziomie 0,05.
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Dlugos¢ pobytu jako czynnik wplywajacy na pelnienie roli rodzinnej

Poziom istotnosci

p < 0,0001

Wynik testu wskazujacy na warto$¢ wspoétczynnika ponizej przyjetego pozio-
mu istotnosci wskazuje na koniecznos¢ odrzucenia HO i przyjecie zalozenia H1, co
jest rownoznaczne z potwierdzeniem istotnosci wptywu dtugosci pobytu wycho-
wankéw w oérodku na poziom pelnienia przez nich roli rodzinnej. Sila tego
zwiazku zostala okreslona przez wspoétczynnik kontyngencji V-Kramera. Wartos¢
wspolczynnika dla badanych zmiennych wyniosta 0,301, co wskazuje na $rednia
site korelacji.

Analiza wynikow badan wskazuje na istotng zaleznos¢ miedzy dlugoscia
pobytu wychowankéw w placéwece resocjalizacyjnej a jakoscia pelnienia roli ro-
dzinnej. Dlugotrwaly pobyt w placéwce resocjalizacyjnej ostabial wigzi rodzinne
nieletnich. Mozna postulowa¢, ze wraz z wydluzaniem sie okresu pobytu wycho-
wankéw w MOW poza domem rodzinnym, badani prezentuja nizszy poziom
pelnienia spolecznej roli rodzinnej. Powodem moze by¢ fakt, ze placéwki reso-
cjalizacyjne sa bardzo oddalone od miejsca zamieszkania nieletniego. Izolacja ma
swoje uzasadnienie w odsunieciu mtodego cztowieka od czynnikéw demorali-
zujacych, ale nie sprzyja taka sytuacja w ksztaltowaniu i budowaniu prawid-
fowych relacji rodzinnych. Jednym z zadah wpisanych w wychowanie resocjali-
zujace powinna by¢ wspoélpraca z rodzing oraz najblizszym otoczeniem nieletniego,
ktéra pozwoli mu na poczucie akceptacji, przynaleznosci i bezpieczenstwa.
Rodzina jest gwarantem kapitatu kulturowego, jednak nalezy wzigé pod uwage
rézne aspekty znaczenia rodziny w rozwoju nieletniego z niepelnosprawnoscia
intelektualna.

Ewa Marynowicz-Hetka (za: Bourdieu 2009: 90-110) zwraca uwage na mecha-
nizm reprodukgji spoteczno-kulturowej. Nieprawidlowe postawy i wartosci prze-
kazywane przez rodzicow dzieciom z niepelnosprawnoscia intelektualna zostaja
przez nich zinternalizowane, a nastepnie powielane w dorostym zyciu. Zapobieg-
niecie pojawieniu sie takiego stanu rzeczy nie jest prostym zadaniem oraz wyma-
ga sprawnej orientacji oraz wysokich kompetencji zawodowych od praktykow.
Nieprawidlowy przebieg procesu socjalizacyjno-wychowawczego moze mieé
swoje konsekwencje na poziomie kazdej sfery zycia. Rezultatem takiego toku wy-
darzen jest wykluczenie i poczucie ,innosci”.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze rodziny pochodzenia nieletnich sa czesto dysfunk-
cyjne, a jej cztlonkowie maja bogatq kariere instytucjonalng oraz doswiadczenia
marginalizacji i stygmatyzacji. Agnieszka Barczykowska (2015: 278) podkresla, ze
Jinstytucje przyjmuja wobec rodzicéw perspektywe kontroli, zapominajac o ko-
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niecznosci edukacji i wsparcia. Od rodziny wymaga sie dzialania, nie baczac, ze
nie ma ona wiedzy, umiejetnosci, motywacji koniecznej do wypelnienia owych
oczekiwan. Szybko okazuje sie, ze czlonkowie rodziny nie wypelniaja nalozo-
nych na niech zadan, co jest interpretowane zwykle jako efekt oportunizmu,
zlodliwosci czy wreszcie lenistwa. W efekcie rodzice nie sa informowani, albo nie-
dostatecznie jasno o propozycjach dzialan resocjalizacyjnych. O ile oczywiscie
taka propozycja sie pojawi, bowiem zwykle od rodzicéw aktywnosci nikt nie
oczekuje, a oni sami nie znajgc lub nie rozumiejac celu, nie sa w stanie efektywnie
wlaczy¢ sie w proces resocjalizacji wlasnego dziecka”.

Ponadto prezentowane w artykule wyniki badan mogg by¢ przyczyna wadli-
wie skonstruowanych regulaminéw placéwek resocjalizacyjnych oraz braku rze-
telnego oraz spéjnego modelu pracy z rodzing nieletniego. Analizujac dostepne
regulaminy mlodziezowych osrodkéw wychowawczych?, wszystkie spdjnie re-
spektuja zasady regulujace spotkania z rodzing. Warunkiem koniecznym do wy-
razenia zgody na przepustke jest wystarczajaco dobre zachowanie wychowanka.
Ponadto koszty przejazdu powinni pokry¢ opiekunowie prawni, a wniosek nale-
zy zlozy¢ na 3-4 tygodnie przed planowanym wyjazdem. Procedura obliguje wy-
chowawce do przygotowania pisemnej przepustki, a kuratora sadowego do
sporzadzenia wywiadu w miejscu, do ktérego wybiera sie wychowanek. Jezeli
sad wyrazit zgode i nie pojawily sie zadne przeciwwskazania do wyrazenia zgody
na przepustke, nieletni moze wréci¢ do domu. W regulaminach jest jasny zapis
o prawie nieletniego do systematycznych kontaktéw z rodzing poprzez rozmowy
telefoniczne, korespondencje oraz odwiedziny. Kazdy kontakt z rodzing powi-
nien by¢é wcze$niej konsultowany z wychowawca. Biorac pod uwage sytuacje ma-
terialng rodzin wychowankdéw i trudnosci organizacyjne, kontakty z najblizszymi
nie sg czeste.

Justyna Siemionow (2012: 126-132) wyszczegodlnia czynniki, ktére warunkuja
rodzaj i jakos¢ wspdlpracy kadry placéwki resocjalizacyjnej z rodzing. Przede
wszystkim wychowankowie kierowani sa do MOW z terenu calej Polski. Odleglos¢
do domu rodzinnego to $rednio ok. 200 km. Rodzice nieletnich to czesto osoby
o slabych kompetencjach edukacyjnych, niepracujacy i niezamozni, a ponadto
przejawiajacy zachowania dysfunkcyjne (przemoc, alkoholizm, przestepczosé
itd.). Rodziny wychowankéw placdwek resocjalizacyjnych czesto nie sa stabilne
i trwate. Niski status spoleczno-ekonomiczny, demoralizacja, rozwody, separacja,
zmiana partnera, wielodzietno$¢, a nawet przebywanie jednego z rodzicéow
w zakladzie karnym uniemozliwia pielegnowania wiezi rodzinnych, czestych od-
wiedzin oraz stalego kontaktu.

°  Autorka podjela sie analizy kilkunastu regulaminéw Mlodziezowych Osrodkéw Wychowawczych

zamieszonych na stronach web.
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Powyzsze czynniki wyznaczaja w pewnym sensie obszar wspoétpracy z ro-
dzina nieletniego, ale nie czynia jej niemozliwej. Znaczenie rodziny jest bardzo
waznym aspektem w pracy z nieletnim z niepelnosprawnoscig intelektualna, po-
niewaz daje szanse i poczucie nadziei na readaptacje. Natomiast w przypadku,
kiedy rodzina nie wspdlpracuje lub jest niewidzialnym ogniwem w pracy z wy-
chowankiem, moze stanowi¢ zagrozenie w postaci zatracania wartosci przekazy-
wanych przez wychowawcéw, powielania negatywnych wzorcéw lub budowa-
nie niezdrowej zaleznoéci od rodziny, do ktérej wychowanek prawdopodobnie
wrdci po opuszczeniu mlodziezowego osrodka wychowawczego.

Podsumowanie

Warto zwrécié uwage, ze rozwazania na temat relacji rodzinnych mtodych
ludzi poszukujacych swojej tozsamosci i kreujacych wizje siebie w przysztosci
uwrazliwia na aspekt etyczny oddziatywan wychowawczych. Znaczenie dylema-
tow oraz rozterek decyzyjnych wzrasta wraz z poczuciem odpowiedzialnosci za
mlodego czlowieka, ktéremu pozwala sie na ,zycie” w innej rzeczywistosci
spolecznej. Wychowawcy biorac pod uwage biografie wychowanka, jego historie,
zasoby kulturowe, potencjaly, cechy charakteru oraz niedobory, planuje przebieg
pracy wychowawczej, ktéra ma na celu chroni¢, usamodzielnia¢ oraz uczy¢ zy¢
zgodnie z obowigzujacymi w spoleczefistwie normami. ,Podstawowymi argu-
mentami przemawiajgcymi za uczestnictwem rodziny w oddzialywaniach reso-
cjalizacyjnych jest postrzeganie tego procesu jako dzialania systemowego, anga-
Zujacego najwazniejsze z punktu widzenia procesu socjalizacji podmioty oraz
$wiadomos¢, ze resocjalizacja nie konczy sie w momencie opuszczenia placowki.
Efekty w niej uzyskane wymagaja wzmacniania, podtrzymywania, kreowania.
I tu otwiera sie pole dla srodowiska rodzinnego” (Barczykowska 2015: 294). Odpo-
wiednio przygotowana, obecna, zaangazowana oraz $wiadoma swojej wartosci
rodzina nieletniego, moze stac sie nieocenionym elementem catego procesu reso-
cjalizacyjnego. Wychowawcy w rozmowach wielokrotnie podkreslali wartos¢
wlaczania najblizszych w oddzialywania wychowawcze skierowane na wycho-
wanka. Udzial rodziny moze dawac nieletniemu poczucie bezpieczenstwa,
perspektywe przyszlosci a takze wsparcie w procesie readaptacji spolecznej po
opuszczeniu instytucji resocjalizacyjnej.

Kategoria wsparcia 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualnag w przestrzeni
resocjalizacji jest wyjatkowa, poniewaz wymaga od praktykéw holistycznego po-
dejécia do mlodego cztowieka, z ktérym wspdtpracuja. Zagadnienie wiaczenia ro-
dziny do procesu resocjalizacyjnego jest trudne pod wzgledem merytorycznym,
prawnym oraz etycznym, tym bardziej stajac si¢ interesujgcym i zmuszajgcym do
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refleksji oraz dyskusji nad modyfikacja modelu pracy z wychowankiem. Konop-
czynski (2013: 221) podkresla, ze celem resocjalizacji nie jest sztuczne kreowanie
z nieletniego ,wychowanka oérodka”, potrafiacego przestrzegac zasad oraz regu-
laminéw instytucji, ale wiasciwa modyfikacja tozsamosci podopiecznych. Final-
nym etapem procesu resocjalizacji powinna by¢ akceptacja srodowiskowa nielet-
niego, czyli zgoda otoczenia na preferowane przez wychowanka (zgodne
z obowiazujacymi normami) sposoby rozwigzywania probleméw oraz radzenia
sobie w codziennym zyciu.
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