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ABSTRACT

In the current reality of threats, the issue of education for security requires
changes both in space and in the processes in which people participate.
Recently, an increasing determination of man in the search for security can
be observed. Almost every threat has secondary effects that are as danger-
ous as primary and can be a trigger for further unexpected events. Hence,
there are many doubts and questions regarding the quality of education
for human safety, skills in effective counteracting threats, etc. The aim
of the article is to draw attention to the spaces, processes and alternative
educational opportunities that can be better used in the environment of
human residence.
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ABSTRAKT

W aktualnych realiach zagrozen problematyka edukacji na rzecz bezpieczen-
stwa wymaga zmian zaréwno w przestrzeni jak i w procesach, w ktérych
uczestniczy czlowiek. W ostatnim czasie mozna zaobserwowac coraz wiek-
szg determinacje czlowieka w poszukiwaniu wlasnego bezpieczenstwa.
Prawie kazde zagrozenie rodzi skutki wtérne, ktore sg réwnie niebezpieczne
co pierwotne i mogg by¢ przestankg dla kolejnych niespodziewanych zda-
rzen. Stad tez pojawia sie wiele watpliwosci i pytan dotyczacych jakosci
edukacji na rzecz bezpieczenstwa czlowieka, umiejetnosci w zakresie sku-
tecznego przeciwdziatania zagrozeniom itp. Celem artykutu jest zwrocenie
uwagi na przestrzenie, procesy oraz alternatywne mozliwosci edukacji,
ktére mogg by¢ lepiej wykorzystane w sSrodowisku przebywania czlowieka.

SEOWA KLUCZOWE
zagrozenia, przestrzen edukacyjna, procesy spoteczno-kulturowe, alterna-
tywne sposoby ksztalcenia, strategie i programy

WPROWADZENIE'
Edukacja ma znaczacy wymiar we wszystkich etapach i obszarach funk-
cjonowania czlowieka. Jest jedng z podstawowych drog ksztattowania jego
bezpieczenstwa — wplywa na postawy, wartosci, wiadomosci i umiejetno-
$ci niezbedne do zapobiegania zagrozeniom, radzenia sobie w sytuacji ich
wystgpienia i usuwania ich skutkéw. Mozna zatem stwierdzi¢, ze droga do lep-
szego poznania i rozumienia §wiata wiedzie wtasnie przez edukacje oparta
na nowym paradygmacie — poznaniu sposobéw i mozliwoéci zdobywania
wiedzy niezbednej do dobrego funkcjonowania w zmiennej oraz napigtno-
wanej ryzykiem rzeczywisto$ci. Na jakos$¢ edukacji ma wptyw wiele roznych
proceséw zachodzacych w okreslonej przestrzeni bytowania cztowieka.
Przestrzen, obok czasu, jest najbardziej uniwersalnym wymiarem zycia
ludzkiego. Nie sposdb zy¢ poza przestrzenig, nie da si¢ od niej oddzieli¢

! Artykul zostal nadestany na konferencje LIV CICA - XV Security Forum Krakow 2020,
ktora odbyla sie w dniach 7-8 pazdziernika 2020 roku w Wyzszej Szkole Bezpieczenstwa
Publicznego i Indywidualnego ,,Apeiron” w Krakowie.
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ludzkiego zycia i spolecznych zachowan. Cztowiek poprzez swoje wybory
i dzialania tworzy sobie miejsce do Zycia i kieruje si¢ przy tym wieloma
instynktami i mozliwosciami. Jest istotg biologiczng, psychiczng oraz spo-
teczna, co ma decydujacy wplyw na sposéb jego funkcjonowania w roz-
nych kontekstach i przestrzeniach spotecznych. Wszystkie te wymiary sa
wazne dla ksztaltowania sie osobowosci kazdej jednostki, dla rodzaju oraz
zakresu odczuwanych potrzeb, ich hierarchii i sposobu ich zaspokajania’.
Przestrzen i otaczajace przedmioty stanowig istotny warunek modelu-
jacy codzienne zycie i interakcje miedzy domownikami. Dzigki temu czlo-
wiek okresla swoja tozsamos$¢ i orientuje sie w $wiecie, w jakim przychodzi
mu spedzac czas i dziala¢ na co dzien. Ma potrzebe tworzenia, porzagdkowa-
nia i oswajania. To wlasnie w okreslonej przestrzeni materializujg si¢ relacje
miedzyludzkie i wptywajg na rytm codziennych zadan. Tam tez ksztaltuje
sie poczucie tozsamosci i bezpieczenstwa jednostki ludzkiej.
Od wiekéw ludzie zajmowali i zajmujg pewne przestrzenie i dziatajg
w ich obszarze. Jako spolecznosci, wytwarzajg tam pewne systemy kulturowe,
ekonomiczne i spoteczne. Tym samym nadajg zajmowanym przestrzeniom
ksztalt i znaczenie — tworzg panstwa, regiony, miasta, wsie czy dzielnice.
Kazdy czlowiek potrzebuje przestrzeni, w ktorej bedzie si¢ czul swo-
bodnie, strefy komfortu, bedacej gwarancja poczucia bezpieczenstwa,
wplywajacej na poczucie szczgscia, a takze efektywnos$¢ dzialania i kre-
atywnos$¢. Przestrzen ksztaltowania bezpieczenstwa czlowieka wypelnia
jego otoczenie i sSrodowisko oraz stwarza mu mozliwosci do ksztalttowania
wlasciwych postaw. W przestrzeni tej moga zaistnie¢ zaréwno bezpieczne
warunki do Zycia, jak i stany zagrozenia, sytuacje kryzysowe itp.’
Szczegdlng role w kreowaniu wlasciwych postaw i wartosci, zdobywa-
niu wiadomosci i umiejetnosci w obszarze przeciwdziatania ré6znym za-
grozeniom odgrywa przestrzen edukacji na rzecz bezpieczenstwa. Jest ona
jedna z podstawowych drég ksztaltowania bezpieczenstwa, radzenia sobie
w sytuacjach trudnych i konfliktowych. Przestrzen ta zwigzana jest zarow-
no z instytucjami realizujacymi problematyke edukacji na rzecz bezpie-
czenstwa (szkoly, instytucje mundurowe, samorzady terytorialne, zaklady

2 Por. A. Karwinska, Socjalizacja w perspektywie indywidualnej i spotecznej, [w:] Odkry-
wanie socjologii. Podrecznik dla ekonomistow, A. Karwinska (red.), Warszawa 2008,
s. 192-193.

> A. Pieczywok, Edukacyjne wyzwania bezpieczeristwa czlowieka, [w:] M. Czuryk,
K. Drabik, A. Pieczywok, Bezpieczeristwo cztowieka w procesie zmian spolecznych,
kulturowych i edukacyjnych, Olsztyn 2018, s. 194.
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pracy, media, centra zarzadzania kryzysowego, organizacje pozarzadowe
i stowarzyszenia), jak i z réznymi srodowiskami, wsrdéd ktoérych zyje jed-
nostka ludzka (rodzina, grupy réwiesnicze).

Przestrzen spoleczna wypelniona edukacja na rzecz bezpieczenstwa
nie tylko stwarza mozliwosci dotyczgce przeciwdzialania wszelkim zagro-
zeniom, ale takze ma wplyw na rozwdj cztowieka i jako$¢ uczenia sie. Staje
sie przestrzenig ksztaltowania bezpieczenstwa jednostki ludzkiej. Nie za-
wsze jesteSmy tego Swiadomi i czesto nie przywigzujemy dostatecznej wagi
do warunkéw, w jakich odbywa sie proces edukacji. Jego efekty moglyby
by¢ zupetnie inne, gdyby starano si¢ stworzy¢ (w szkole i nie tylko) takie
srodowisko edukacyjne, w ktéorym uwzgledniono by czynniki architekto-
niczne, technologiczne i spoleczne wspierajace proces uczenia si¢*.

Na wybor miejsca, w ktérym czlowiek przebywa, wplywa wiele czyn-
nikéw - od geograficznych, poprzez kulturowe, az po ekonomiczne. Prze-
strzen, w ktorej jednostka ludzka spedza duzo czasu, ma ogromny wptyw
na jej zachowanie, zacheca lub zniecheca ja do wszelkiej aktywnosci,
ksztaltuje jej osobowos¢. Cztowiek funkcjonuje w przestrzeni zaréwno
rzeczywistej, jak i wirtualnej. W kazdej z nich potrzebuje wiedzy dotycza-
cej wlasnego bezpieczenstwa.

Zwracajac uwage na miejsce przebywania, Stanistaw Dylak stwierdza,
ze wazna jest w nim wlasciwa edukacja, czyli nie tylko to, czego czlowiek
sie uczy, ale i w jaki sposob. ,Nie mozna orientowac ksztalcenia jedynie
(...) na opanowanie wiedzy zadanej, narzuconej uczgcym si¢ oraz pod-
dawanie jej zapamietania odpowiednim sprawdzianom kontrolnym. Ko-
nieczne jest sukcesywne odchodzenie od linearnej reprodukcji podawanej
wiedzy na rzecz stymulowania uczniéw do bycia architektami oraz wspoét-
sprawcami wlasnej madrosci i kompetencji™. Na co dzien cztowiek musi
bowiem odpowiada¢ nie na pytania testowe, lecz problemowe, a przede
wszystkim identyfikowaé problemy i je rozwigzywaé, nierzadko w sytu-
acjach zagrazajacych zyciu. To jest kierunek dla wspdtczesnej szkoty®.

* Ibidem, s. 194-195.

5 B. Sliwerski, Doktor Honoris Causa Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2016,
s. 84, cyt. za: Z. Wiatrowski, Wiedza i praca jako strategiczne wyznaczniki edukacji w XXI
wieku, [w:] Edukacja dla przysztosci w perspektywie orientacji na rynek pracy. Debaty,
szkice, refleksje polsko-ukrairiskie, Bydgoszcz 2017, s. 48.

¢ S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013, s. 57.
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Dzisiejsza edukacja formalna (instytucjonalna) nadal boryka si¢ z wie-
loma problemami opisanymi przez Johna Holta” — réwniez w obszarze
bezpieczenstwa czlowieka, dlatego nalezy pracowac nad alternatywnymi
projektami. Pojecie alternatywy odnosi sie tu do zaoferowania odmienne-
go podejscia do ksztalcenia, innego traktowania uczniéw, inaczej sprofi-
lowanego programu i zwigzane jest ze znanymi koncepcjami okreslanymi
w pedagogice jako edukacja alternatywna®.

Alternatywne projekty edukacyjne to doskonaly sposdb, by nie tyl-
ko przekazywac wiedze i zacheci¢ do jej zdobywania, ale takze pomoc
ludziom (uczniowie, mlodziez, osoby dorosle, seniorzy) odnalez¢ si¢ we
wspolczesnym $wiecie. Podczas realizacji projektow mozna lepiej poznaé
swoje mocne strony, zaakceptowac siebie, poczu¢ sie pewniej podczas pu-
blicznych wystapien, otworzy¢ na problemy innych. Pandemia koronawi-
rusa pokazala, jak wiele jest do zrobienia w zakresie nie tylko edukacji
cyfrowej, ale takze przede wszystkim w obszarze bezpieczenstwa w sieci
oraz wykorzystania nowych technologii dla prowadzenia ciekawych i an-
gazujacych zaje¢ dla dzieci i mlodziezy.

Istnieje do$¢ pilna potrzeba alternatywnej edukacji na rzecz bezpieczen-
stwa czlowieka, stad tez nalezy poszukiwa¢ innych form i przestrzeni odroz-
niajacych ksztalcenie i wychowanie od tradycyjnego modelu oferowanego
w tym zakresie. Szkoly alternatywne musza co prawda wypelnia¢ zaloze-
nia podstawy programowej, ale maja swobode w sposobie jej realizowania.
W stosunku do szkolnictwa tradycyjnego, edukacja alternatywna charakte-
ryzuje sie¢ m.in. otwarciem na otaczajaca rzeczywisto$¢, stosowaniem wia-
snych sposobdw dotyczacych przeciwdzialania zagrozeniom, nastawieniem
na rzeczy postepowe i tworcze, ktore zachecg uczniow do samodzielnej
dziatalnosci poznawczej. Oprocz tego szkoly alternatywne podkreslajg isto-
te ksztaltowania i rozwijania zainteresowan ucznidow oraz zaspokajania roz-
norodnych potrzeb intelektualnych i emocjonalnych wychowankdéw. Ktada
tez nacisk na grupowe formy pracy oraz istote samoksztalcenia.

Celem artykulu jest zwrdcenie uwagi na przestrzenie, procesy oraz
alternatywne mozliwosci ksztaltowania poczucia bezpieczenstwa czlo-
wieka w kontekscie edukacji na rzecz bezpieczenstwa. Gtéwny problem
badawczy zostal sformulowany w postaci nastepujacego pytania: W jakich

7 J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, Krakéw 2007, s. 30.
8 A. Rozmus, Kierowanie alternatyw w edukacji - idea, uwarunkowania, oblicza, [w:]
Alternatywy w edukacji, B. Sliwerski, A. Rozmus (red.), Rzeszéw 2018, s. 292.
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przestrzeniach i poprzez jakie procesy s realizowane alternatywne formy
edukacji na rzecz bezpieczeristwa cztowieka? Artykul sklada sie z trzech
czesci bedacych teoretycznym wgladem w problematyke: edukacyjnych
przestrzeni ksztaltowania bezpieczenstwa czlowieka, proceséw wplywaja-
cych na jego poczucie bezpieczenstwa oraz alternatywnych przykladow
srodowiskowych rozwigzan w tym zakresie.

EDUKACYJNA PRZESTRZEN KSZTALTOWANIA BEZPIECZENSTWA
CZLOWIEKA

Pojecie przestrzeni funkcjonuje w wielu dziedzinach naukowych. Wskazuje
to na bardzo szeroki zakres jego znaczen, ktory nadal si¢ poszerza. Bohdan
Jalowiecki, skupiajac sie w swojej publikacji na ontologicznym i epistemolo-
gicznym znaczeniu przestrzeni, przywotuje koncepcje Henriego Lefebvrea,
ktdry przedstawit cztery gtéwne ujecia przestrzeni w odniesieniu do struk-
tury i znaczenia tego pojecia’.

Pierwsze z nich wskazuje, ze przestrzen jest ,czysta forma, przejrzy-
sto$cig, jasnoscig, a tym samym ideg wolng od wszelkich interpretacji.
W tym ujeciu przestrzen jest okreslona i niezmienna. Druga propozycja
okresla przestrzen jako wytwor spoteczny, ktéry mozna opisa¢ i zbadaé
empirycznie. Przestrzen jest tutaj ,,miejscem ludzi oraz wyprodukowa-
nych przez nig przedmiotéw i rzeczy”, a oprocz aspektu spotecznego posia-
da rowniez aspekt duchowy, gdyz wedlug Lefebvre’a jest ,,obiektywizacja
tego, co spoleczne, a w konsekwencji tego, co duchowe” W trzecim zna-
czeniu przestrzen nie jest ani punktem wyjscia (czyli samg w sobie ideg),
ani wytworem spolecznym, ale srodkiem do dziatania. Czwarte ujecie jest
rozszerzeniem poprzedniego, tzn. wskazuje, ze przestrzen jest ,,podstawa
reprodukgji spolecznych stosunkéw produkeji / wytwarzania™*.

Dlaczego wiec mamy mysle¢ o waznosci przestrzeni bycia i przeby-
wania czlowieka? A zwlaszcza - dlaczego czynic ja podstawg edukacji
na rzecz bezpieczenstwa czlowieka, stwierdzaé, ze z samej juz definicji
kazda dzialalno$¢ edukacyjna jest wspomagana przez przestrzen? Jedy-
ne uzasadnienie takiego dzialania bedzie odbiciem edukacyjnych moz-
liwosci tych szczegélnych przestrzeni, ktére nazywamy edukacyjnymi.
Ten aspekt byl krotko analizowany przez B. Jalowieckiego!!, poniewaz

° B. Jalowiecki, Spofeczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 1988, s. 6.
10 Ibidem.
! Ibidem.
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uznaje sie, ze sprawa stosunkow miedzy jednostka a przestrzenia jest juz
ustalona. Jednak istniejg tu stosunki ztozone, ktére winny by¢ w miare
mozliwosci wyjasnione. Stosunek do przestrzeni jest ciagly - tak jak sto-
sunek do doswiadczenia. Oba okreslajg uczenie si¢ przez cale zycie i do-
swiadczanie przez cale Zycie. Konieczno$¢ ponownej analizy tych dwdch,
pozornie tak $cisle zwigzanych rzeczywistosci wynika z wysokiego stop-
nia ztozonosci osiagnietego przez nasze uprzemyslowione spoteczenstwa
i z ich zalezno$ci. Wytworzyly one zmiany tak glebokie, ze wiedza o prze-
strzeni i stosunek do niej staja si¢ coraz mniej oczywiste'>.

Przestrzen edukacyjna w swojej istocie jest wielowymiarowa, a znaj-
dujgce si¢ w niej podmioty i przedmioty wzajemnie na siebie oddziatuja.
Z jednej strony w jakim$ stopniu przestrzen edukacyjna jest narzucona
podmiotom, za$ z drugiej strony jest przez nie kreowana. Wazne sg tak-
ze relacje, w jakich pozostaja ze sobg przestrzen nauczania i przestrzen
uczenia si¢. Poza tym istotna poznawczo jest kwestia, jak tworzona jest
przestrzen roéznych instytucji edukacyjnych.

Najogolniej mozna powiedzie¢, ze przestrzen edukacyjna to zjawiska
obejmujace dziatania oraz procesy stuzace wychowaniu i ksztatceniu czlo-
wieka. W ksztaltowaniu przestrzeni edukacyjnej znaczaca role odgrywa
czas historyczny. Ma on wptyw na wybory aksjologiczne oraz ksztaltowa-
nie si¢ hierarchii wartosci jednostek i grup. Wysokie kompetencje tem-
poralne czlowieka pozwalajg z kolei, z perspektywy czasu psychologicz-
nego, interpretowac przesztos¢ i terazniejszos¢, dostarczajg doswiadczen,
ktdre stajg sie przyczynkiem do refleksji nad postepowaniem innych oraz
wlasnym, co ma decydujgce znaczenie w konstruowaniu ludzkich planéw
i celow zyciowych'

Przestrzen edukacji ma dos¢ istotne znaczenie w kreowaniu postepo-
wania czlowieka w sytuacjach trudnych i kryzysowych. Oddzialuje na jego
psychike i sposdb myslenia o bezpieczenstwie. Istnieje wiele kryteriow po-
dzialu przestrzeni edukacyjnej cztowieka. Najczesciej dzielimy ja, biorac
pod uwage czynnik ludzki oraz srodowiskowy, niemniej jednak mozna si¢
tez spotkac z kryterium czasu, otoczenia, wypelnienia itp.**

Osobowos¢ czlowieka warunkowana jest biologicznym rozwojem
i ksztaltowaniem kulturowym. Jezeli badacz (np. neurobiolog lub psycho-

12 A. Pieczywok, Edukacyjne wyzwania..., op. cit., s. 196.
13 Tbidem, s. 199-200.
' Ibidem, s. 202-203.
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log) koncentruje si¢ na jednym skladniku, to tym samym go znieksztalca,
gdyz rozwdj i ksztaltowanie nawzajem na siebie wptywaja. Stad tez prze-
strzen edukacji cztowieka wypelniona jest trzema zasadniczymi warstwa-
mi jego rozwoju: biologicznym rozwijaniem struktur wrodzonych mézgu,
kulturowym ksztaltowaniem jego swiadomosci oraz wartosciami wypet-
niajagcymi kierunek jego egzystencji.

Osobowy wymiar bezpieczenstwa czlowieka do§¢ mocno zwigzany
jest ze $wiadomoscig zagrozen, bedaca istotnym elementem profilaktyki
zagrozen. Przypisanie $wiadomos$ci wiodgcej roli w zapobieganiu wikty-
mizacji zaklada nie tylko utozsamienie jej z aktywnoscig poznawcza na-
uczyciela i stuchacza, ktdrej rezultatem bedzie prawidlowa identyfikacja
zagrozen (w oparciu o zdobyta wiedze na ich temat), ale réwniez zaanga-
zowanie emocjonalne rozumiane jako czujno$¢ pozwalajaca na odpowied-
nio wczesng ich identyfikacje, ocene i prawidlowg na nie reakcje’”. W tym
zakresie istotne jest adekwatne dopasowanie Srodkéw przeciwdziatania
do rodzaju i rozmiaréw zagrozenia.

Srodowiskowa przestrzen kreowania bezpieczenstwa czlowieka doty-
czy kilku znaczacych srodowisk wychowawczych. W pierwszej kolejnosci
nalezy wymieni¢ srodowisko rodzinne, nazywane tez czesto naturalnym
miejscem ksztaltowania poczucia bezpieczenstwa. Rownie waznym srodo-
wiskiem ksztaltowania wlasciwych postaw w zakresie bezpieczenstwa jest
srodowisko szkoly (przedszkola, szkoty podstawowej, Sredniej, wyzszej),
okreslane rowniez mianem intencjonalnego srodowiska wychowawczego.

Jednostka ludzka w ciggu swego zycia nalezy do réznych grup spo-
tecznych. S to mate grupy, liczace po kilka 0séb, grupy znacznie wieksze,
obejmujace kilkanascie lub kilkadziesiat oséb, i grupy bardzo duze, takie
jak zrzeszenia, towarzystwa. Stad tez mozemy wyrdzni¢ kolejng srodowi-
skowg przestrzen kreowania bezpieczenstwa, jaka jest grupa réwiesnicza.
To wlasnie ona w calym procesie socjalizacji odgrywa niezwykle wazna
role — zaspokaja te potrzeby jednostki, ktorych nie mogg zaspokoi¢ rodzi-
ce czy wychowawcy. Jednostka, ktora uczestniczy w grupie rowiesniczej,
ma mozliwo$¢ podniesienia poczucia wlasnej wartosci i przydatnosci.
Podobne znaczenie w kreowaniu bezpieczenstwa czlowieka odgrywa tra-
dycyjne srodowisko lokalne, ktére odznacza si¢ duzg spdjnoscia oraz sitg
i wywiera ogromny wplyw na rozwoéj i wychowanie jednostek. Na proces

> Por. J. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdansk 1999, s. 472.
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wychowania dla bezpieczenstwa, szczegélnie mtodego czlowieka, silnie
oddzialujg rowniez mass media.

Dosy¢ wazng plaszczyzng oddzialywania jest takze srodowisko zawo-
dowe. Dzigki ukltadowi wartosci mozemy w tym $rodowisku wyréznié trzy
funkcje, jakie spelnia system spoleczny zaktadu pracy. Sg to: 1. funkcja
integracyjna — ludzie akceptujacy wartosci danego systemu sg ze sobg bli-
zej zwigzani i polaczeni ideowo, a takze bardziej skltonni do wspdtpracy
i ochrony tych wartosci przed ich przeciwnikami; 2. funkcja inspiracyjna -
system spoleczny zakladu pracy poprzez swdj uktad wartosci informuje
swoich czlonkéw, co nalezy robi¢ i w jaki sposob; 3. funkcja zabezpie-
czajgca — system spoteczny okresla morale swoich czlonkow, wskazuje
im wzory pozytywne i negatywne, a co rownie wazne — chroni ich przed
niebezpieczenstwami's.

Wspomnie¢ nalezy jeszcze o dos¢ popularnej przestrzeni przebywa-
nia cztowieka, a mianowicie cyberprzestrzeni. Cyberprzestrzen to pojecie
stworzone i spopularyzowane przez amerykanskiego pisarza, W. Gibsona.
Okresla przestrzen gléwnie internetows, zamiennie nazywang réwniez
przestrzenig wirtualng.

Wspolczesny $wiat staje sie Swiatem medialnym, w ktérym niezby-
walnymi umiejetnosciami sg swiadomy i krytyczny odbidr réznorodnych
przekazow, a takze sprawne postugiwanie si¢ mediami i posiadanie wraz-
liwosci moralnej w dostepie do informacji, ktéry - jak twierdzi Janusz
Morbitzer - ,jest wazniejszy od posiadania dobr materialnych™”’. Musimy
jednak zdawac sobie sprawe z faktu, ze istnieje rzeczywisto$¢ realna i rze-
czywisto$¢ wirtualna. Mlodziez szkolna, uczestniczac w grach kompute-
rowych, przenosi niektére swoje zachowania do zycia, chociaz nie bardzo
wiemy, na czym ten mechanizm polega.

Uzaleznienia od cyberprzestrzeni to dzi§ powszechny problem, po-
réwnywany do alkoholizmu czy narkomanii. Obecnie bardzo wiele mlo-
dych os6b ma problem z uzaleznieniem od komputera, telewizora czy
telefonu komdrkowego. Mlodziez szkolna nie zdaje sobie sprawy, jakie
plyna z tego zagrozenia. Niekontrolowane uzytkowanie mediéw powodu-
je czesto zmiany w funkcjonowaniu ich organizmu i osobowosci.

16 Zob. A. Pieczywok, Edukacyjne wyzwania..., op. cit., s. 232-243.
17 J. Morbitzer, Od technologii ksztatcenia do pedagogiki medialnej, [w:] Szkota w swiecie
wspétczesnym, B. Muchacka, M. Szymanski (red.), Krakéw 2008, s. 219-221.
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Najnowsze technologie wirtualnej rzeczywistosci moga wplywac
na odrealnianie czlowieka i wprowadzanie go w cyberswiat (technoswiat),
odlegly od rzeczywistosci empirycznej, fizykalnej i sprawdzalnej. Lech
Zacher sadzi, ze ,coraz wazniejszy staje sie jezyk instrukcji. W sieci ksztal-
tuje sie sieciowa terminologia i specyficzny jezyk (zréznicowany juz w za-
leznosci od grup wiekowych, dziedzin, tematéw itp.), podobnie jesli cho-
dzi o komunikacje SMS-owg i MMS-owg™*%.

PROCESUALNY WALOR EDUKAC]JI NA RZECZ BEZPIECZENSTWA
Edukacja spoleczenstwa w zakresie problematyki wspotczesnych zagrozen
powinna mie¢ charakter permanentny i calozyciowy. Z punktu widzenia
systemu szkolnego jest ona realizowana juz od przedszkola, poprzez szkote
podstawowg oraz wszystkie typy szkot ponadpodstawowych. Ponadto, moze
by¢ kontynuowana podczas studidw oraz w czasie wykonywania pracy
zawodowej. Jej elementy sg rowniez — lub przynajmniej powinny by¢ - reali-
zowane w kazdej grupie spolecznej, niezaleznie od wyksztalcenia, wieku
czy statusu zawodowego.

Procesualny walor edukacji na rzecz bezpieczenstwa zwigzany jest
z okreslong przestrzenig edukacyjng czlowieka i mozemy rozpatrywac go
w wymiarze indywidualnym, grupowym oraz spolecznym. W wypadku
pojedynczych os6b najbardziej widoczne w ksztaltowaniu postaw, pogladu
na $wiat i egzystencje jest oddzialywanie réwiesnikow. Klasa szkolna czy
ulica tworzg swoistg przestrzen, w ktorej nastepuja procesy socjalizacji, wy-
miany doswiadczen normatywnych, internalizacji wspolnie uznawanych
warto$ci. W indywidualnej i grupowej przestrzeni edukacyjnej zazwyczaj
dominujg wartosci zmienne, rozumiane subiektywnie (np. przyjemnoscio-
we, allocentryczne, utylitarne), czesto zwigzane z kulturg popularna.

Sposréd rodzajow przestrzeni edukacyjnych czlowieka mozemy wy-
réznié trzy zasadnicze: osobowg, sSrodowiskows (szkolng, zawodows, cza-
su wolnego) i wirtualng. To wlasnie w tych przestrzeniach ksztaltuje si¢
bezpieczenstwo czlowieka. Wykorzystywane sg przy tym nastepujace pro-
cesy: wychowania, socjalizacji, aksjologizacji, inkulturacji, emancypacji.

Pojecie wychowania ma wiele znaczen i poczynajac juz od starozyt-
nosci, nie bylo jednomyslnosci w jego rozumieniu. Termin ,,proces wy-
chowania” stal si¢ przedmiotem wielu opracowan z zakresu nauk peda-

'8 L.W. Zacher, Odrealnienie czlowieka i jego swiata. Wstepne refleksje i uwagi, [w:] Czlowiek
a swiaty wirtualne, A. Kiepas, M. Sutkowska, M. Wolek (red.), Katowice 2009, s. 38-39.
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gogicznych, co w konsekwencji doprowadzilo do wyrdznienia licznych
koncepcji procesu wychowania, stanowigcych podstawe wspolczesnych
teorii wychowania i wywodzacej si¢ z nich praktyki wychowawczej.
Wspolczesnie wychowanie postrzegane jest jako proces wywolywania
pozadanych zmian w zachowaniu.

Z pedagogicznymi aspektami wychowania wiazg sie jego cele, ktore
dostarczaja modeli i wzoréw, stanowigcych uklad odniesienia umozli-
wiajacy dokonanie oceny wynikow wychowania oraz jego skutecznosci,
a takze zasady, formy i metody (techniki) wychowania. Cele wychowania
s3 wypracowywane przez teori¢ wychowania. Przy ich opracowaniu na-
lezy uwzgledni¢ uwarunkowania spoleczne i psychologiczne oraz wtasci-
wosci psychiczne wychowankow. Sama za$ realizacja celéw wychowania
wymaga rozwijania okreslonych cech osobowosci, korygowania niepo-
zadanych wlasciwosci lub zapobiegania ich powstawaniu. Najogdlniej
sformulowanym celem wychowania, realizowanym przez obecny system
o$wiatowy, jest wszechstronny rozwdj osobowosci dzieci i mlodziezy®.
Cele wychowania ujmowane w aspekcie pedagogicznym powigzane sa
z jego podstawowymi elementami: wychowaniem moralnym, estetycz-
nym, fizycznym i umystowym.

Istotnym elementem procesu wychowania jest swiadomos¢. Jest ona
funkcjg wrodzonych predyspozycji mdzgu oraz srodowiska kulturowo-
-spolecznego. To stan czuwania, orientacji w tym, co si¢ dzieje, oraz naj-
wyzszy poziom rozwoju psychicznego cztowieka. Swiadomoéé to specy-
ticzna zdolno$¢ umystu do odzwierciedlania obiektywnej rzeczywistosci,
uwarunkowana spofecznymi formami zycia czlowieka i uksztaltowana
w toku jego historycznego rozwoju. Jest ona szczegdlnie wazna w kontek-
$cie edukacji na rzecz bezpieczenstwa czlowieka i stanowi jednocze$nie
dowdd jego dojrzatosci.

Wychowanie nalezy traktowac jako zamierzong pomoc w socjalizacji,
w inkulturacji oraz w aksjologizacji cztowieka. Jednostka ludzka od sa-
mego poczatku swojego istnienia zostaje wchlonieta przez spoleczenstwo
i pod jego wpltywem ulega socjalizacji. Oznacza to, ze jednostka juz ze
swej natury biologicznej jest istotg spoteczng. Natomiast sam przebieg
procesu socjalizacji jest okre§lony charakterem kultury spoteczenstwa lub

grupy wychowujace;j.

19 Z. Skorny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992.
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Socjalizacja wedlug Wincentego Okonia® to ogot dziatan ze strony
spoleczenstwa, zwlaszcza rodziny, szkoty i sSrodowiska spotecznego, zmie-
rzajacych do uczynienia z jednostki istoty spotecznej, tj. umozliwienia jej
zdobycia takich kwalifikacji i systemow wartosci oraz osiaggniecia takiego
rozwoju osobowosci, aby mogta sta¢ si¢ pelnowartosciowym czlonkiem
spoleczenstwa. Socjalizacja trwa przez cale zycie jednostki. Mieczystaw
Lobocki* rozréznia rozumienie socjalizacji w dwdch znaczeniach:

1. szerszym, ktére obejmuje zaréwno ,ksztaltowanie osobowosci spo-
tecznej”, jak i ,wchodzenie w kulture - akulturacje?*” (obecnie coraz
cze$ciej nazywane inkulturacjg — procesem uczenia si¢ kultury)?;

2. wezszym, rozumianym jako wplyw zycia spotecznego czy, po prostu,
proces oddzialywania spotecznego na jednostke, a jednoczesnie sku-
tek tego wplywu w postaci zachodzacych w jednostce zmian, takze
w sferze osobowosci.

Inkulturacja jest procesem, ktéry oznacza przejmowanie przez czlo-
wieka dziedzictwa kulturowego poprzednich pokolen, a determinowana
jest przez nw. desygnaty:

1. ,proces wrastania w kulture spoleczenstwa, sprawiajacy, ze jednostka sta-
je sie integralnym czlonkiem tego spoteczenstwa i nosicielem kultury”;

2. ,bezdecyzyjny proces asymilacji wartosci kulturowych dzieki bezpo-
$redniej z nimi stycznosci’;

3. ,proces wrastania w kulture badz kultury”;

. »proces kulturowego przystosowania’;

5. ,uczenie si¢ kultury”*.

Zaréwno socjalizacja, jak i inkulturacja odgrywaja doniosta role
w edukacji na rzecz bezpieczenstwa cztowieka, szczegélnie w wielostron-
nym rozwoju. Stanowig dla wychowania istotne wsparcie, stuzagc wydatna
pomoca w dostosowaniu oséb do wymagan stawianych przez spoteczen-
stwo i kulture.

N

2 Zob. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 373-374.

! Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2009, s. 42.

> Akulturacja - najczesciej pojmowana jest jako proces przyswajania obcej kultury badz
jako proces asymilacji lub stopienia si¢ réznych kultur. Procesy akulturacji rzadko
maja przebieg bezkonfliktowy; na 0gét dochodza do glosu liczne trudnosci, zwigzane
gléwnie ze sprawami jezyka, religii, obyczajow i kultury zycia codziennego. Zob.
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, op. cit., s. 23.

% Zob. M. Lobocki, Teoria wychowania..., op. cit., s. 44.

4 Tbidem, s. 45.
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Trudno sobie wyobrazi¢ w przestrzeni ksztaltowania bezpieczenstwa
czlowieka wychowywanie bez wartosci z uwagi na to, ze s3 one czynnikiem
okreslajacym sytuacje wychowawcze i caly proces wychowywania. Dlatego
tez w aksjologizacji zycia czlowieka istotne jest wprowadzanie do procesow
wychowywania i nauczania wartosci, gdyz bez nich procesy te nie moga
by¢ realizowane. Stad tez przestrzen kazdego srodowiska wychowawczego
musi wypelnia¢ edukacja aksjologiczna (wychowanie do wartosci).

Edukacja aksjologiczna to wprowadzanie czlowieka w §wiat wartosci,
nauczanie o sposobach ich uzasadniania, o uwarunkowaniach i konse-
kwencjach réznych postaw wobec nich. Wyraza si¢ w znajomosci aksjolo-
gicznych przestanek dziatan wlasnych i innych ludzi w skali jednostkowej
i grupowej, rozumieniu jednostek, sSrodowisk i kultur przez funkcjonuja-
ce w nich systemy i orientacje aksjologiczne. Ponadto istotne w niej jest
krytyczne badanie sagdéw ludzi o wartosciach, umiejetnos¢ nawigzywania
dialogu z innymi niz wlasna orientacja aksjologiczna, a jej efektem jest
kompetencja aksjologiczna®.

Przeciwdzialanie zagrozeniom jest ksztaltowaniem poczucia bezpie-
czenstwa w zakresie przestrzegania kultury bycia i kultury bezpieczen-
stwa. Mozliwe jest to poprzez uznanie i przestrzeganie istotnych wartosci
uniwersalnych i spotecznych. Marian Cieslarczyk uwaza, ze:

kultura bezpieczenstwa to wzér podstawowych zalozen, wartosci,
norm, regul, symboli i przekonan charakterystycznych dla danego
podmiotu, wpltywajacych na sposdb postrzegania przez niego wyzwan,
szans i/lub zagrozen w blizszym i dalszym otoczeniu, a takze sposéb
odczuwania bezpieczenstwa i myslenia o nim (...) oraz zwigzany z tym
sposob zachowania i dziatania (wspotdziatania), w rézny sposdb przez
ten podmiot ,wyuczonych” i wyartykutowanych, w procesach szero-
ko rozumianej edukacji, w tym réwniez w naturalnych procesach we-
wnetrznej integracji i zewnetrznej adaptacji oraz w innych procesach
organizacyjnych (...), a takze w procesie umacniania szeroko (nie tylko
militarnie) rozumianej obronnosci (...), stuzgcych w miare harmonij-
nemu rozwojowi tego podmiotu i osigganiu przez nie najszerzej rozu-
mianego bezpieczenstwa, z pozytkiem dla siebie, ale i dla otoczenia®.

» K. Olbrycht, Miejsce koncepcji cztowieka w edukacji ku wartosciom, [w:] Edukacja ku
wartosciom, A. Szerlag (red.), Krakéw 2004, s. 61.

% M. Cieslarczyk, Kultura bezpieczeristwa - kilka refleksji o charakterze teoretyczno-metodo-
logicznym i edukacyjnym, [w:] Bezpieczeristwo i prawa cztowieka, t. 1: Teoretyczne aspekty
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Doceniajgc znaczenie okreslonych proceséow wystepujacych w okre-
Slonej przestrzeni edukacji na rzecz bezpieczenstwa czltowieka, warto tez
zwrdci¢ uwage na kwestie dotyczace emancypacji, czyli swoistego wyzwo-
lenia i tworzenia srodowiska wyzwalajacego indywidualny i zbiorowy po-
tencjal jej osobowych, symbolicznych i materialnych elementow.

Wedlug Marii Czerepaniak-Walczak, kompetencja emancypacyjna to
»wyuczalna i dynamiczna sprawnos$¢ podmiotu (indywidualnego / zbioro-
wego), wyrazajaca si¢ w dostrzeganiu i rozumieniu podmiotowych ogra-
niczen i deprywacji, $wiadomym wyrazaniu niezgody na nie, obieraniu
drog ich pokonania i osiggania nowych praw i pdl wolnosci oraz odpo-
wiedzialnego korzystania z nich w celu doskonalenia siebie i otoczenia™’.

Jednoczesnie, jak pisze cytowana powyzej autorka, ta podmiotowa dys-
pozycja odzwierciedla krytyczng refleksje nad sobg i kondycja otoczenia
oraz umozliwia racjonalne uwalnianie si¢ od zaleznosci intelektualnych,
spotecznych, politycznych, fizycznych itp. Do podstawowych korelatow
kompetencji emancypacyjnych naleza:

1. Innowacyjnos¢, bedaca szczegolng umiejetnoscia alternatywnego za-
chowania sie, zwlaszcza w nowej sytuacji. Jest przejawem otwartosci
czlowieka na zmiane i dyspozycja umozliwiajgcg Swiadome przetamy-
wanie oraz odrzucanie stereotypdw, wzoréw czy wprowadzanie nowych
jakosciowo stanow.

2. Racjonalno$¢ emancypacyjna, ktdra przejawia si¢ w swiadomym wyraza-
niu i argumentowaniu potrzeby i skutkéw aktywnosci. Utatwia uwalnia-
nie si¢ od ograniczajacej wiedzy (dogmatdw, stereotypdw, algorytmow,
wykladni i oficjalnych interpretacji), dzigki ktorej ludzie doswiadczaja
poczucia pewnosci, bezpieczenstwa i zadomowienia, ale mogg tez odczu-
waé ograniczenia, opresje i zniewolenie. Ten typ racjonalnosci cechuje
podawanie w watpliwos¢ tego, co oczywiste, stawianie pytan i odkrywanie
alternatywnych odpowiedzi, swoiste zagladanie na druga strong lustra.

3. Odwaga, ktora stanowi podstawowe kryterium bycia wolnym, suwe-
rennym. W projekt emancypacji wpisana jest niepewno$¢ konsekwen-
¢ji czynéw. Podejmowanie trudu uwalniania si¢ i osiggania nowych
przestrzeni aktywnos$ci moze doprowadzi¢ do nastepstw niezgodnych
z oczekiwaniem, zaskoczy¢ rezultatami. Przyjmowanie na siebie odpo-
wiedzialnosci, gotowo$¢ stawiania czota réznorakim konsekwencjom

bezpieczeristwa i praw cztowieka, M. Oz6g-Radew, R. Rosa (red.), Siedlce 2004, s. 157.
7 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, Gdansk 2006, s. 130.
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podmiotowych decyzji jest wyrazem dojrzatosci czlowieka do bycia
wolnym, do doswiadczania autonomii®.
Jednocze$nie za podstawowe czynniki radzenia sobie z obecng rze-
czywisto$cig nalezy uznaé: otwarto$¢ na zmiane, krytycznosé, odwage
i odpowiedzialnos¢®.

ALTERNATYWNE PRZYKLADY KSZTALTOWANIA BEZPIECZNYCH
PRZESTRZENI CZLOWIEKA

Jednym z wazniejszych obszardéw alternatywnego ksztaltowania bezpiecz-
nych przestrzeni czlowieka i jego $wiata wartos$ci sg programy edukacyjne
i prewencyjne (profilaktyczne). Przykladem jest realizowany od wielu lat
w Polsce rzagdowy program ,,Razem bezpieczniej”. Do najwazniejszych jego
obszardw, ktore majg wpltyw na zapewnienie bezpieczenstwa i utrzymanie
porzadku publicznego, zaliczono: bezpieczenstwo w miejscach publicz-
nych i w miejscu zamieszkania, bezpieczenstwo w szkole, przeciwdziatanie
przemocy w rodzinie, bezpieczenstwo w srodkach komunikacji publicznej,
bezpieczenstwo w ruchu drogowym, bezpieczenstwo w dziatalnosci gospo-
darczej oraz ochrone dziedzictwa narodowego.

Kolejnym ze znanych programdw dotyczacych bezpieczenstwa miesz-
kancow miast jest program poprawy bezpieczenstwa ,,Bezpieczne miasto’,
wynikajgcy z zapisdw ustawy z dnia 5 czerwca 1998 r. o samorzadzie po-
wiatowym, ktora wlacza samorzady do dzialan wspierajacych walke z za-
grozeniami, obligujac je do wykonywania zadan publicznych o charakterze
ponadgminnym, w zakresie porzadku publicznego i bezpieczenstwa oby-
wateli. Do angazowania si¢ w dziatalno$¢ na rzecz bezpieczenstwa samorzg-
dy sa zobowigzane réwniez przez inne ustawy (na przyklad ustawe z dnia
29 sierpnia 1997 r. o strazach gminnych) oraz akty prawa miejscowego,
formujace okreslone strategie, programy i tworzace lokalne porozumienia
zmierzajace do poprawy skutecznosci dziatan w obszarze szeroko rozu-
mianego utrzymania porzadku i bezpieczenstwa publicznego. Konieczne
jest tez zapewnienie mechanizmodw stalej wspotpracy Policji, administracji
rzagdowej i samorzadowej, organizacji spotecznych i ludzi aktywnych, aby
poprawic bezpieczenstwo.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o warszawskim programie prewen-
cyjnym ,,Sektor”. Okreslono w nim podmioty realizujgce i partnerskie,

28 Tbidem, s. 132-134.
2 Tbidem, s. 144.
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zawarto charakterystyke zagrozen wilasciwych dla centrum Warszawy,
z podziatem na zagrozenia wystepujace w rejonie miejscowej Komendy
Rejonowej Policji Warszawa I oraz Komisariatu Kolejowego Policji w War-
szawie. Ponadto wskazano tez dzialania podjete przed realizacjg progra-
mu z inicjatywy Biura Bezpieczenstwa i Zarzadzania Kryzysowego Urzedu
Miasta Stotecznego Warszawy, zalozenia, sily i srodki, taktyke i zadania,
organizacje dowodzenia i tacznosci, mierniki efektywnosci, dzialania ko-
rygujace stwierdzone uchybienia i odstepstwa od zaplanowanych kierun-
kow oraz system motywacyjny i nadzor nad realizacjg programu®.

Inny program informacyjno-edukacyjny, wplywajacy na poziom bez-
pieczenstwa mieszkancow to ,,Powiatowy program zapobiegania przestep-
czo$ci oraz porzadku publicznego i bezpieczenstwa obywateli’, ktérego
gtownym celem jest wzrost realnego bezpieczenstwa mieszkancow po-
wiatu. Cel ten mozna osiggna¢ w sytuacji, kiedy podmioty biorace udziat
w realizacji programu aktywnie angazujg si¢ w realizacje zalozen progra-
mowych i zadan obejmujacych nastepujace zagadnienia:

1. ograniczanie przestepczosci i zmniejszenie liczby zagrozen;

2. wzrost poczucia bezpieczenistwa w miejscach publicznych i w miejscu
zamieszkania;

3. poprawa wizerunku instytucji dzialajacych na rzecz bezpieczenstwa;

4. zapobieganie patologiom spolecznym - alkoholizmowi, narkomanii,
przemocy w rodzinie - jako zjawiskom kryminogennym;

5. podnoszenie poziomu bezpieczenstwa i jakosci Zycia;

6. zwigkszanie bezpieczenstwa w komunikacji i w ruchu drogowym.

Waznym projektem edukacyjnym w zakresie bezpieczenstwa jest
program ,,Bezpieczna droga”. Zostal on opracowany w oparciu o tresci
zawarte w programach wychowawczych i programach profilaktyki szkol.
Jest takze zgodny z zalozeniami podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego dla I etapu edukacji, w mys$l kto-
rych celem edukacji jest zapewnienie dziecku przyjaznych, bezpiecznych
i zdrowych warunkéw do nauki i zabawy, rozwijania samodzielnosci oraz
odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie. Gtéwnym zalozeniem
projektu jest zwiekszenie bezpieczenstwa dzieci w ruchu drogowym,
wdrozenie ich do przestrzegania zasad ruchu drogowego oraz wyposaze-
nie w wiadomosci i umiejetnosci dotyczace wzywania specjalistycznych

% T. Serafin, S. Parszowski, Bezpieczeristwo spotecznosci lokalnych. Programy prewencyjne
w systemie bezpieczeristwa, Warszawa 2011, s. 266-267.
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stuzb ratowniczych i udzielania pomocy osobom bedacym w sytuacji za-

grozenia zycia lub zdrowia.

W dzialaniach profilaktycznych realizowanych w szkotach wykorzy-
stuje si¢ samodzielne programy profilaktyczne, wdrazane niezaleznie od
obowigzujacego programu nauczania. Najczesciej w tego typu progra-
mach pojawiaja si¢ nastepujace bloki tematyczne: blok integracyjny, blok
dotyczacy zdrowotnych, psychologicznych i spotecznych zachowan ry-
zykownych (uzywania i naduzywania alkoholu lub innych $rodkéw odu-
rzajacych, agresji lub wczesnej aktywnosci seksualnej, mechanizméw po-
wstawania zaburzen itp.), blok dotyczacy umiejetnosci psychologicznych
(np. umiejetnosci radzenia sobie ze stresem i napieciami przez ¢wiczenia
relaksacyjne, umiejetnosci podejmowania decyzji), blok dotyczacy umie-
jetnosci spotecznych i interpersonalnych (np. umiejetnosci nawigzywa-
nia i podtrzymywania dobrych, satysfakcjonujgcych kontaktow z ludzmi,
rozwigzywania konfliktow, opierania sie presji grupy, w tym umiejetnosci
moéwienia ,,nie”).

Innym programem prewencyjnym, realizowanym przez Policje, jest
»Bezpieczne zycie senioréw”. Jego gléwne cele to:

1. Podniesienie $wiadomosci seniorow w zakresie wptywu prawidtowych
zachowan w sytuacji zagrozenia na ich wlasne bezpieczenstwo.

2. Wzrost rozpoznania poprzez uswiadamianie koniecznosci zglaszania
zdarzen z udzialem osdb starszych i mobilizowanie tej grupy docelowej
do informowania Policji o sytuacjach przestepczych z ich udzialem.

3. Stworzenie koalicji zrzeszajacej organy rzagdowej administracji zespo-
lonej, stuzb spotecznych oraz organizacji pozarzadowych dziatajacych
kompleksowo na rzecz oséb starszych.

Obok alternatywnych programéw edukacji na rzecz bezpieczenstwa
mozna przeciwdziata¢ zagrozeniom przy pomocy réznorodnych przedsie-
wzie¢ prewencyjnych, wirdd ktérych na szczegolng uwage zastuguje stra-
tegia zapobiegania przestepczos$ci przez ksztaltowanie przestrzeni (ang.
CPTED - Crime Prevention Through Environmental Design). ,,Strategia ta
skupia si¢ na tworzeniu bezpiecznych przestrzeni publicznych i reduko-
waniu okazji przestepczych z wykorzystaniem kilku prostych metod. Na-
cisk potozono w niej na rozwdj dziatan proaktywnych - umacniajacych
wiezi spoteczne, sklaniajacych do wzigcia odpowiedzialnosci za miejsce
zamieszkania, sprzyjajacych zmniejszeniu anonimowosci mieszkancow
i zwigkszeniu ich skfonnosci do wspolpracy z samorzagdem lokalnym oraz
stuzbami odpowiedzialnymi za bezpieczenstwo i porzadek. Niewatpliwg
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zalete strategii stanowi kompleksowe podejscie do poprawy jakosci tere-
néw zabudowanych™!.

CPTED opiera si¢ na zalozeniu, ze sprawca przestepstwa postepuje
racjonalnie. Wybierajac cel swojego przestepczego ataku (zaréwno
osobe, jak i miejsce), porownuje potencjalne ryzyko (np. prawdo-
podobienstwo wykrycia jego czynu, ujecia go na gorgcym uczynku)
i mozliwe do uzyskania korzysci (np. warto$¢ skradzionego mienia,
zyskanie szacunku w kregach przestepczych), ktére wiagza sie z po-
petnieniem danego czynu. Okazja przestepcza pojawia si¢, gdy mamy
do czynienia z atrakcyjnym dla sprawcy obiektem, ktéry tatwo jest za-
atakowac (sprzyjaja temu m.in. niechronione wejscia do budynkéw,
otwarte drzwi lub okna, samotne poruszanie si¢ po nieuczeszczanej
cze$ci parku) oraz z brakiem ,,straznikéw”, moggacych utrudni¢ popet-
nienie przestepstwa. Role straznikéw pelnig nie tylko osoby zawodo-
wo chronigce mienie, ale takze sami mieszkancy, ktorzy wykonujgc
codzienne czynnosci, mogg zauwazy¢ sprawce i zaalarmowac¢ wiasci-
we stuzby. Jako swoistych ,straznikéw” traktuje si¢ takze wszystkie
elementy techniczne oraz zabezpieczenia, ktdre utrudniajg albo unie-
mozliwiajg popelnienie przestepstwa’.

Odpowiednie oswietlenie budynkow i terenéw do nich przyleglych
jest uznawane za jeden z najwazniejszych czynnikéw wplywajacych
na poczucie bezpieczenstwa mieszkancow i uzytkownikéw danej
przestrzeni. W istotny sposéb wplywa ono tez na faktyczne bezpie-
czenstwo. Nieprawidlowe oswietlenie lub jego brak utrudnia, a nie-
kiedy calkowicie uniemozliwia, rozpoznanie potencjalnego napast-
nika. Sprzyja to takze popelnianiu przestepstw, poniewaz potencjalni
sprawcy w mniejszym stopniu obawiaja sie¢, Ze zostang zauwazeni lub
zidentyfikowani®.

Oprocz oswietlenia, wlasciwego projektowania zieleni, problem moze
stanowi¢ kwestia usytuowania i dostepu do budynkéw, w tym ich ksztalt.

' K. Jurzak-Maczka, CPTED - geneza i ewolucja strategii, [w:] Bezpieczna przestrzen.
Instrukcja obstugi, Krakéw 2015, s. 14.

32 Tbidem, s. 14-15.

3 Eadem, J. Maczka, Wybrane sposoby zapewniania bezpieczeristwa, [w:] Bezpieczna prze-
strzen. Instrukcja obstugi, op. cit., s. 18-19.
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Nalezy podkresli¢, ze lokalizacja przestepstw wykazuje widoczne pra-
widtowosci, ktére majg zwigzek rozmieszczeniem osiedlowych miejsc
zamieszkania. Bowiem zycie w warunkach przegeszczenia, duzej kon-
kurencji, ciggtego pospiechu powoduje z jednej strony rozpad wigzi spo-
tecznych, a z drugiej wzrost rozwoju przestepczosci. Niewatpliwie prze-
stepczo$¢ wplywa negatywnie na relacje spoteczne, oddzialuje na inne
aspekty zycia spolecznego, jak gotowos¢ do aktywnosci w sferze publicz-
nej, otwartos$¢ na kontakty z osobami spoza kregu rodziny i znajomych,
gotowos¢ do tworzenia wiezi spotecznych oraz wspoétdziatania.

Szczegdlnie wazne jest wejscie do budynku, ktére powinno by¢ tak
zaprojektowane tak, by umozliwia¢ zidentyfikowanie os6b wchodzacych
i wychodzgacych oraz obserwacje z zewnatrz ich aktywnosci w przestrzeni
wspolnej budynku. CPTED dopuszcza uzywanie monitoringu oraz zatrud-
nianie agencji ochrony mienia. Mozliwe jest tez wykorzystanie systemow
informacyjnych, umozliwiajgcych petng kontrole i technologii cyfrowych,
m.in. systemow biometrycznych, kamer internetowych i mobilnych, czy
tez systemow pozycjonujacych. Stad mozna méwic dzisiaj o technobiuro-
kracji, ktorej wlasciwoscia stala si¢ pewna nadmiarowos¢ informacji, wy-
magajgca ich archiwizacji przy zastosowaniu nosnikow elektronicznych*.

Wiodacg role wykonawczg w zakresie ochrony porzadku publicznego
i bezpieczenstwa obywateli wiedzie Policja, ktorej dziatania winny by¢ re-
alizowane w sposéb interdyscyplinarny, wspierane przez inne instytucje
i organizacje. Waznym elementem jest budowanie wsrdd spoleczenstwa
wspotodpowiedzialnosci za bezpieczenstwo. Zapobieganie przestepczo-
$ci przez ksztaltowanie bezpiecznych przestrzeni zaklada lub wrecz wy-
musza aktywne zachowania przede wszystkim samych mieszkancow da-
nej okolicy. Silne wspoélnoty lokalne z réznorodnymi formami aktywnosci
spotecznej, przedstawiciele wspolnot mieszkaniowych, rad osiedlowych,
rad parafialnych, mogg zrobi¢ co$ dla siebie i swoich sgsiadow w zakresie
poprawy bezpieczenstwa®.

ZAKONCZENIE

Celem artykutu bylo zwrdcenie uwagi na przestrzenie, procesy oraz alter-
natywne mozliwosci ksztaltowania poczucia bezpieczenstwa cztowieka
w kontekscie problematyki edukacji na rzecz bezpieczenstwa. Cel ten

3 Tbidem, s. 21.
% Ibidem, s. 23.
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zostal zrealizowany poprzez rozwigzanie gléwnego problemu badawczego.
Autor scharakteryzowat zasadnicze przestrzenie edukacji na rzecz bez-
pieczenstwa czltowieka, omdwil tez procesy, ktore warunkuja te edukacje,
oraz wskazal na najwazniejsze (wybrane) alternatywne formy przeciw-
dzialania zagrozeniom.

Szczegblne znaczenie w kreowaniu wlasciwych postaw i wartosci,
zdobywaniu wiadomosci i umiejetnosci w obszarze przeciwdzialania
réznym zagrozeniom odgrywa przestrzen edukacji na rzecz bezpieczen-
stwa, ktdra zwigzana jest z instytucjami (szkoly, instytucje mundurowe,
samorzady terytorialne, zaklady pracy, media, centra zarzadzania kryzy-
sowego, organizacje pozarzagdowe i stowarzyszenia) oraz srodowiskiem
(rodzina, grupy rowiesnicze).

Procesualny walor edukacji na rzecz bezpieczenstwa czlowieka mo-
zemy rozpatrywa¢ w wymiarze indywidualnym, grupowym oraz spo-
tecznym. Sposrod rodzajow przestrzeni edukacyjnych nalezy wyrdznié
trzy zasadnicze: osobowa, Srodowiskowa (szkolng, zawodowa, czasu
wolnego) i wirtualng. To wlasnie w tych przestrzeniach kreuje si¢ bez-
pieczenstwo czltowieka poprzez proces wychowania, socjalizacji, aksjo-
logizacji, inkulturacji czy tez emancypacji. Znaczagcym dopelnieniem
edukacji na rzecz bezpieczenstwa czlowieka sg alternatywne przyklady
ksztaltowania jego bezpiecznych przestrzeni zawarte w odpowiednich
strategiach i programach.

Scharakteryzowane (wybrane) koncepcje i programy zapobiega-
nia przestepczo$ci oraz ochrony bezpieczenstwa obywateli i porzadku
publicznego majg za zadanie poszukiwanie i wdrazanie skutecznych
form i metod profilaktycznych w kierunku zapobiegania przestepczo-
$ci, wzrostu poczucia bezpieczenstwa mieszkancéw, przetamania bariery
strachu — a w konsekwencji stworzenia bezpiecznych miast i wsi.
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