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ABSTRAKT

Na teoretyczny i praktyczny rozwéj pedagogiki spotecznej wplyneto wiele czyn-
nikéw spotecznych, gospodarczych i kulturowych (np. rewolucje przemystowe
i kulturowe), ktére miaty miejsce w Europie oraz Ameryce w XIX w. Z kolei
w 1908 r. Helena Radlifiska stworzyta naukowe podstawy pedagogiki spotecznej
w Polsce i zapoczatkowata jej dyscyplinarny rozwéj. Badaczka w swojej dziatal-
noéci podkreslata role cztowieka w przeksztatcaniu rzeczywistosci, w ktérej zyje.
Jej koncepcja miata wiele wspdlnego z tezami dwezesnej niemieckiej oraz fran-
cuskiej myfdli pedagogicznej i filozoficznej m.in. Paula Bergmana, Jeana-Marie
Guyau, Paula Natorpa, Gabriela Séaillesa (Theiss, 2018, s. 13).

Kluczowym momentem w poczatkowej fazie rozwoju tzw. szkoty pedagogi-
ki spotecznej Heleny Radliriskiej bylo utworzenie w 1925 r. Studium Pracy
Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej. Byta to pierwsza w kraju
uczelnia ksztalcaca na poziomie akademickim przysztych pracownikéw spo-
teczno-o$wiatowych i pedagogdéw w zakresie o$wiaty dorostych, opieki nad
matka i dzieckiem oraz organizowania zycia spolecznego. Pedagogika spotecz-
na jako nauka o edukacji, wychowaniu i spotecznym funkcjonowaniu cztowie-
ka jest dyscyplina nauki o charakterze humanistyczno-spolecznym. Ma cha-
rakter interdyscyplinarny uksztattowany w oparciu o wiedze réznych nauk,
w tym: filozofii zycia czlowieka, psychologii (eksperymentalnej, spolecznej,
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klinicznej), pedagogiki ogédlnej, socjologii wychowania, etyki, polityki spo-
tecznej, prawa rodzinnego i opiekuriczego, teorii wychowania rodowiskowego

(Kaminski, 1974).

SEOWA KLUCZOWE: pedagogika spoteczna, praca socjalna, teoria, nauka, pola
badawcze

WPROWADZENIE

P oczatki pedagogiki spolecznej w Polsce przypadaja na przetom XIX
i XX w. To wtedy mial miejsce ogdlny wzrost rozwoju nauk spotecz-
nych i humanistycznych. Gruntem do rozwoju pedagogiki spotecznej jako
dyscypliny naukowej byly ogélnoludzkie wartosci humanizmu oparte m.in.
na warto$ciach takich jak utylitaryzm, pragmatyzm czy praca u podstaw.
Mozna wigc uznaé, ze pedagogika spoteczna jest dziedzing o interdyscypli-
narnym charakterze, ktérej korzenie wywodza si¢ m.in. z naukowego do-
robku socjologii wychowania, pedagogiki ogdlnej, etyki, psychologii spo-
tecznej i klinicznej (Gasior, 1995, s. 88). Przedmiotem badan pedagogiki
spolecznej jest poznawanie i opisywanie zagadnieni zwiazanych ze srodowi-
skowymi uwarunkowaniami proceséw opiekuriczo-wychowawczych czto-
wieka, a takze z mozliwo$ciami opieki oraz wsparcia udzielanego osobom
niebedacym w stanie samodzielnie funkcjonowaé w spoteczenistwie.
Polska pedagogika spoleczna jest subdyscypling pedagogiki, ktérej ob-
szar zainteresowan bardzo szybko si¢ rozwija, dopetniany jest o nowe wy-
zwania, jakie pojawiaja si¢ w codziennym zyciu jednostek, rodzin, szerzej
spoleczenstwa. Pojawienie si¢ pedagogiki spofecznej na poczatku XX w.
uwarunkowane bylo wieloma czynnikami. Wiestaw Theiss (2018, s. 10) po-
dzielit je na dwie grupy: intelektualno-naukowe oraz historyczno-spotecz-
ne. W pierwszej grupie gléwna role odegraty: tradycje polskiego O$wiece-
nia (ktéra reprezentowali m.in. Hugon Kolataj, Stanistaw Staszic), polska
radykalna mysl spoteczna poczatkéw XX w. (wyrazana m.in. przez Edwar-
da Abramowskiego, Ludwika Krzywickiego), zachodnie teorie socjologicz-
no-pedagogiczne (reprezentowane m.in. przez Emila Durkheima i Johna
Deweya) oraz polskie psychologiczne i pedagogiczne badania empiryczne
(ktérych wyrazicielami byli gléwnie Jana Wiadystaw Dawid i Stanistaw
Karpowicz). Drugg grupg objety ruchy niepodlegtosciowe Polakéw, ktdrzy
byli pozbawieni swojej paristwowosci od korica XVIII w. do 1918 r. Nie
bez znaczenia byto takze pojawienie si¢ w tamtym czasie w Polsce systemu
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gospodarczego opartego na prywatnej wlasnosci srodkéw produkeiji, czer-
paniu z tego faktu zysku i dobrowolnym obrocie dobrami, co ksztattowato
dwie zasadnicze grupy spoleczne — przedsigbiorcéw i zatrudnianych przez
nich pracownikéw. System ten to kapitalizm, ktéry wptynat na zmiany
w strukturze spoleczeristwa, pozycjonujac jednostki w okreslonej sytuacji
ekonomicznej. Przeobrazenia gospodarcze i spoleczne w catej Europie oraz
Ameryce w XIX w. pokazaty luke w naukach humanistycznych, akcentujac
tym samym potrzebe uksztaltowania nowej dyscypliny nauki o charakterze
spoleczno-humanistycznym. Potrzeba ta wynikata gtéwnie z koniecznosci
prowadzenia na szeroka skal¢ badari nad dzie¢mi, miodzieza, dorostymi
i catymi grupami spotecznymi, ktére znalazly si¢ w nowej przestrzeni zto-
zonych zjawisk wywotanych rewolucja przemystowo-kulturows i jej wpty-
wem na ksztaltowanie zycia.

Do wypracowania teorii i praktyki pedagogiki spolecznej przyczynity si¢
powstanie wielu réznorodnych instytucji opieki oraz wychowania, szczegdl-
nie w XX w., oraz intensywny rozwéj towarzystw dobroczynnosci. Okres
ten charakteryzuje si¢ powstaniem wielu instytucji, ktérych zadaniem byto
kompensowanie brakéw w rozwoju dzieci, mlodziezy i dorostych oraz za-
pobieganie patologii i degradacji spolecznej srodowisk wychowawczych.
Rosnace zapotrzebowanie na opicke spofeczng i uruchamianie instytucji,
keérych celem byta ochrona dzieci, mtodziezy, w tym niedostosowanej spo-
tecznie, z niepetnosprawnoscia, osieroconej, 0séb starszych, niedoteznych,
przewlekle chorych, stanowito podstawe do konstruowania teoretycznych
podstaw pedagogiki spofecznej. Nie bez znaczenia byty nowe zjawiska wy-
wotane rozwojem cywilizacji technicznej na przetomie XIX i XX w. oraz
fakty ujawnione po pierwszej i drugiej wojnie $wiatowej, ktére wzmogty za-
potrzebowanie na upowszechnienie o$wiaty, ochron¢ zdrowia, rozwdj po-
mocy spotecznej dla jednostek i rodzin, a takze rozwéj kultury i stworzenie
warunkéw do odpoczynku, spedzania czasu wolnego i rekreaciji.

OBSZARY TEORETYCZNYCH ROZWAZAN W POLSKIE]
PEDAGOGICE SPOLECZNEJ

Rozwazania nad dorobkiem teoretycznym pedagogiki spotecznej to wy-
magajace zadanie, poniewaz rozwingta ona wiele subdyscyplin oraz po-
wotata wiele o$rodkéw rozwoju mysli pedagogicznej. ,,Poza pedagogika
opiekuncza, pedagogika matego dziecka i mlodziezy, pedagogika pracy,
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wskaza¢ mozna kolejne, ktére wystgpuja w systemie nauk jako samo-
dzielne subdyscypliny badZ dziedziny i obszary poznania bgdace w toku
dyscyplinaryzacji. Zaliczy¢ tu mozna takie jak andragogika, geragogi-
ka, pedagogika rodziny, pedagogika czasu wolnego, pedagogika zdrowia,
pedagogika kultury, animacja spoteczno-kulturalna czy praca socjalna,
ktéra w polskiej tradycji czerpie swe zrédta z dziatu pedagogiki spotecz-
nej uksztattowanego na teoretycznych fundamentach pracy spoteczne;j”
(Zukiewicz, 2020, s. 19).

Jednakze zdaniem Mariusza Cichosza (2016, s. 263) jezeli bedziemy po-
szukiwali szkét pedagogiki spotecznej jako miejsca generowania teorii, to
»w nielicznych tylko o$rodkach pedagogiki spotecznej pracuje si¢ dzi§ nad
koncepcjami, nad teoretycznymi uzasadnieniami, specyficznymi i pozosta-
jacymi w obrebie wskazanych [...] obszaréw badawczych”. Szkoty teore-
tyczne pedagogiki spolecznej mozna rozpatrywaé w perspektywie relagji
mistrz — uczen, gdzie wyrdznia si¢ trzy szkoty pracujace w koncepcjach ze
soba powiazanych.

Pierwsza z koncepdji to szkota wzmagajaco-aktywistyczna powolana
przez Radlifiskg oraz kontynuowana przez jej ucznia Aleksandra Kamis-
skiego (Cichosz, 2016). Radlifiska jako pierwsza podjeta prébe okreslenia,
czym sama pedagogika spoleczna jest, cho¢ nigdy syntetycznej definigji
w swoich pracach nie zawarta (Zukiewicz, 2009). Zdecydowanie czesciej
charakteryzowala ja mozliwie szeroko, okreslajac jako nauke praktyczna,
dazaca do zmiany otoczenia spotecznego, wlaczajac w jej ramy rozumie-
nie funkcjonowania czlowicka, pomocy, rehabilitacji i o§wiaty spotecznej
(Theiss, 2018). Istotnym wkladem teoretycznym byty jej autorska koncep-
cja $rodowiska wychowawczego oraz wynikajacy z niej sposéb rozumie-
nia szkoty uspoteczniajacej. Zdaniem Radliriskiej srodowisko wychowaw-
cze bylo areng $cierania sig sit spotecznych (Olubinski, 1999, s. 140-149).
W centrum zatozeri osadzona zostata koncepcja cztowieka jako istoty skta-
dajacej si¢ z trzech nierozerwalnych komponentéw. Pierwszy to biologia,
rozumiana jako wrodzone predyspozycje do wzrostu i autonomicznego roz-
woju jednostki. Drugi to jej zdolno$¢ do aktywnosci i tworzenia. Trzecia
plaszczyzna to zdolnos$¢ cztowieka do wzrostu w kulture, a takze jej roz-
wijanie (Galej-Mularz, 2016). Z powyzszej perspektywy wylania si¢ obraz
przestrzeni rozwoju czlowieka, ktéry wyposazony jest w sity przeksztalca-
jace otaczajace go Srodowisko, a samo $rodowisko oddziatuje na sity twér-
cze jednostki. GlIéwnym zadaniem pedagogiki spotecznej jest takie ksztal-
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towanie wpltywéw sit spolecznych, by zwickszy¢ potencjalnie mozliwosé
rozwoju czlowieka. Radliniska (1961) wskazywata na znaczaca role szkot,
jednoczesnie wskazujac na ich niedoskonatos¢. Szkoly, by mogty petni¢
funkcje uspoteczniajaca, powinny wspétpracowaé ze swoim $rodowiskiem
pozaszkolnym, instytucjami kultury i organizacjami spotecznymi. Dlatego
za najwazniejsze uznata ksztattowanie tego srodowiska, nazywajac je oswia-
ta pozaszkolna. Praca o$wiatowa miata si¢ odbywaé przy wykorzystaniu
form urzadzen (biblioteki, parki, muzea itp.) oraz zrzeszen (zwiazkdéw i két)
(Theiss, 1996a, s. 296-304). Obszarem poza praca o§wiatowa i pozaszkol-
na byla praca spoleczna, zorientowana na wzbudzanie sit, wykorzystywa-
nie mozliwosci dzialania stuzb spotecznych, tj. ratownictwo, opieke i po-
moc spoleczng. Ratownictwo mialo by¢ dziataniem skierowanym do oséb
znajdujacych si¢ w sytuacji losowego kryzysu, np. katastrof naturalnych.
Opieka stanowita pracg wychowawcza skierowang do 0séb niezdolnych do
samodzielnego funkcjonowania spofecznego, a pomoc oferowano osobom
znajdujacym si¢ w sytuacjach trudnych, tj. bezrobocie, kryzysy losowe i in.
(Brenk, 2007). Praca spoteczna miata by¢ praca wychowawcza, zorientowa-
na na dziatania wzmacniajace srodowisko rodzinne, ale takze reagowaniem
na pojawiajace si¢ problemy spofeczne i patologie. Refleksje Radliriskiej po-
tozyly podwaliny pod rozwijanie pedagogiki spolecznej przez jej uczniéw,
w niemal kazdym obszarze poszukiwar teoretycznych.

Gléwnym kontynuatorem tej szkoty byt Kaminski jako bezposredni
uczeni Radliriskiej (Cichosz, 2016). W swoich pracach akcentowal zaintere-
sowanie $rodowiskiem czlowieka, wprowadzajac koncepcje kregdéw srodo-
wiskowych. Kregi srodowiskowe uwzgledniaja zaréwno przestrzen fizycz-
na i terytorium (np. wies, miasto, osiedle), jak i obszary pozbawione tych
cech, jednak funkcjonujace jako instytucja, tj. rodzina, szkota. Koncepcja
sit zostata réwniez rozwinigta, poprzez wprowadzenie ich klasyfikacji na
jednostkowe i zbiorowe. Kaminski (1979) wyréznit trzy typy wychowania:
wychowanie oparte na relacji wychowawca—wychowanek, wychowanie ze-
spolowe oparte na relacjach wzajemnych oraz wychowanie oparte na sitach
zawartych w $rodowisku wychowawczym. Istota pedagogiki spotecznej
jego zdaniem wyraza si¢ w ostatnim typie, gdzie wzmacnianie zdolnosci
srodowiska do dziatania sitami spolecznymi (zaréwno jednostkowymi, jak
i zbiorowymi) odbywa¢ si¢ ma za pomoca pracy socjalnej i pracy kultural-
nej. Kaminski jako pierwszy pedagog spofeczny usystematyzowat diagnoze
spoteczng (Cichosz, 2016), wprowadzajac tréjpodzial na diagnozg indywi-
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dualnego przypadku, diagnozg grup spotecznych oraz diagnozg instytugji
wychowawczych. Jego zdaniem kazda z tych diagnoz odpowiada okreslo-
nym typom wychowania oraz odmiennym sposobom zbierania danych
(Kawula, 1996, s. 264-279).

Koncepcja systemowo-integrujaca dominowata natomiast w szkole or-
ganizowanej réwniez przez ucznia Radlifiskiej — Ryszarda Wroczyniskiego,
keéry ukierunkowatl swoje rozwazania na srodowisko czlowieka (Theiss,
1996b). Wskazywat na potrzebe diagnozowania czynnikéw $rodowisko-
wych majacych znaczenie dla jednostek zamieszkujacych owe $rodowiska/
zbiorowosci. Diagnoza $rodowiskowa umozliwia¢ miata urzeczywistnienie
nowych zadani pedagogiki spolecznej takich jak profilaktyka i kompensa-
cja. Profilaktyka rozumiana byta jako zapobieganie potencjalnym zagro-
zeniom spolecznym, natomiast kompensacja jako dziatanie wyréwnujace
szanse rozwoju jednostki.

Pozostale osrodki badawcze, zdaniem Cichosza (2016), pomimo sku-
pienia czolowych przedstawicieli wspélczesnej pedagogiki spotecznej nie
wypracowaly wyraznej samodzielnoéci, nawigzujac do pierwotnych teorii
i twércéw pedagogiki spotecznej, lub samodzielnos$¢ ta nie jest czytelna.
Osrodki te wypracowaly jednak szereg teorii zogniskowanych w koncepdji
kreacyjno-pomocowe;j.

Podejmujac prébe wyréznienia obszaréw dociekan osrodkéw pedagogi-
ki spotecznej w Polsce, mozna wyrdzni¢ kilka obszaréw poszukiwari teo-
retycznych. Do gléwnych, zdaniem Danuty Lalak oraz Tadeusza Pilcha
(1999, s. 303—305), zaliczy¢ nalezy koncepcje kompensacji, wsparcia spo-
tecznego, interwencji sit ludzkich czy teorie organizacji srodowiska spotecz-
nego. Istotne wydaje si¢ wigc przy analizie dorobku czotowych przedstawi-
cieli wskazanie pél wzrostu teoretycznego pedagogiki spolecznej.

Teorie diagnozy spolecznej sa jednym z pierwszych pét teoretycznych
rozwijanych przez pionieréw pedagogiki spolecznej, ktére zostaty zapozy-
czone z nauk medycznych. Radliriska, cho¢ wprowadzita pojecie diagnozy,
umozliwiajac rozpoznanie i planowanie pracy wychowawczej, nie przed-
stawifa jednak szczegbtowej koncepcji, poprzestajac na wskazaniu zadan
diagnozy, czyli rozpoznaniu, ocenie i opracowaniu ,,mozliwosci przemian”
(Radlinska, 1961). Rozwojem teorii diagnozy zajeli si¢ jej uczniowie. Wro-
czyniski powiazal diagnoz¢ ze srodowiskiem wychowawczym, wskazujac na
potrzeby rozwoju metodologii badari §rodowiskowych. Pierwsza szczegé-
towa koncepcje przedstawit Kaminiski, wskazujac na trzy rézne od siebie
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rodzaje diagnoz: indywidualnego przypadku, grup spotecznych oraz spo-
tecznosci lokalnych (za: Cichosz, 2016). Nawiazujac do prac Radliriskiej
oraz jej uczniéw, rozwijaniem koncepcji diagnozy zajmowali si¢ Mikotaj
Winiarski (1974), wskazujac na umiejscowienie w jej strukturach diagnozy
potrzeb opiekuriczo-wychowawczych, Stanistaw Kawula (1980, s. 40-80),
precyzujac obszary czynnikéw diagnostyki, Ewa Marynowicz-Hetka (1987,
s. 46-67), wprowadzajac koncepcje diagnozy socjalno-wychowawczej,
Edward Mazurkiewicz (1995, s. 51-70), wprowadzajac rozbudowany model
diagnoz czastkowych, a takze Ewa Jarosz i Ewa Wysocka (2006), prezentu-
jac model diagnozy psychopedagogicznej.

Teorie srodowisk wychowawczych sa rozwijane przez niemal wszystkie
szkoty i wigkszo$¢ reprezentantéw pedagogiki spotecznej. Pionierzy pe-
dagogiki spolecznej wprowadzili szereg koncepcji, ktére nastgpnie byly
rozwijanie przez pézniejszych badaczy. Zdaniem Alicji Kargulowej (1998)
mozna wyrdzni¢ trzy nurty: calosciowe biosocjokulturowe srodowisko
wzrostu jednostki, przestrzeri $wiadomego ksztaltowania przez wycho-
wawce oraz przestrzeri wzrostu relacji spotecznych. Wroczyriski propono-
wal natomiast rozumienie dwojakie, wskazujac na $rodowisko material-
ne wyposazone w to, co fizyczne, oraz $rodowisko duchowe wyposazone
w to, co symboliczne (za: Sroczyniski, 2007, s. 60—69). Pojecie sSrodowiska
duchowego stanowilo obszar zainteresowan réwniez samej Radlinskiej
i bylo dalej rozwijane przez Olge Czerniawska (1997) pod pojeciem $ro-
dowiska niewidzialnego, ktdre okresla postawe czlowieka wobec samego
siebie i otaczajacego go swiata. Wspédtczesnie srodowisko niewidzialne jest
obszarem zainteresowari Lecha Witkowskiego (2014), przywotujacego ro-
zumienie tegoz $rodowiska przez Radliniska, oraz polem analiz Wojcie-
cha Sroczynskiego (2006). Innym przyktadem rozwazan nad teoria $ro-
dowisk wychowawczych jest praca Elzbiety Gérnikowskiej-Zwolak (1987,
s. 33—47) dotyczaca intencjonalnego $rodowiska rozumianego jako efekt
zaangazowania i organizowania sit spotecznych najcz¢sciej umiejscowio-
nych w instytucjach wychowawczych lub/i wokét nich. Dalsze przyktady
wskaza¢ mozna w pracach: Anny Przectawskiej (1999), gdzie srodowisko
wychowawcze rozumiane jest jako przestrzeri zyciowa wypelniona prze-
zyciami i wigziami spotecznymi; Danuty Urbaniak-Zajac (2004), wedtug
ktérej ujawnia si¢ ono w $wiecie przezywanym (Lebenswelt), czy Marii
Mendel (2006), gdzie srodowisko wychowawcze to miejsce rozumiane
jako najblizsza przestrzed wychowanka.
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Teorie szk6t $rodowiskowych stanowia najwazniejszy z obszaréw do-
ciekan teoretycznych pedagogéw spotecznych. Teoretyczna orientacja na
instytucje szkolty stanowita jedno z najwazniejszych pél rozwazan peda-
gogéw spotecznych. Radliriska (1961) wskazywala na potrzebg odejscia od
myslenia o szkole jako instytucji zamknigtej w strong postrzegania jej jako
wspolpracujacej z otoczeniem. Kontynuatorzy tej mysli tworzyli modele
teoretyczne w oparciu o mozliwe obserwacje. Irena Jundzitt (1983) wpro-
wadzita pojecie miejskiej szkoty osiedlowej, silnie powiazanej z osiedlem
mieszkaniowym, a Jerzy Wolczyk (za: Sroczyniski, 2006) zapoczatkowal
ide¢ szkoty otwartej na jej najblizsze otoczenie. Koncepcje te byly rozwi-
jane przez licznych badaczy. Przede wszystkim nalezy tu wymieni¢ Sta-
nistawa Kowalskiego (1969) taczacego funkcje szkoty z praca kulturalng
w $rodowisku lokalnym. Zagadnienie relacji szkota — srodowisko lokalne
poruszali: Edward Trempata (1994), twérca koncepcji szkoty réwnolegtej
zorientowanej na integracj¢ spotecznosci lokalnej i pedagogizacje rodzicow;
Wiestaw Theiss (1996a, 2011), twérca koncepcji edukacji srodowiskowe;j
zorientowanej na realizacj¢ potrzeb spotecznosci lokalnej; Ewa Kantowicz
(2001) i Anna Kanios (2014, 2016), ktére zaproponowaty ideg szkoty $rodo-
wiskowej opartej na pracy socjalnej; Andrzej Radziewicz-Winnicki (2008),
tworca koncepcji modernizacji §rodowiska lokalnego; Mikotaj Winiarski
(2017), twérca koncepcji szkoty prosrodowiskowej akcentujacej wspotprace
wszystkich podmiotéw istotnych dla srodowiska lokalnego.

Teorie opieki réwniez stanowily zainteresowanie pedagogéw spotecz-
nych, w tym jej prekursoréw — Heleny Radliriskiej, Ryszarda Wroczyriskie-
go i Aleksandra Kaminskiego. Opieka byla dla nich gléwnie dziataniem
skierowanym wobec 0séb niesamodzielnych, ktérym mozna bylo $wiad-
czy¢ pomoc, réwniez t¢ z zakresu ratownictwa spotecznego, dlatego czgsto
definiowali jg jako opieke spoleczng. Szersza koncepcje przedstawita Ire-
na Jundzitt (1983), ktéra rozumienie opieki utozsamiata z zaspokajaniem
potrzeb w Scistym zwiazku z procesem wychowania. Rozszerzenia pojecia
opieki na osoby doroste oraz starsze dokonat Jerzy Wotczyk, wskazujac na
jej kompensacyjng oraz wspomagajaca role w rozwoju cztowieka. Winiarski
natomiast rozumial opieke¢ jako podstawowe zjawisko w pedagogice (za:
Pyrzyk, 2006). Z kolei Barbara Smoliniska-Theiss (2005) wskazuje na po-
trzebe zintegrowania opieki z praca socjalna, gdyz pozwoli to na rozwdj teo-
rii opieki. Zdzistaw Dabrowski (1980) wskazuje za$ istote opieki spoteczne;j,
wykorzystujacej sity spoleczne oraz majacej charakter wychowawczy.
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W obszarze teorii dziatan spotecznych i pracy socjalnej prekursorka
byta Radliniska (1961), ktdra zdefiniowala teorig sit ludzkich, okreslajac je
jako zespét konkretnych czynnikéw i wartosci ,funkcjonujacych w $ro-
dowisku w postaci jednostkowych i zbiorowych, jawnych lub ukrytych
uzdolnien wyrazajacych si¢ w dziataniu”. Poglady te w pézniejszych la-
tach kontynuowali w refleksji naukowej Kaminski (1974), Wroczyniski
(1984), Lepalczyk i Marynowicz-Hetka (1985). Obecnie kontynuujg ten
poglad Pilch (1995), Smoliriska-Theiss (1984), Theiss (1996a), Olubinski
(2004), Winiarski (2017), Kantowicz (2001). W teoriach pracy socjalnej
za kluczowa uznaje si¢ takze teori¢ wsparcia spolecznego rozumianego
jako rodzaj interakcji i relacji z innymi ludZmi (za: Kantowicz, 2012,
s. 49; Kanios, 2014, s. 27). Zapotrzebowanie na wsparcie spoteczne wzra-
sta w sytuacjach trudnych, problemowych. Jego nasilenie b¢dzie zalezne
od wielu czynnikéw, jak chociazby wiek jednostki, nasilenie potrzeb czy
do$wiadczanego stresu. Wspotczesnie kontynuatorami tej teorii s m.in.
Marynowicz-Hetka, Piekarski, Urbaniak-Zajac (1998), Kantowicz (2001),
Kanios (2014), Bragiel (2015), Szmagalski (1998), Granosik (2006), kt6-
rzy analizujg wielo$¢ probleméw w polu dziatan spolecznych, wycho-
wawczych, socjalnych i opiekuriczych w réznych uktadach spofecznych
i powigzaniach instytucjonalnych. Refleksja historyczna nad sposobami
analizowania zjawisk spotecznych wskazuje na koniecznos$¢ rozbudzania
sit spotecznych, tkwiacych tak w samej jednostce, jak i jej najblizszym
otoczeniu. Wiestaw Ciczkowski (1999) podkresla, ze nalezy analizo-
wa¢ funkcjonowanie jednostek w kategoriach projektéw rozbudzania sit
spotecznych, ktére beda zdolne do tworzenia optymalnego srodowiska
rozwoju czlowieka. Zatem uwzglednienie teoretycznych podstaw opie-
ki i wychowania w kontekscie konstruowania pozadanych projektéw jest
nadrz¢dne w dziataniach ze sfery socjalnej. Jest elementem pracy socjalnej
i zwigzanej z nig aktywnosci od doraznej do dtugofalowej pomocy, ktérej
celem jest wsparcie jednostek, rodzin, szerzej grup spotecznych uwikta-
nych w réznego rodzaju trudne sytuacje zyciowe. Rozwazania teoretyczne
w tym zakresie podejmuja m.in. Jerzy Szmagalski (2009), Ewa Kantowicz
(2012), Anna Kanios (2016), Jézefa Bragiel (1996). Barbara Kromolicka
(2017), ale i socjolodzy Krzysztof Frysztacki (2009), Anna Kotlarska-Mi-
chalska (2011), Dobroniega Trawkowska (2016). Nowe perspektywy edu-
kacyjne, zmiany polityczne i przeobrazenia spoteczne spowodowaly, ze
poczatkowe zainteresowanie zagadnieniami $rodowiska wychowawczego
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w pedagogice spotecznej poszerzono m.in. o przedmiot zadan realizowa-
nych w obszarze pracy socjalnej (Weissbrot-Koziarska, 2016b).

Do obszaréw rozwazan teoretycznych w pedagogice spolecznej nalezy

takze zaliczy¢:

— opracowania teoretyczne systematyzujace przebieg procesu wycho-
wania oraz dotyczace historii pedagogiki spolecznej (Theiss, 1996b,
2018; Radziewicz-Winnicki, 1992, 2007; Gasior, 1995; Cichosz,
2009; Kawula, 2006);

— zagadnienia zwiazane z o$wiata, o$wiata dorostych oraz poradnic-
twem dla dorostych (Kwieciniski, Witkowski, 1993; Czerniawska,
1997; Weissbrot-Koziarska, 2012);

— wykluczenie spoleczne, zachowania dysfunkcjonalne i ryzykowne
wsrdd dzieci i mlodziezy, a takze dziatania kompensacyjno-profilak-
tyczne skierowane do réznych grup spotecznych (Jarosz, 2015; Maty-
siak-Blaszczyk, Modrzewski, Wiodarczyk, 2018);

— zmiany w funkcjonowaniu rodziny, niewydolno$¢ wychowawcza, za-
grozenia i wyzwania rodziny, takze kwestie zwigzane z opieka i spe-
¢jalnymi potrzebami cztonkéw rodziny, w tym wynikajace z niepet-
nosprawnosci (Bragiel, Matyjas, Segiet, 2019; Syrek, 2008, 2019;
Kawczyniska-Butrym, 1995, 1998; Kawula, 2011; Smoliriska-Theiss,
2014; K. Segiet 2011, 2019; Matyjas, 2008, 2019; Kantowicz, 1996;
W. Segiet, 2007);

— umiejscowienie i rol¢ pracy socjalnej w pedagogice spotecznej, a tak-
ze profesjonalizacj¢ zawodu, analiz¢ obszaréw problemowych i two-
rzenie podstaw metodycznych pracy socjalnej (Marzec-Holka, 2015;
Kantowicz, 2008; Kromolicka, 2013; Granosik, 2013; Urbaniak-Za-
jac, 2016; Kanios, 2018; Weissbrot-Koziarska, 2016a).

POLA BADAWCZE W POLSKIE] PEDAGOGICE SPOtLECZNEJ

Rozwdéj pedagogiki spolecznej, jaki mial miejsce w ostatnich kilkudziesie-
ciu latach w okresie od zakoniczenia II wojny §wiatowej do poczatku lat 90.,
doprowadzil ostatecznie do uksztattowania sig jej okreslonego wizerunku.
Po okresie duzego rozwoju organizacyjnego i instytucjonalnego dyscypliny
rozpoczal si¢ okres jej instytucjonalnego podziatu oraz réznicowania sig.
Gléwnie ze wzgledu na wskazane obszary dziatar praktycznych zaczely sie
wyodrebniad jej nowe obszary badawcze.

92 PRACA SOCJALNA NR 5(36) 2021, s. 83-105



PEDAGOGIKA SPOEECZNA I PRACA SOCJALNA Z PERSPEKTYWY OBSZAROW BADAN...

»Problemy, ktére w swoich badaniach naukowych podejmuje pedago-
gika spofeczna znajduja si¢ na pograniczu innych dziedzin i subdyscyplin
pedagogicznych. Niektére z tych subdyscyplin wyrosty na gruncie pedago-
giki spotecznej i jest sprawa umowna wprowadzanie $cistych podziatéw —
zwlaszcza dzié, kiedy ujecie interdyscyplinarne i multidyscyplinarne wydaja
si¢ jak najbardziej na czasie” (Cichosz, 2016, s. 218).

Mozna méwié o czterech cechach pedagogiki spotecznej (za: Maryno-
wicz-Hetka, 20006, s. 34-35). Jest to integratywno$¢ (catosciowosd), ktora
wyraza si¢ w tym, iz pedagogika spoleczna spozytkowuje wyniki innych
nauk, urzeczywistnia syntez¢ o czlowieku. Interesuje si¢ cztowiekiem oraz
wplywem warunkéw bytéw i kultury na cztowieka w réznych fazach jego
zycia. Druga cecha to dynamika wyrazajaca si¢ w twérczym, to znaczy
aktywnym stosunku do rzeczywistosci, polegajacym na poszukiwaniu.
Pedagogike spoleczng interesuje nie tylko statyczny opis aktywnosci wy-
chowawczej, lecz takze wptyw $rodowiska, warunkéw na jakos¢ zycia czto-
wieka. Kolejng cechg jest kompensacja, czyli wyréwnywanie brakéw $ro-
dowiskowych wyniklych z powodu trudnych warunkéw srodowiskowych
czy brakéw indywidualnych. Ostatnia, czwarta cecha jest profilaktyka
rozumiana jako pomoc w rozwoju.

Podmiotem pedagogiki spofecznej jest czlowiek, ktéry moze by¢ po-
strzegany co najmniej w czterech wymiarach:

— jest podmiotem, z ktérym podejmuje si¢ dziatanie, dla ktérego i przez

ktérego si¢ dziata,

— jest podmiotem aktywnym, przygotowanym do dziatania spoteczne-
g0,

— jest podmiotem refleksyjnym, namysglajacym si¢ nad obszarem prak-
tyki i interpretujacym swdj stosunek do rzeczywistosci, jak réwniez
otwartym na analize i zmiany,

— jest podmiotem poznajacym przez badanie, dzialania oraz poprzez
ksztalcenie (Marynowicz-Hetka, 2006).

Nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, ze pedagogika spoleczna jest toz-
sama z teorig pracy socjalnej, ktérag mozna potraktowa¢ jako calos¢ dzia-
tan zmierzajacych do zmiany sposobu funkcjonowania jednostek lub grup
w okreslonym otoczeniu spofecznym, bedacych rodzajem dziatart wycho-
wawczych. Z kolei praca socjalna jest dla pedagogiki spofecznej istotnym
zadaniem poznawczym i wyzwaniem praktycznym (Marynowicz-Hetka,
Piekarski, Urbaniak-Zajac, 1998).
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Praca socjalna jest jedng z podstawowych (obok oswiaty dorostych oraz
historii pracy spotecznej i o§wiatowej) dziedzin badan pedagogiki spoleczne;.

Zwiazki pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej nie sa jednoznaczne.
Pedagogika nadaje pracy socjalnej znacznie szerszy wymiar uwidoczniony
w wielu dziataniach i programach. Ze wzgledu na charakter pedagogiki
spotecznej jako dyscypliny teoretyczno-praktycznej, zajmujacej si¢ bada-
niem rzeczywisto$ci spofecznej, planowaniem i projektowaniem dziatan,
dazacej do wprowadzania zmian jakosci zycia zgodnie z akceptowanymi
warto$ciami i celami, staje si¢ ona normatywno-pragmatyczna koncepcja
obecng w teorii oraz praktyce pracy (Lisowska, Lojko, 2020). Praca socjal-
na, jesli reprezentuje spoleczno-pedagogiczny punkt widzenia, jest trakto-
wana w wymiarze praktycznym jako jedna z funkgji pedagogiki spolecznej
(Marynowicz-Hetka, 2006, s. 139-142).

Dzisiaj powszechnie wiadomo, ze zalozenia pracy socjalnej w znacznej
mierze wyplywaja bezposrednio z pedagogiki spolecznej. Za gtéwna zasadg
polskiej szkoty pracy socjalnej przyjmuje si¢ podmiotowos¢ klienta, a wy-
chowaweczy aspekt pracy socjalnej jest jedng z podstawowych cech polskie-
go systemu. Pedagogika spoteczna pojmowana jako szczegdlny typ wycho-
wania polega na aktywizowaniu wszystkich generacji wiekowych i kregdéw
$rodowiskowych do ulepszania srodowiska zycia. Z kolei praca socjalna jest
dzialaniem spolecznym, jak réwniez profesjonalnym sposobem budzenia
wyzszych potrzeb, uswiadamiania celéw i mobilizowania jednostek, grup
oraz spolecznosci do umiejetnego podejmowania wysitkéw zmierzajacych
do polepszenia swego losu (Mikulski, 2005).

Praca socjalna jest sposobem spolecznego badania oraz interwengji, ktére
sa wazniejsze we wsp6lczesnym $wiecie niz jeszcze stosunkowo niedawno.
A zatem mozna przyjaé, ze praca socjalna odniosta znaczacy sukces. Jedno-
cze$nie doswiadcza ona pewnych trudnosci dotyczacych jej wewngtrznej
integracji i tozsamosci oraz jej zewngtrznego miejsca. Proces dynamicznie
zachodzacych zmian prowadzi do zréznicowania wihasciwosci pracy so-
cjalnej. Z jednej strony charakteryzuje si¢ ona ogélnym ksztattem, pewng
swoista catoscig wyodrebniajaca si¢ w obszarze teorii i praktyki spotecznej,
z drugiej strony synteza réznych elementéw sktadowych odznacza si¢ swy-
mi wlasnymi cechami, co wymaga bardziej analitycznego podejscia. Wta-
$ciwoscia, ktéra zdecydowanie wzmocnita wymowe pracy socjalnej jako
dyscypliny akademickiej, jest spotegowanie badan oraz postgpéw w zakre-
sie metodologii badan oraz profesjonalizacja pracy socjalnej rozumiana jako
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potwierdzenie jej zasadniczej misji — skutecznosci wobec zewngtrznego oto-
czenia, czego przejawem jest ewaluacja (Frysztacki, 2015, s. 31-33).

1) Pierwsza grupe pdl badawczych pedagogiki spotecznej po 1990 r. sta-
nowia opracowania teoretyczne systematyzujace analizg poszczegdl-
nych probleméw i zalezno$ci wystgpujacych w obszarze pedagogiki.
Wsréd badaczy w tym zakresie mozna wskaza¢ m.in. Radziewicza-
-Winnickiego (1992), Pilcha, Lepalczyk (2003), Marynowicz-Hetke,
Piekarskiego, Urbaniak-Zajac (1998), Cichosza (2009), Lewowickie-
go, Szymanskiego (2004).

2) Drugim obszarem podejmowanym przez badaczy jest problematy-
ka zwiazana ze zmiang spofeczna, czyli transformacja ustrojowa,
w ktérej kontekscie analizujg oni kwestie roli i zadan wspétczesnej
edukacji. Pola badawcze z jednej strony ukazuja tutaj wspétistnie-
nie kilku odrebnych uktadéw intereséw, wartosci, oczekiwan czy
strategii zachowawczych pewnych instytucji, grup zawodowych
i spofecznych, a z drugiej strony opisuja uktad partykularystycz-
no-opiekuriczo-roszczeniowy reprezentowany przez orientacje in-
dywidualne w sytuacji dokonujacych si¢ przeobrazen (Radziewicz-
-Winnicki, 2004). Do tego nurtu naleza m.in. Kwieciriski (1992),
Kwieciriski, Witkowski (1993), Ambrozik, Przyszczypkowski
(2004), Kawula (2004), Radziewicz-Winnicki (2004), Szymanski
(2004), Marzec-Holka (2015).

3) Kolejnym polem eksploracji badawczych jest proces wykluczenia
spolecznego réznych grup spolecznych, rodzin i pojedynczych oséb.
Autorzy podejmujg trud analizy przyczyn, konsekwencji, przebiegu
calego procesu usuwania poza nawias zycia spolecznego dzieci i mto-
dziezy ze $rodowisk defaworyzowanych, ludzi starszych, z niepetno-
sprawnoscia, biednych, uzaleznionych. Ten nurt reprezentowany jest
m.in. przez Chodkowska (1993), Kawczynska-Butrym (1998), Ma-
rzec-Holke (2005), Berg, Czechowska-Bieluge, Kanios, Sarzynska-
-Mazurek (2011), Weissbrot-Koziarska (2016¢, 2020), Bera, Kanios,
Kuspit (2016), Trafiatek (2016).

4) Czwartym obszarem badan jest obszar zagrozeri pedagogiki spotecz-
nej, resocjalizacji, a takze matych grup spotecznych (rodzin) niewy-
dolnych wychowawczo. Autorzy poruszaja tutaj kwestie przemocy
w rodzinie, przestgpczosci i zachowan dewiacyjnych mlodziezy (m.in.
Bragiel 1990, Jarosz 2015).
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5) Piaty krag zagadnieri to kwestie pedagogiki opiekuniczej, potaczone
z pedagogika spoleczng i pedagogika specjalng. Wsrdéd reprezentan-
téw tego nurtu nalezy na pewno wymieni¢ takich badaczy jak: Bra-
giel (1990), Dabrowski, Kulpinski (2002), Kawula (2011).

Kolejnym niezwykle waznym polem eksploracji badawczych jest praca
socjalna. O jej umiejscowieniu w polskiej tradycji pedagogiki spotecznej
$wiadczy to, ze jest ona rozumiana jako profesjonalne dziatanie spoleczne
nacechowane warto$ciami humanistycznymi i pedagogicznymi (Kromo-
licka, 2013).

Czolowa przedstawicielka pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej Ma-
rynowicz-Hetka (2006) wskazuje na trzy podejscia metodologiczne w ba-
daniach w obszarze pracy socjalnej. Sg to: perspektywa obiektywistyczna
(badania ,nad” pracg socjalng), partycypacyjno-interpretatywna (badania
»w” pracy socjalnej) oraz transwersalna, procesualna, b¢daca swoistym po-
taczeniem podejscia obiektywistycznego i interpretatywno-partycypacyj-
nego (badania ,dla” pracy socjalne;j).

Badania prowadzone w tym zakresie s bardzo szerokie. Mozna je po-
dzieli¢ na kilka obszaréw:

— teoretyczne konteksty badan w pracy socjalnej (m.in. Marynowicz-
-Hetka, 2006, 2016, s. 47-61; Kantowicz, 2008; Granosik, 2013;
Urbaniak-Zajac, 2013);

— metodologiczne i metodyczne aspekty pracy socjalnej (m.in. Grano-
sik, 2005; Kanios, 2016; Guzy-Steinke, Rutkowska, 2019);

— funkcjonowanie spoteczno-zawodowe i profesjonalizacja zawodu pra-
cownika socjalnego (m.in. Marzec-Holka, 1998; Kromolicka, 1998;
Zukiewicz, 2002; Olubifiski, 2004; Trawkowska, 2006; Kantowicz,
2011; Biernat, Karwacki, 2011; Kotlarska-Michalska, 2011; Zbyrad,
2014; Czechowska-Bieluga, 2013; Granosik, 2013; Kanios, 2017);

— problemy pomocy spotecznej, w tym klienci pomocy spotecznej (We-
issbrot-Koziarska, 2017; Szluz, 2017; Kanios, 2018);

— ksztalcenie w pracy socjalnej (Kantowicz, 2005; Michalska, 2016;
Weissbrot-Koziarska, 2016b).

Kolejnym obszarem sa refleksje i badania nad rodzina. Zarysowuje si¢
tutaj obszar badan pedagogiki rodziny, ktéry interesuje si¢ rodzing jako
jednym z fundamentalnych kregéw srodowiskowych, charakteryzujacym
si¢ swoistg problematyka spoteczno-wychowawcza; pozaszkolnym $rodo-
wiskiem wychowawczym, grupa i instytucja spoleczng jako sktadnikiem
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systemu wychowawczego. Waznym obszarem eksploracji badawczych jest
destabilizacja wewngtrznych strukeur wspétczesnej rodziny w dobie eman-
cypacji. Wéréd badaczy nalezy wskaza¢ m.in. Cudaka (2005), Kawule,
Bragiel, Janke (2006), Smoliniska-Theiss (2014).

Jak wskazuje literatura przedmiotu, pedagodzy spofeczni zajmujq sig
réwniez badaniami nad zdrowotnoscia spotecznosci lokalnej, badaniami
pogladéw i zachowari w dziedzinie zdrowia oraz propagowaniem edu-
kacji zdrowotnej we wspétczesnej rodzinie. Ten krag zainteresowarn pe-
dagogdéw reprezentuje m.in. Kawczynska-Butrym (1995), Woynarowska
(2007), Syrek (2008).

Pedagodzy spoteczni prowadza takze badania z zakresu ksztalcenia i do-
skonalenia pracownikéw socjalnych, majac na uwadze dazenie do profesjo-
nalizacji zawodu. Wsréd nich mozna wymieni¢ m.in. Zukiewicza (2009)
czy Czechowska-Bieluge (2016).

Waznym obszarem jest historia polskiej pedagogiki spotecznej. Poswigca
si¢ tu uwage teoretycznym analizom zwigzanym z problematyka historii
wychowania i historii ksztalcenia. Pedagodzy zajmujacy si¢ tym zagadnie-
niem to m.in. Theiss (2018), Cichosz (2004) czy Zukiewicz (2019).

PODSUMOWANIE

Dorobek polskiej pedagogiki spotecznej dostarcza wiedzy naukowej, kto-
ra opisuje $rodowiskowe uwarunkowania rozwoju i wychowania zaréwno
jednostek, jak i grup spolecznych. Ponadto wskazuje na warto$¢ zdiagno-
zowanych potrzeb rozwojowych i wychowawczych oraz innych czynnikéw
wplywajacych na proces wychowania. Dzialalno$¢ teoretykéw i prakeykéw
zwigzanych z réznymi o§rodkami naukowymi w Polsce oraz ich wktad
w rozwdj dorobku pedagogiki spolecznej przyczynily si¢ do wypracowa-
nia koncepcji pozwalajacych na kompleksowe ujecie procesu wychowania,
kompensacji réznych deficytéw, zaspokajania potrzeb, podejmowania dzia-
tan profilaktycznych wobec réznych zagrozen i ksztalcenia jednostek przez
cale zycie. Ponadto naukowa aktywnos¢ kolejnych pokolen pedagogéw
spolecznych, dzigki temu, ze odwotuja si¢ oni do swoich poprzednikéw,
a jednocze$nie stale poszukuja nowych przestrzeni badawczych, pozwala
na zachowanie tozsamodci i tradycyjnych wartosci pedagogiki spotecznej,
a takze jej ciaglosci oraz statej zywotnosci.
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SOCIAL PEDAGOGY AND SOCIAL WORK FROM

THE PERSPECTIVE OF THE RESEARCH AREAS AND PRACTICAL
ACTIVITIES — SELECTED CONTEXTS

ABSTRACT

The theoretical and practical development of social pedagogy was influenced
by many social, economic and cultural factors (e.g. industrial and cultural
revolutions), which took place in Europe and America in the 19* century. In
turn, in 1908 Helena Radliniska created the scientific bases of social pedagogy
in Poland and initiated its disciplinary development. In her activities, the
researcher emphasized the role of a human in the transformation of reality in
which they live. Her concept had a lot in common with the theses of the then
German and French philosophical and pedagogical thought, among others
Paul Bergman, Jean-Marie Guyau, Paul Natorp, Gabriel Séailles (Theiss,
2018, p. 13).

The key moment in the initial phase of the development of so-called Helena
Radliniska’s school of social pedagogy was the creation of The Social-Educa-
tional Work Study of Free Polish University in 1925. It was the first university
in Poland to educate, at the academic level, future social and educational work-
ers and educators in the area of adult education, mother and child care , and
organization of social life. Social pedagogy as a science of human education,
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upbringing, and social functioning is a discipline of humanistic and social sci-
ence. It has an interdisciplinary character shaped on the basis of the knowledge
of various sciences, that includes: philosophy of human life, psychology (ex-
perimental, social, clinical), general pedagogy, sociology of education, ethics,
social policy, family and guardianship law, theory of environmental education

(Kaminski, 1974).
KEYWORDS: social pedagogy, social work, theory, science, research fields



