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Komu i po co jest potrzebne myslenie krytyczne?

Recenzyjny artykul poswiece trzem publikacjom, ktdre ukazaly sie
w ostatnich dwoch latach, za$ ich wyboér zostal podyktowany wiodaca te-
matyka niniejszego numeru ,,Studiéw z Teorii Wychowania” Nie mozna
bowiem poming¢ w dyskusji na temat bledéw wychowawczych rozpraw,
ktérych autorzy podjeli kluczowa dla egzystencji cztowieka w XXI wieku
kwestie antywartosci i koniecznosci przeciwdziatania ich doswiadczaniu
przez mlode pokolenie. Amerykanscy filozofowie logiki i etyki publikuja
rozprawy, w ktérych upominajg si¢ ksztalcenie krytycznego myslenia w spo-
leczenstwie oraz na wszystkich poziomach edukacji, natomiast rodzimy
pedagog i filozof wychowania zwraca uwage na egzystencjalne przestanki
dla istnienia w praktyce codziennego zycia nie tylko myslenia, ale i poczu-
cia sensu zycia. Kontekstem recepcji rozpraw czynie polityke oswiatowa
IIT Rzeczpospolitej w trzeciej dekadzie obecnego stulecia.

Wciskanie kitu

Zaczne przeglad literatury od opublikowanego wykladu emerytowa-
nego profesora Uniwersytetu Princeton Harry Gordona Frankfurta, ktéry
podejmuje kwestie komunikacji ocierajacej si¢ o klamstwo (Frankfurt, 2008).
Ma ona bliskoznaczne okreslenia, jak blaga, blef, brednia czy humbug, ktére
trafnie odzwierciedlaja wciskanie osobom niezorientowanym w temacie
przystowiowego kitu. Ten typ zachowan komunikacyjnych stosowany jest
przez blagiera, ktérego wypowiedz nie wyraza jego prawdziwych mysli, uczué
lub pogladdéw. Czyni to jednak w taki sposdb, zeby inni nie rozpoznali nie-
prawdy czy zmanipulowanej informacji. Autor wyktadu na temat bullshitu
zamierza wywola¢ u swoich odbiorcéw wrazenie, ktore pozytywnie wplynie
na odbidr tresci jako rzeczywiscie prawdziwych, wiarygodnych. Jak pisze
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Frankfurt (s. 63): ,,Ktos taki blefuje, klamie w sposdb zamierzony, skrywajgc
przed innymi prawde, gdyz nie o nig tu chodzi, ale o jego skrywang korzys¢.
Warunkiem koniecznym i wystarczajacym, by mialo miejsce wcidniecie
kitu, jest zamiar sprawcy, by oszuka¢ nas co do charakteru przedsiewziecia,
w ktdre si¢ zaangazowal”

Jedyna zatem, a konieczng cechg konstytutywna osoby wciskajacej kit,
jest przedstawianie w falszywym swietle istoty wlasnej dziatalno$ci. Wciskacz
kitu nie znosi, kiedy demistyfikuje si¢ jego rzeczywiste postawy, poglady
czy dzialania, bo to skompromitowaloby go w oczach tych, ktérym starat
sie wmawia¢ nieprawdg lub niepelng prawde. Dochodzi jednak do takich
sytuacji, kiedy nakladane przez klamce maski opadajg, odstaniaja jego praw-
dziwe oblicze. Musi zatem ,,szybko zbi¢ lustro’, by zachowa¢ poczucie nie-
adekwatnej samooceny lub wyeliminowac tych, ktérzy je przed nim ustawili
(np. w komunikatorach internetowych), by wiecej nie przegladac si¢ w nim
lub odwréci¢ kolejnym klamstwem uwage od rzekomo nieprawdziwych
wlasnych wypowiedzi.

Od weciskaczy kitu wcale nie s3 uwolnione osoby zarzadzajace insty-
tucjami, urzedami czy stowarzyszeniami, mimo iz wiele z nich ma wpisang
w swoja misje edukacje, wychowanie czy obowigzek komunikowania faktow
i danych o nich. Politycy utrzymujg sie przy wladzy badz o nig zabiegaja
dzigki powyzszej strategii komunikacyjnej. Mamy w kraju trzecig dekade
XXI wieku, ale dydaktyka szkolna w calym systemie wota o pomste do Nieba,
bo na Ministerstwo Edukacji i doklejonej do niego Nauki nie ma juz co li-
czy¢. Im dluzej bedzie prowadzona destrukcja w naszym szkolnictwie, tym
trudniej bedzie odzyska¢ straty w poréwnaniu z krajami UE i nalezgcymi
do OECD, w ktorych polityka o$wiatowa nie jest przedmiotem wojny $wiato-
pogladowej i indoktrynacji pod dyktando partii wtadzy (Przyszczypkowski,
2012; Sliwerski, 2015; 2021).

Rzadzacy moga przekazywac szkotom podstawowym $rodki na no-
woczesne pomoce dydaktyczne, tylko do ich obstugi potrzeba innej edukacji
(Laboratoria Przysztosci, 2022). Najpierw trzeba zmieni¢ system ksztalce-
nia uczniéw szkdt podstawowych i wyksztalcenia nauczycieli w dziedzinie
nauk matematyczno-przyrodniczych, a wiec w zakresie matematyki, fizyki,
informatyki, chemii, biologii, zeby absolwenci tych szkdt byli w stanie kon-
tynuowaé edukacj¢ na $rednim i wyzszym poziomie. Konieczne jest tez
zainwestowanie poteznych srodkéw finansowych w nauczycielskie elity,
by méc stawiaé im wysokie wymagania. Dopoki pensja nauczycielska nie
bedzie pierwszg placg w rodzinie, by mozna bylo zaspokaja¢ nie tylko pod-
stawowe potrzeby, ale przede wszystkim potrzeby wyzszego rzadu, sprzyjajace
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samorealizacji i inwestowaniu we wlasny rozwdj, dopoty mozna pozorowac
rzekome zmiany. Ministerstwo informuje o zapotrzebowaniu rynku pracy
na takie zawody, jak: automatyk, elektromechanik, elektryk, mechatronik,
monter konstrukcji budowlanych, monter nawierzchni kolejowej, operator
obrabiarek skrawajacych itd. (Na jakie zawody, 2022), a te nie s3 juz mozliwe
bez odpowiednich kwalifikacji praktycznych i bez kompetencji w sferze my-
Slenia okreslanego jako refleksyjne, krytyczne i troskliwe a wyksztatconego
w szkolnych wspdlnotach dociekania.

Imperatyw ksztalcenia myslenia krytycznego

Dobrze si¢ zatem stalo, ze w Wydawnictwie Uniwersytetu Lodzkiego
ukazal si¢ przeklad ksigzki Matthew Lipmana pt. Myslenie tworcze (2021).
Czytelnicy otrzymali bowiem rozprawe, ktéra wprowadza do wspolczesne;j
mysli pedagogicznej w Polsce wazne tresci uczulajacej mlode pokolenie juz
w edukacji szkolnej na réznego rodzaju klamstwa. Jej autor trzyma si¢ na-
ukowych podstaw psychologii kognitywistycznej i logiki jako fundamentu
dla koniecznych zmian w dydaktyce szkolnej. Zdaniem M. Lipmana (2021,
s. 31): ,,Szkota jest polem bitwy, poniewaz bardziej niz jakakolwiek inna in-
stytucja spoleczna jest wytworczynig spoteczenstwa przysztosci’, tymczasem
polska szkota bedzie dysponowaé nowoczesnym sprzetem, ktéry trzeba
umie¢ obstugiwac i dysponowac $rodkami finansowymi na jego sprawne
i ciagle dzialanie. Niestety, z takim programem i opresyjng dydaktyka nie
bedzie miat kto w niej uczy¢ dzieci i mlodziez. Wyksztalceni w tych dyscy-
plinach absolwenci studiow technicznych i uniwersyteckich znajdg znaczaco
wyzej platne oferty pracy na rynku innych ustug i produkcji niz edukowanie
cudzych dzieci w szkole. Od kilku lat dyrektorzy szkoét podstawowych i po-
nadpodstawowych narzekajg na brak odpowiednio wyksztalconych kadr
nauczycielskich.

Amerykanski filozof zwraca uwage na to, ze szkota musi kierowa¢
sie nie tylko potrzebg takiego poziomu ksztalcenia, by wspomdc gospo-
darke kraju, ale takze zapewni¢ zdolnos¢ przyszlych obywateli do aktyw-
nego i rozumnego zycia w spoteczenstwie demokratycznym. ,,Chodzi o to,
ze uczniow w szkolach musi si¢ traktowa¢ rozumnie, dazac do uczynienia
ich rozumniejszymi. Oznacza to, ze kazdy aspekt szkolnego ksztalcenia,
w zasadzie w kazdym przypadku, musi da¢ si¢ racjonalnie obronic. (...) dzieci
wychowane w rozumnych instytucjach przypuszczalnie bedg rozumniejsze
niz dzieci wychowane w nieracjonalnych okoliczno$ciach” (tamze, s. 33).

Lipman krytycznie odnosi si¢ do sytuacji oswiatowej, jak ma miej-
sce w jego kraju, stad wiele uwag krytycznych i odwotan do amerykanskie;j
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polityki oswiatowej jest nieprzydatne polskiemu czytelnikowi. Co najwyzej
skorzystajg z tych studiéw naukowcy-komparatysci. Jest ona bowiem od-
mienna od polskiej polityki edukacyjnej. O ile nauczyciele sg — zdaniem
autora tej publikacji - Zle ksztalceni w USA, maj3 ,wycwiczona niezdol-
no$¢” do wprowadzania w szkotach innowacji edukacyjnych, a zdecydowanej
wiekszosci nie chce si¢ angazowac w zmiang, o tyle w Polsce jest odwrotnie.
Nasi nauczyciele otrzymuja na studiach wiedz¢ na temat psychologicznych
podstaw uczenia si¢ i nauczania oraz w zakresie innowacji dydaktycznych,
alternatywnych modeli ksztalcenia, ale nie mogg ich wprowadza¢ do szkot
ze wzgledu na sztywne ramy ,wymuszonego na nich posluszenstwa przez
nadzdr polityczny. Inna rzecz, Ze pasozytujacym na szkolnym etacie pozo-
rantom to bardzo odpowiada.

Nie musimy zatem interesowac si¢ dysfunkcjonalnoscia tych proceséw
w USA i powodami ich istnienia, natomiast warto skorzysta¢ z wiedzy autora
na temat tego, jak postepowac, zeby proces ksztalcenia stuzyl rozwijaniu
racjonalnosci uczniéw, ich krytycznemu mysleniu. Lipman nie zna bogactwa
europejskich nauk o wychowaniu, co jest niezwykle charakterystyczne dla
uczonych z USA, totez kiedy docieka, kto, kiedy i w jaki sposéb prowadzit
badania na temat krytycznego myslenia z punktu widzenia jego aplikacji
w edukacji szkolnej, wykazuje si¢ jedynie lokalnym patriotyzmem w duchu
postdeweyowskiej filozofii i psychologii ksztalcenia. Mozemy jednak nie-
ktore z diagnoz odnies¢ takze do wlasnej sytuacji w naukach pedagogicz-
nych, kiedy wskazuje przykladowo na to, ze ,,(...) wiele badan nad edukacja
ewidentnie ma na celu usprawiedliwienie lub utrwalenie istniejacej prak-
tyki edukacyjnej, a jeszcze wiecej przynosi taki skutek, mimo ze nie byly
prowadzone z taka intencjg” (tamze, s. 38). Dotyczy to takze wielu badan
prowadzonych w naszym kraju po wprowadzeniu pierwszej reformy ustro-
jowej w 1999 roku wraz z kolejnymi fazami jej dewastowania przez nast¢pne
ekipy rzadzace. Skutecznie bowiem zahamowano w naszym kraju oddolne
innowacje nauczycielskie, eksperymenty dydaktyczne i ustrojowe nawet
w szkolnictwie niepublicznym, byle tylko nie dopusci¢ do zarazy tworczej
w $rodowisku nauczycielskim, ktére chociaz w tym zakresie moglo rekom-
pensowac sobie i uczniom ucieczke od nudy szkolnej na rzecz budowania
matlych wspdlnot tworczej, przyjaznej, krytycznej i refleksyjnej edukacji
(Sliwerski, Paluch, 2021).

Ten sam problem, chociaz z zupelnie innych powoddéw, majg ame-
rykanscy nauczyciele. ,W pojedynczym szkolnym budynku innowacja po-
jedynczego nauczyciela spotyka sie z aplauzem, a nawet jest mile widziana
przez przetozonego, lecz uwaza si¢ za rzecz samg przez si¢ zrozumiala,
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ze taka wynalazczo$¢ przypuszczalnie si¢ nie rozprzestrzeni i ze niewielka
jest szansa, by mogla wplyna¢ na praktyke edukacji” (tamze). Lipman liczy
na restrukturyzacje praktyki edukacyjnej w Stanach Zjednoczonych, chociaz
nie przywotuje zadnych badan majacych swiadczy¢ o tym, ze w szkotach nie
wystepuje refleksyjny paradygmat krytycznej praktyki. Przebija 6w norma-
tywny punkt widzenia tego autora, ktdry ma charakter metateoretycznej
refleksji i analizy krytycznej stanu edukacji, mimo iz w kazdym stanie ma ona
swoje zréznicowane rozwigzania ustrojowe i dydaktyczne.

Ksigzka M. Lipmana znakomicie nadaje si¢ do ksztalcenia filozoficz-
nego i ogolnodydaktycznego polskich nauczycieli i pedagogéw (wczesno-)
szkolnych, ale takze powinna by¢ przedmiotem studiow i dyskusji w szkotach
doktorskich nauk spolecznych i nauk humanistycznych. Jesli ksztalci sie
w niektdrych uczelniach kadry dydaktyczne, to niniejsza ksigzka idealnie
wzbogaca konieczng — z punktu widzenia troski o jako$¢ akademickiej dy-
daktyki — dyskusje na temat réznych uwarunkowan krytycznego mysle-
nia. Zdaniem tego filozofa edukacyjni fundamentalisci kierowani ideologia
konserwatywng s3 najwiekszym zagrozeniem dla critical thinking, gdyz
podporzadkowani im nauczyciele wykluczaja dzieci z ksztalcenia myslenia
refleksyjnego, krytycznego. Powdd jest oczywisty: (...) ,,krytyczne myslenie
odgrywa role obronng: chroni nas przed bedacym skutkiem przymusu badz
prania mozgu wierzeniem w to, w co inni chcg, bysSmy uwierzyli, nie majac
sposobnosci sami tego docieka¢. W kazdym spoteczenstwie przeciwko jed-
nostce zwraca si¢ szereg wielkich i poteznych sit - sity polityczne, militarne
i ekonomiczne sg najbardziej oczywistymi przykladami - i czesto dazg one
do tego, bysmy bezrefleksyjnie potakiwali takim pogladom, jakie chca, Ze-
by$my mieli” (tamze, s. 71).

Przywolana rozprawa bedzie przydatna w polskiej rzeczywistosci
uwolnionej od fundamentalizmu edukacyjnego, by nie tylko wzmocnié
zdolnos$¢ uczniow do odrézniania manipulacji (prawdy od falszu), deeste-
tyzacji (kiczu od piekna), demoralizacji (dobra od zla), ale takze by potra-
fili rozpoznawac i rozwigzywac problemy, rozumowali poprawnie, kierujac
sie w swojej praktyce jasnymi kryteriami, podejmowali racjonalne decyzje
z antycypowanie skutkéw wlasnych dziatan. To nie jest poradnik o tym, jak
nauczac o krytycznym mysleniu, ale o jego istocie, uwarunkowaniach, od-
mianach i ksztalceniu ukierunkowanym na logiczne, krytyczne, refleksyjne
myslenie. Otrzymujemy $wietne studium z filozofii stosowanej, ktora uswia-
damia znaczenie i mozliwoséci budowania wspdlnot uczacych sie oséb, dla
ktorych praktyka samokrytyczna, eksperymentalna, indukcyjnego dochodze-
nia do praw i prawidtowosci przygotowuje mtode pokolenie do demokracji
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deliberacyjnej, partycypacyjnej, zorientowanej na warto$¢ dobra wspdlne-
go. ,Rozprzestrzenienie si¢ demokracji sprawito, ze u§wiadomili$my sobie,
jak wazne jest, by demokratyczni obywatele mysleli w sposéb gietki, lecz
odpowiedzialny. Jesli tego nie czynig, z tatwoscig moga sta¢ sie¢ ofiarami
autorytarnej i konformistycznej propagandy” (tamze, s. 238).

Lipman uzasadnia zarazem, chociaz nigdzie nie przywoluje dydak-
tyki konstruktywistycznej, konieczno$¢ uczenia sie takze z doswiadczenia
innych os6b. Tym samym rekonstruuje konieczne do spetnienia epistemo-
logiczne zalozenia dla ksztalcenia aktywizujacego, ktore z trudem przebijaja
sie do polskiej rzeczywisto$ci szkolnej. ,,Jesli chcemy, zeby dzieci wyrosty
na osoby refleksyjne, powinnismy zachecac je do bycia refleksyjnymi dziec-
mi. (...) jezeli mamy uczy¢ umiejetnosci myslowych, powinnismy ich uczy¢
w kontekscie rozwijajacych sie wspdlnot dociekania, ktorych sumienne zwra-
canie uwagi na metode moze by¢ internalizowane przez kazdego cztonka
wspolnoty. W takiej mierze, w jakiej to sie dzieje, kazdy uczestnik dociekana
staje sie refleksyjng i rozumng jednostky” (tamze, s. 201).

Ucieszyla mnie ta rozprawa, gdyz wlasnie ztozytem w Oficynie Wy-
dawniczej ,,Impuls” publikacje dotyczaca metod ksztalcenia aktywizuja-
cego. Dzieki pracy Lipmana ma ona dodatkowe uzasadnienie. Nie mozna
dalej ksztalci¢ na studiach metodami szkolarskimi, ktére przede wszystkim
wzmacniajg wérod studentow statyczng dydaktyka bezmyslnos¢, postuszen-
stwo, uleglo$¢ czy cynicznie praktykowany oportunizm wobec katastrofalnej
polityki wladz oswiatowych. Na koniec wlasnej recepcji niniejszej publikacji
zwracam uwage naukowcdw na rozdzial 10 w recenzowanej ksiazce, ktory
dotyczy edukacji zorientowanej na krytyczne myslenie. Znajda w nim bo-
wiem analize uzasadniania wlasnych racji tak w procesie oceniania uczniéw,
studentdw, jak i recenzowania rozpraw naukowych. Myslenie krytyczne
wymaga bowiem postugiwania sie kryteriami ewaluacyjnymi i/lub klasyfi-
kacyjnymi czyich$ dokonan, pogladow, wytworéw pracy itp.

Lipman poszerza katalog tych kryteriow jako narzedzi do wydawania
sagdow, takze krytycznych, ale doceniajgc zarazem ich niezbednos¢. ,,Nawet
najbardziej wiarygodne standardy, takie jak jednostki pomiaru, cechuje
pewna arbitralno$¢, poniewaz wolno nam je zdefiniowa¢, jak nam si¢ po-
doba” (s. 247). Czyz nie ma racji? Czyz ministrowie edukacji i/lub nauki nie
manipulujg standardami? Czy pokolenie Internetu ma szans¢ poradzic¢ sobie
z manipulacjami, postprawda i indoktrynacja, z ktérg styka sie nie tylko
w $wiecie réwnoleglym? Jak stwierdza Ewa Wysocka (2019, s. 26): ,,Analizy
psychologdéw i pedagogow wskazuja dwa podstawowe mechanizmy opisu-
jace sytuacje rozwojowg miodziezy i jej zycie codzienne: a) brak wsparcia
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spotecznego, ideologicznego i interpersonalnego, co podkresla psychologia
pozytywna; b) brak znaczacych wzoréw i odniesien do autorytetow, instytu-
cjonalnych i osobowych, jako wynik zaniku znaczenia rodziny i szkoty oraz
brak znaczacych wzordw dla autokreacji, co uzasadniane jest przesunie-
ciem socjalizacyjnym i dos§wiadczeniem zaposredniczonym” Tym bardziej
powinni siegna¢ do ksigzki Lipmana filozofowie, psycholodzy poznawczy,
pedagodzy i socjolodzy, by wspomaga¢ w procesie ksztalcenia krytyczne
myslenie, ktore bedzie samokorygujace, wyczulone na kontekst spoteczny,
kulturowy, polityczny a nawet gospodarczy.

Egzystencjalny wymiar refleksyjnej edukacji

Zamkne recepcje zapowiedzianej w tytule literatury przedmiotu roz-
prawg, ktorej tres¢ ma pobudzi¢ do krytycznego myslenia intra - i interperso-
nalnego oraz do nasycenia nig wspdtczesnych dziatan pedagogicznych. Rzecz
jasna, egzystencjalizm pedagogiczny ma swoja dluga histori¢ przenikania
do rodzimej pedagogiki, ale kazda epoka ma swoje nowe odczytania, ktére
wymagaja odniesienia si¢ zaréwno do rozpraw niezyjacych juz klasykow,
jak i wykazania uniwersalnych, ponadczasowych wartosci, znaczen, sen-
séw. Mam tu na uwadze najnowszg monografi¢ Jarostawa Gary pt. Istnienie
i wychowanie (2021). Pedagog z Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie upomina si¢ w swojej monografii o koniecz-
no$¢ ponownego dookreslenia przez humanistéw kondycji ludzkiej, skoro
»(...) egzystencja cztowieka zawsze jest otwartg mozliwoscig (wolng od ze-
wnetrznego zdeterminowania, ale i pozbawiong jakichkolwiek obiektywnych
gwarancji siegania miary wlasnych mozliwosci rozwojowych), ktéra moze
by¢ wypelniona - cho¢ w gruncie rzeczy nie musi - trudem, zaangazowa-
niem czy uporem w podmiotowym dgzeniu do afirmacji projektu stwarzania
samego siebie. 'Egzystujacy czlowiek' to zawsze ktos 'w oddaleniu od siebie’
— w oddaleniu ‘od siebie samego jako kogo$ innego” (Gara, 2021, s. 7).

Autor powyzszej rozprawy postuguje sie w swojej narracji analizg eg-
zystencjalng, ktora jest metodg doswiadczania prawdy i sensu, ktora polega
na prowadzeniu mysli i wlasnej wyobrazni po $ladach filozofii egzystencja-
listéw z zamiarem odczytania jej uniwersalnych, ponadczasowych przestan.
Wprowadza nas w swdj sposdb postrzegania mysli abstrakcyjnej, ktéra moze
sta¢ sie dla zainteresowanych regulatorem ich spraw, bez wzgledu na to, gdzie
s3, w jakim sg wieku, czym si¢ zajmuja na co dzien i do czego dazg. Przed-
miotem mysélenia egzystujacego mysliciela, moze by¢ jej/jego istnienie, ktore
wtapia sie w czas i przestrzen bytowania. Cytuje Kierkegaarda (tamze, s. 36,
podkresl. ].G.): ,,(...) filozofia polega na tym, by na nowo nauczy¢ si¢ widzie¢
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$wiat, i w tym sensie opowiedziana historia moze nadawac $wiatu znaczenie
w sposéb tak samo gleboki, jak traktat filozoficzny. Bierzemy w swoje rece
nasz los, stajemy si¢ odpowiedzialni za naszg histori¢ przez refleksje, ale
réwniez przez decyzje, w ktora angazujemy nasze zycie, i w obu wypadkach
chodzi o nagty akt, ktéry sprawdza si¢ w dzialaniu”.

J. Gara adresuje filozofi¢ egzystencjalng do konkretnych jednostek,
by zdaly sobie sprawe z warto$ci Zycia madrego, samosterownego i odpowie-
dzialnego, niezaleznie od tego, ze zanurzani jesteSmy w sytuacje konieczne
lub nieuniknione. Jednak mamy wyboér pozorowanego, sterowanego przez
innych wlasnego istnienia albo Zycia wewnatrzsterownego, istnienia bez
masek, bez udawania, zycia zaangazowanego, autentycznego, otwartego
na prawde, dobro i pigkno. To prawda, ze jednostkowe doswiadczenie czto-
wieka nie uniknie aporii, paradokséw, by¢ moze nawet szeroko pojmowa-
nej przemocy. Bycie w $wiecie, bycie wrzuconym w swoje istnienie, stawia
przed kazda jednostka ,w drodze” jej istnienia sytuacje ,bycia tym, czym
nie jest” oraz ,,niebycia tym, czym jest” (s. 42). Wazne, by by¢ swiadomym
tego, co jest oslizgle, lepkie, przymulone w relacjach spotecznych, by nie da¢
sie sprowadzi¢ do przedmiotu czyich$§ manipulacji, ale chroni¢ mozliwos¢
stawania si¢ kim$ innym i kim$ wigcej, niz si¢ jest.

Odczytuje z analiz J. Gary niestychanie wazne przestanie dla mtodych
pokolen, ktore zostaty zdradzone przez $wiat cynicznych politykéw owladnie-
tych walkg o wladze lub jej utrzymanie. Zapewne czas pandemii stat si¢ dla wie-
lu 0s6b egzystencjalng chwilg wyboru, w ktorej ,,(...) cztowiek otrzymat samego
siebie jako zadanie uwarunkowane wieczng odpowiedzialnoscig i dzigki temu
zostal mu dany obowigzek w calej swej bezwzglednosci. Egzystencjalny wybor
'samego siebie' jest wyborem podstawowym, w ktérym ‘pojedynczy cztowiek'
bierze pelng odpowiedzialnos¢ za wszystko, co go dotyczy, za bieg wlasnego
zycia. A gdy czlowiek bierze ‘wszystko w swoje rece’, tym samym bierze tez
pelng odpowiedzialnos¢ za uznanie czegos jako egzystencjalnie istotnego lub
nieistotnego, a co za tym idzie, za negacje tego, co nie miato dla niego 'istot-
nego znaczenia', lub afirmacje tego, co znaczenie takie mialo” (tamze, s. 58).

Powracamy dzigki tej rozprawie do refleksji na temat wolnosci czto-
wieka, transcendencji w jego zyciu, dopdki trwa jego istnienie a zarazem
ono samo tworzy warunki do owego jeszcze nie-bycia, niezupetnosci, a wiec
moznosci bycia bardziej kompletnym, zintegrowanym w sobie. Skoro dla
egzystencjalistow cztowiek ,,jest tylko tym, czym sig¢ staje’, to nie moze mil-
cze¢ wobec stanu istnienia dzieci i mlodziezy pedagogika wraz ze swoja
refleksjg humanistyczng. Gara przywoluje rodzimych klasykow recepcji eg-
zystencjalizmu filozoficznego do pedagogicznej systematyki mysli - Bogdana
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Suchodolskiego, Kazimierza So$nickiego, Ludwika Chmaja i Stefana Woto-
szyna, ktorych prace na powyzszy temat powstawaly w czasach niewoli mysli
(cenzury ideowej), a mimo to przetrwaly trudny okres totalitaryzmu. Trafnie
czyni impulsem wznowienia tej mysli cztery nurty filozofii egzystencjalnej
zakorzenionej juz naukach o wychowaniu: 1. filozofi¢ i pedagogike dialo-
gu Martina Bubera, 2) filozofi¢ Zycia Ottona Friedricha Bollnowa, 3) filozofi¢
fenomenologiczng Jana Patocki oraz pedagogike dialogu personalno-egzy-
stencjalnego ks. Janusza Tarnowskiego (tamze, s. 76). Dla kazdego z nich
wychowanie jawi si¢ nieco inaczej w istnieniu jednostki ludzkiej i jej relacji
ze Swiatem, co nie oznacza, ze jest o czyms$ innym.

Dla Martina Bubera prawdziwe wychowanie jest spotkaniem, czyms,
co sie zdarza, a czego zaplanowac nie sposob przewidzied, jest zjawiskiem
intersubiektywnym miedzy osobg a osobg. Dla Ottona E Bollnowa wycho-
wanie odbywa si¢ w horyzoncie nadziei jako urzeczywistnianie wlasne-
go czlowieczenstwa, ktdre rozgrywa si¢ w chwili autentycznego spotkania
z innym. To zderzenie kultury z jednostkowym $wiatem czlowieka, ktore-
mu towarzyszg nastroje trwogi lub troski, rozpaczy lub nadziei, zagrozenia
lub zaufania, otwartosci i oczekiwania ,,(...) na cos, czego nie ma, a zatem
na to, co status czego$ utraconego lub czegos$ nieobecnego” (tamze, s. 94).
Natomiast u Jana Patocki wychowanie jest nawigzaniem do sokratejskiej
maieutyki, bowiem postrzega je jako egzystencjalny ruch zakorzenienia
i ruch samoprzedtuzenia, a wigc ruch przetomu, w wyniku ktérego dochodzi
do pobudzenia u wychowanka procesu wzrostu. Przemiana dokonuje sie
wewnatrz cztowieka, skutkujgc zmieniajgcg sie $wiadomoscig i zdolnoscia
do samodzielnego bytowania. ,,Sytuacja pedagogiczna w pierwszym rzedzie
polega za$ na stwarzaniu mozliwosci rozpoznania ‘egzystencjalnego stanu
duszy' wychowanka oraz pomaga mu w odkrywaniu nowych 'zasadniczych
mozliwosci wlasnego bycia”(tamze, s. 99).

Najbardziej pedagogicznym w swoim podejsciu egzystencjalistycznym
do wychowania byl jednak ks. Janusz Tarnowski (2019), ktory nie tylko zna-
komicie zrekonstruowal wspdlczesng filozofie egzystencjalizmu, ale i stwo-
rzyt wltasny model pedagogiki personalno-egzystencjalnej dla wychowawcow
swieckich i dla katechetow. Egzystencjalizm moze by¢ bowiem zakorzeniony
tak w wychowaniu laickim, jak i idealistycznym, duchowym, transcendent-
nym czy wprost religijnym. Wychowanie jest zatem umozliwieniem dziec-
ku odkrywania wlasnego czlowieczenstwa jako odpowiedzi na przezywanie
wartos$ci. W wyniku spotkania z autentycznym, otwartym i zaangazowanym
wychowawcg uczy sie (...) ,rzeczywistego przezywania wlasnych sposobow
bycia w $wiecie” (Gara, 2021, s. 113). Jarostaw Gara wywoluje ,,ruch” mysli,
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ktora wywota wsrod czesci nauczycielstwa gleboki dysonans poznawczy wobec
utrwalanych w systemie quasi publicznej o$wiaty podejs¢ o charakterze instru-
mentalnym, zredukowanym do urabiania mtodych pokolen zgodnie z ideolo-
gia zmieniajacych sie partii wladzy. Na szczgscie s3 w naszym szkolnictwie
nauczyciele, pedagodzy, wychowawcy, ktdrzy sg nieidentyczni, autentyczni,
odpowiedzialni, zaangazowani i kreatywni. Posiadajac siebie samych stwarzaja
swoim podopiecznym,,(...) mozliwo$¢ doswiadczania prawdy egzystencjalnej
oraz otwartego horyzontu wlasnego 'bycia w §wiecie” (tamze, s. 131).

Myslenie krytyczne, refleksyjne, troskliwe powinno sta¢ sie jedna
z kluczowych kategorii pojeciowych wspoétczesnych nauk o wychowaniu,
by kolejne pokolenia nie tracily racjonalnej orientacji w $wiecie realnym
i rownoleglym oraz mialy szanse na zrownowazony w nim rozwoj.
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