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Wspolpraca rodzicow ,,zdemoralizowanych synow”
z instytucjami edukacyjnymi. Perspektywa interakcyjna

Cooperation between Parents of ,,demoralized sons” and educational
institutions. A symbolic interactionist perspective

Abstract: The subject of the article is part of a study on the problem of the
penitentiary crisis of families. The study of biographical experiences of moth-
ers and fathers of prisoners allowed to trace the trajectory of parenthood in
relation to crime and demoralization of the (adult)child. Parents reconstruct-
ed the stages of escalating difficulties, described their experiences of time in
prison isolation, and most importantly, presented the process of ,reaching”
the moment of incarceration of their adult sons. One of the elements of these
reconstructions is a specific (self)diagnosis made by the parents, concern-
ing the sources of criminal behavior and the dynamics of the accumulation
of educational problems resulting in imprisonment. Respondents revealed
a variety of remedial strategies aimed at stopping their children’s criminal
careers. In this paper I focused on one selected area of these interactions, i.e.
ways of creating and organizing cooperation between parents and educational
institutions. In the main part of the study, I discussed three key directions
of activities revealed by parents. The characteristics of these areas allow us
to answer the question — what are the characteristics of the interaction be-
tween parents and teachers in the situation of the threat of demoralization
of a teenager, and what preventive and remedial measures against problem-
atic students are taken by schools from the perspective of parents? I have

205



Angelika Cieslikowska-Ryczko

framed the presented observations within the theoretical and methodological
framework of the Symbolic Interactionism perspective.

Keywords: narrative research, experiences of prisoners’ families, educational
problems, demoralization of juveniles, role of educational institutions.

Wprowadzenie

Wywotlujac do tablicy szkole, a dokladnie — pedagogdw i nauczycieli
wspottworzacych srodowisko edukacyjne, zapewne pierwszym i intuicyjnie
nasuwajacym si¢ rymem jest uczen. Umownie ci dwaj partnerzy interakcji
- podazajac za myslg Herberta Blumera (2007) — $wiadomie dzialaja, inter-
pretujg, a zarazem wytwarzajg znaczenia w cigglym procesie wzajemnych
oddzialywan. Komunikacja (interakcja) istotnie komplikuje si¢ w momencie,
gdy uczen uzyska lub tez ,,zapracuje sobie” na - z wielu wzgledéw - niepo-
zadana etykiete (Becker 2009) ucznia problematycznego, trudnego, zdemo-
ralizowanego. Renata Szczepanik (2019) zglebiajac biografie wielokrotnych
sprawcow przestepstw przeanalizowala relacje w jakie wchodzili recydywisci
z nauczycielami. Osadzeni powracajac do wspomnien sprzed lat, wywolujac
ja w roli ucznia zwrdcili uwaga na dwa wazne typy, czy tez style dziatania
pedagogdw. Mowa wiec o pracy tzw. nauczycieli — ,Rzecznikow” i ,,Kolabo-
rantow” (Szczepanik, 2019, s. 78). Rzecznicy w relacji z problematycznymi
uczniami - jak charakteryzuje Szczepanik (2019) - postrzegani byli jako ci,
ktdérzy okazujg zyczliwos¢, zainteresowanie i troske. To sojusznicy stronigcy
od stereotypowego szufladkowania podopiecznych. Ich przeciwienstwem
s3 wspomniani Kolaboranci. Oni, cho¢ sprawiaja wrazenie przyjaznych lub
nieszkodliwych, w rzeczywisto$ci zatajaja swoje autentyczne intencje, ucie-
kajg si¢ do oszustw, manipulacji i falszywej lojalnosci. Jak opisuje autorka

w przebiegu negocjacji z tymi partnerami interakcyjnymi ucznio-
wie z etykieta demoralizacji lokuja si¢ na pozycji uczestnikdéw gry
z gory skazanych na porazke, poniewaz byli za mali i niedoswiadcze-
ni na tyle, aby poprawnie odczyta¢ rzeczywiste intencje nauczycieli
i chronic si¢ przed nimi (Szczepanik, 2019, s. 81).

Zglebianie perspektywy roznych stron interakcji poszerza wiedze na
temat jakosci oraz skutecznosci rozmaitych oddziatywan, tutaj szczegdlnie
odslaniajagc repertuar btedow i porazek wychowawczych poniesionych
przez placowki. W tym uczniowsko-nauczycielskim duecie pojawia sie
jednak jeszcze jedna, istotna strona wymiany znaczen, ktdra reprezentuja
rodzice. W proponowanym artykule skoncentrowatam si¢ wlasnie na tym
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obszarze, uwzgledniajagc punkt widzenia i sposdb dziatania matek oraz
ojcow karanych mezczyzn. W interpretatywnej perspektywie przyjrzatam
sie zrekonstruowanym biografiom rodzicow, ktérzy doswiadczyli izolacji
penitencjarnej syna, za§ w okresie jego adolescencji dazyli do wyhamowy-
wania postepujacych problemdéw wychowawczych. W zaprezentowanych
biografiach badani wiele uwagi poswiecili szkole, nauczycielom i wycho-
wawcom wspoldzialajacym i uczestniczacym w staraniach na rzecz popra-
wy funkcjonowania ich dziecka. Ten obszar problemowy zrodzit pytania
o zakres i jako$¢ ,,sojuszu” miedzy placéwka edukacyjng a rodzicami.
Gléwnym celem analiz uczynitam wiec identyfikacje (diagnoze) obszaréw
tej wspolpracy oraz rozpoznanie i zglebienie perspektywy rodzicéw wcho-
dzacych w interakcje z nauczycielami. W zasadniczej cz¢s$ci opracowania
omowilam trzy wzory sytuacyjne (swoiste modele rozwigzan), w oparciu
o ktére rodzice podejmowali wspdtprace z placowkami oswiaty. Szerzej
przyjrzalam si¢ strategii zorientowanej na usuwanie napotkanych trud-
nosci; pomniejszanie przeszkod oraz negowanie zaistnialych problemow.

Placowki edukacyjne. Uczen zdemoralizowany. Rodzic (wymiana,
dzialania i interakcje)

Litera prawa wyznacza ramy w obrebie ktorych porusza si¢ nauczyciel
w sytuacji zagrozenia niedostosowaniem spolecznym dzieci i mlodziezy,
zarazem nakre$la kierunek pracy edukacyjnej, informacyjnej i profilak-
tycznej odpowiadajacy zdiagnozowanym problemom. Ustawodawca mowi
wiec o koniecznosci podejmowania oddzialtywan o charakterze uniwer-
salnym (orientacja na wszystkich uczniéw celem ograniczenia zachowan
ryzykownych), selektywnym (orientacja na uczniéw w wyzszym stopniu
zagrozonych niedostosowaniem) oraz wskazujgcym (orientacja na uczniow
i wychowankdw, u ktérych rozpoznano pierwsze sygnaly demoralizacji)
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 18 sierpnia 2015 r.,
§ 5. 1.). Podobny, a wrecz synonimiczny (zarazem do$¢ ogdlny) zapis wid-
nieje w dokumencie opatrzonym tytutem ,,Program Zapobiegania Nie-
dostosowaniu Spotecznemu i Przestepczosci wérod Dzieci i Mlodziezy”
opracowanym przez tzw. Zespol Miedzyresortowy powstaly w tym celu
(PZNSiPwDiM, 2004). W zalozeniach programu czytamy o koniecznosci
organizowania dziatan (1) uprzedzajacych o charakterze edukacyjnym,
kierowanych do ogoétu spoteczenstwa, (2) powstrzymujacych zorientowa-
nych gtéwnie na dzieci i mtodziez z grupy ryzyka oraz (3) interwencyjnych
zdefiniowanych jako dzialania ,resocjalizacyjne, lecznicze kierowane do
srodowisk zagrozonych patologig spoleczng i dzieci niedostosowanych
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spolecznie, popelniajacych czyny karalne” (PZNSiPwDiM, 2004, s. 29).
Ponadto prawo stanowi jasno:

Kazdy, kto stwierdzi istnienie okolicznosci $wiadczacych o de-
moralizacji nieletniego, w szczego6lnosci naruszanie zasad wspol-
zycia spolecznego, popelnienie czynu zabronionego, systematyczne
uchylanie si¢ od obowigzku szkolnego lub ksztalcenia zawodowe-
go, uzywanie alkoholu lub innych $rodkéw w celu wprowadzenia
sie w stan odurzenia, uprawianie nierzadu, wldczegostwo, udziat
w grupach przestepczych, ma spoteczny obowigzek odpowiedniego
przeciwdzialania temu, a przede wszystkim zawiadomienia o tym
rodzicéw lub opiekuna nieletniego, szkoly, sadu rodzinnego, Policji
lub innego wlasciwego organu (Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982r.
o postepowaniu w sprawach nieletnich, Art. 4. § 1.).

Znajac przepisy, czyli zakres obowigzkowych lub sugerowanych spo-
sobow reagowania, istotne jest aby ustali¢ nie tylko co wpisuje si¢ w katalog
obowiagzkdw nauczyciela, ale takze to jakimi narzedziami operuje. Pedago-
dzy poszukujacy wiedzy, czy tez jasnych modeli rozwigzan pracy z uczniem
problematycznym potykajg si¢ o — po pierwsze ustawy i rozporzadzenia,
gléwnie obowigzujace zapisy Ministra Edukacji Narodowej lub tez Ustawy
o postepowaniu w sprawach nieletnich, po wtore dysponuja ofertami —
ogdlnie rzecz ujmujgc — ogdlnokrajowych programoéw i strategii dziatania.
Wymieniajac jedynie kilka wybranych pomystéw mozna w tym miejscu
przywola¢ wspominany juz ,,Krajowy Program Zapobiegania Niedostoso-
waniu Spotecznemu i Przestepczosci wsrdd Dzieci i Mlodziezy”, Rzagdowy
Program na lata 2008-2013 ,,Bezpieczna i przyjazna szkola’, dziatania podjete
w 2013r. opatrzone tytulem ,Wzmacnianie bezpieczenstwa w szkotach i pla-
cowkach oswiatowych”, Rzadowy Program ,,Bezpieczna i Przyjazna Szkota”
realizowany w latach 2014-2016, czy tez jedna z najnowszych ofert, tj. Rza-
dowy program na lata 2015-2018 ,,Bezpieczna szkota +” (zrédlo: men.gov.
pl; ore.edu.pl). Ostatecznie pewnym drogowskazem w pracy pedagogicznej
i wychowawczej stajg si¢ poradniki zamieszczane na stronie Osrodka Roz-
woju Edukacji. Jedna z udostepnionych broszur informacyjnych zawiera
prezentacje procedur postepowania nauczycieli w sytuacjach zagrozenia
dzieci i mlodziezy demoralizacjg i przestgpczo$cia (Macander, 2016). Auto-
rzy wypunktowujg jasno - nauczyciel obserwujac zachowania $wiadczgce
o demoralizacji ucznia zobowigzany jest by pierwszoplanowo poinformowac
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o tym fakcie wychowawce klasy, pedagoga szkolnego oraz dyrekcje, a zaraz
za tym upowazniona do tego osoba

~wzywa do szkoly rodzicow (prawnych opiekunéw) ucznia i prze-
kazuje im uzyskang informacje [...] Jezeli rodzice odmawiaja wspot-
pracy lub nie stawiajg si¢ do szkoly, a nadal z wiarygodnych Zrédet
naplywajg informacje o przejawach demoralizacji ich dziecka, dyrek-
tor szkoly pisemnie powiadamia o zaistnialej sytuacji sad rodzinny
lub policje (specjaliste ds. nieletnich)” (Macander, 2016, s. 4).

Warto zauwazy¢, ze rodzic w tej sytuacji nie tylko odpowiada prawnie
za dziecko, ale wiecej — staje si¢ buforem, negocjatorem, czy tez (metafo-
rycznie) mediatorem, ktdry pozostajac w sojuszu z placéwka edukacyjna
moze zapobiec lub odroczy¢ dalsze postepowanie prawne wzgledem dziecka.

Beata Czarnecka-Dzialuk i Katarzyna Drapala (2015) analizujgc opinie
pracownikow o$wiaty na temat uzytecznos$ci dostepnych strategii dziatania
stawiajg wazne pytanie o to w jakim punkcie zbiega si¢ teoria z praktyka?
Autorki zauwazyty, ze istotnym problemem obnizajacym jako$¢ pracy szkot
s3 niejasne i podzielone zdania kadry na temat wspo6ipracy miedzyinstytucjo-
nalnej, a takze brak okreslonych procedur wyznaczajgcych zakres wzajemne-
go wsparcia. Niektorzy z badanych pedagogéw przyznali, ze szkota kieruje sie
nadmierng potrzeba samodzielnej pracy nad problemem, a dyrekcja - celem
zachowania dobrego wizerunku placéwki - zacheca do nieupubliczniania
informacji na temat przejawow demoralizacji wsréd uczniéw. W konse-
kwencji nauczycielom pozostaje niewielkie pole dzialania, ograniczone do
zasobow wewnatrzszkolnych. Ponownie niebagatelng role odgrywa w tym
zakresie kontakt z rodzina.

Mam problem ze zdemoralizowanym uczniem. Kontakt z opieku-
nem jest, ale nic to nie daje(lekcewazy sprawe, zresztg rodzina chlopca
to tez bardzo trudne srodowisko, fagodnie méwiac). Chlopak( klasa
VI) zafascynowany $rodowiskiem przestepczym, bardzo wulgarnym
(swoim zachowaniem obraza gtéwnie dziewczeta, jesli chodzi o chlop-
cow-prowokuje bdjki). Ma orzeczenie o lekkim [tj. niepelnospraw-
nosci intelektualnej w stopniu lekkim - przypis wlasny], nic nie robi
na lekcjach, trudno go zmusi¢ do czegokolwiek, jest coraz gorzej.
Pedagog nic nie poradzil( cho¢ oczywiscie rozmowry, jakie$ zeszyty
obesrwacyjne, kontrakty...). Kto§ mi doradzal, abym sprawe zgtosita
policji. Ale co ja moge powiedzie¢...? Ze zaczepia dzieci? Ze sie bije na
przerwach? Ze jest zbyt- jak na swdj wiek- pobudzony seksualnie...?
Nikogo jeszcze nie okradl, nie zabil ani nie ,,uszkodzil’. wiec nie
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wiem, czy policje to w ogole zainteresuje... Ostatnio napisalam opinie
do sadu rodzinnego( negatywng), ale wciaz te opinie pisze¢, a nadal
jest, jak bylo( dzieciak jest w rodzinie zastepczej- dziadkowie, rodzice
sa pozbawieni praw rodzicielskich). Co -jako wychowawca- moge
zrobic¢? Dzieciak niedtugo pdjdzie do gimnazjum i boje sie jakiego$
nieszczescia...A jak juz do czego$ dojdzie, to zaraz media powiedza,
ze nauczyciele nic nie zrobili... Doradzcie co$, prosze... [...] Problem
w tym, ze chlopaka juz niczym ,,zastraszy¢ si¢ nie da” a o tym, ze poj-
dzie do poprawczaka albo domu dziecka styszy codziennie od swoich
bliskich, ktérzy naduzywaja tego ,,straszaka” Policja juz z nim rozma-
wiala, niewiele to dato. Chyba juz nic wiecej nie moge zrobi¢. Modle
sie tylko, zeby niczego zlego nie zrobil, szczegdlnie w tym okresie,
kiedy ja jestem jego wychowawczynig. Wiem, Ze to brzmi orkopnie,
co napisalam, ale ja mam wlasne dzieci i mam dla kogo zy¢, nie chce
by¢ ciggana po sadach i odsadzana od czci i wiary przez media. Po
prostu si¢ boje. No, nic. Pozostaje juz tylko modlitwa. Moim zdaniem
najlepiej by byto, gdyby chtopak trafif do jakiej$ normalnej rodziny
zastepczej i zmienit sSrodowisko. Ale to moje pobozne zyczenie (wpis
na Forum 45min, zamieszczono: 12 grudnia 2008).

Powyzsza wypowiedz pochodzi z jednego z ogélnopolskich forow
internetowych dla nauczycieli. Zdaje si¢, ze opisany dylemat doskonale ob-
razuje punkt styczny miedzy wspomniang teorig a praktyka. Mimo jasnych
wyktadni prawnych problematyczne jest juz samo zdefiniowanie i zakla-
syfikowanie ucznia jako zdemoralizowanego. Na tym tle ujawnia si¢ obraz
nauczyciela obwarowanego przepisami prawnymi oraz wyposazonego w sze-
reg krajowych programéw profilaktycznych i naprawczych, jednoczesnie
stojacego w potrzasku oczekiwan przetozonych (dyrekeji), pozostajacego
w kontakcie z mniej lub bardziej ,,opornymi rodzicami’, o zréznicowanych
kompetencjach wychowawczych.

Odwolujac si¢ do zamieszczonego wyzej cytatu, nauczyciel jako ano-
nimowy uczestnik internetowego forum precyzuje swoje ,,Zyczeniowe my-
slenie”. Dezorientacja, bezsilno$¢, zapetlajace sie rozwigzania, wszystko to
sprawia, ze pedagog chetnie usunalby problematycznego ucznia z szeregu
szkoly. Tak wyrazone dazenia pokrywajg si¢ z obserwacjami Szczepanik
(2019). Autorka w odpowiedzi na pytanie o to — w jakie relacje ze zdemora-
lizowanymi uczniami wchodza nauczyciele, zauwaza, ze

dominujacym sposobem autodefiniowania recydywisty —
ucznia zdemoralizowanego w okresie dorastania bylo opisywanie
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doswiadczen szkolnych przez pryzmat determinacji Srodowiska, tj.
otwartych i konsekwentnych dziatan kadry pedagogicznej na rzecz
usuniecia go ze swoich szeregéw [...]. Pracownicy szkoty (nauczyciele,
pedagodzy, dyrektorzy) stali na strazy ,,normalnego spoteczenstwa’,
ktdre eliminuje tych, ktérzy stwarzaja mu klopoty i nie przystaja do
obowiazujacych standardéw. Ta specyficzna nieprzystawalnos¢ i od-
rzucenie (poprzez usuniecie) towarzyszyc¢ bedzie recydywistom przez
calg ich kariere dewiacyjng (Szczepanik, 2019, s. 71).

Szczepanik (2019) dodaje, ze oddzialywania szkolne odbijajg si¢ echem
w calosci kariery dewiacyjnej badanych. Szkola eliminujgca problematycz-
nych nastolatkow staje sie dla recydywistéw pierwszg przestrzenia polary-
zacji spotecznej, dzielacg ludzi na tych ,normalnych” i tych, ktérzy ,,maja
siedzie¢ w zamknietych placdwkach” Natomiast Agnieszka Jaros (2021, s. 77)
w badaniu bytych wychowanek mlodziezowych osrodkéw wychowawczych
(dalej: MOW) zauwaza, ze szkota, a w szczegélnosci: przyjazny stosunek do
nauczycieli oraz dobre relacje z wychowawcami, obecnos¢ kompetentnej,
wyszkolonej i wspierajacej kadry, brak trudno$ci w nauce oraz przekonanie,
ze nauka pomaga w osiggnieciu celdw zyciowych, moga stanowi¢ istotny
czynnik chronigcy w sytuacji gdy, dziecko doswiadcza dysfunkcjonalnosci
domu rodzinnego. Przede wszystkim pozytywny stosunek do srodowiska
edukacyjnego wzmacnia odpornos¢ dziecka oraz jego poczucie kompetencji.

Znéw - nieobojetnym ogniwem w tej relacji jest przestrzen wycho-
wawcza i przede wszystkim wola wspdtpracy rodziny. Z punktu widzenia
nauczycieli ta gotowos¢ do wspoétdzialania matek i ojcow przyjmuje zroz-
nicowane oblicza. Mozna wiec mowic o rodzicach 1) wspdtpracujacych,
dzialajgcych na rzecz dobra dziecka; 2) zaprzeczajgcych sytuacji; 3) stajacych
w obronie, a zarazem pozostajacych w opozycji wzgledem wykluczajacej
szkoty; 4) zobojetnialych i ostatecznie 5) zdemoralizowanych, problemo-
wych i niewydolnych wychowawczo (Czarnecka-Dzialuk i Drapala, 2015,
s. 327-328).

Co decyduje o stylu i checi zaangazowania rodzicéw w pomoc zdemo-
ralizowanemu nastolatkowi? Co sprawia, ze rodzice podejmuja/odrzucaja
mozliwo$¢ wspolpracy z placowkami edukacyjnymi i wychowawczymi?
W tym miejscu warto siegna¢ po punkt widzenia samych matek i ojcow.
Badacze (np. Arditti, 2005; Holt, 2010; Condry, 2006, 2013) podkre$laja, ze
rodzice posiadajacy zdemoralizowane dziecko, zwlaszcza jesli popetnito
ono przestepstwo, odczuwajg silne obcigzenie swojej roli potegowane przez
proces naznaczenia spotecznego oraz specyficzne przypisywanie im winy za
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dzialalno$¢ kryminalng syndéw/cérek. Zmianie ulega zaréwno nastawienie
spoleczenstwa, jak i sposob postrzegania siebie samych. Rodzice oceniajg
wlasng skutecznos¢, analizujg popelnione bledy wychowawcze lub uparcie
poszukuja winy w czynnikach pozarodzinnych, a co najwazniejsze mierza
sie z poczuciem bycia ,,nieidealng matkg lub nieidealnym ojcem” (Cieslikow-
ska-Ryczko, w druku). Utrata akceptowalnego wizerunku, zostaje zastagpiona
przez wizje siebie jako niekompetentnych, niezaradnych oraz wspétwinnych
(Howarth i Rock, 2000). Negatywnym odczuciom dodatkowo towarzyszy
specyficzne do$wiadczenie ambiwalencji powodowanej sprzecznymi ocze-
kiwaniami i potrzebami (Birditt, Fingerman i Zarit, 2010). Z jednej strony
rodzice pozostajg pod naciskiem spoteczenstwa, szkol, instytucji dazacych
do wymierzenia kary i wyciggniecia konsekwencji, z drugiej zas ojcowska
i matczyna troska zmusza wewnetrznie rodzica do stalego otaczania dziecka
opieka oraz wsparciem (chronienia przed tymi konsekwencjami) (Condry,
2006, 2013; Szczepanik, 2021; Cieslikowska-Ryczko, w druku).

Ostatecznie rodzice zdemoralizowanych dzieci narazani sg na zinten-
syfikowane kontakty z rozmaitymi instytucjami nadzorczymi i kontrolnymi,
a to za$ sprawia, Ze pozostajg oni pod ciagla presja ,,przygladania im si¢”
i upubliczniania sfery prywatnej (Barczykowska, 2015; Sturges i Hanrahan,
2011). Specjalisci, eksperci (m.in. kuratorzy, terapeuci, wychowawcy, pedago-
dzy) nierzadko stawiajg wymagania przerastajace zasoby rodzicow. Rodziny
najzwyczajniej nie dysponujg pewnymi umiejetnosciami, mozliwosciami lub
wiedzg by skutecznie pomagac swoim dzieciom, jednocze$nie pozostajg pod
stalym ostrzalem oczekiwan. Opiekunowie odczuwajg dyskomfort w prze-
biegu kontaktéw interpersonalnych, majg poczucie bycia nizszym na drabi-
nie relacji, podlegtym oraz pozbawionym decyzyjnosci. W tym kontekscie
przyjmuje sie, ze rodziny reprezentujace tzw. klase srednig, legitymizujace
sie wyzszym wyksztalceniem, ze wzgledu na swoja pozycje spoteczng, nie
odczuwajg tak dotkliwie hierarchizowania, a zarazem dzi¢ki posiadanym
kompetencjom sg w stanie aktywniej zaangazowac si¢ w pomoc dziecku
(Cutler, 2000). A zatem gléwnym czynnikiem decydujacym o aktywnej
postawie rodzicow jest ich status spoleczny, poczucie partnerstwa i bezpie-
czenstwa w relacji z przedstawicielami instytucjonalnymi, anizeli zta wola
i lekcewazaca lub zobojetniata postawa wzgledem problemdéw wychowaw-
czych dziecka (Karp, 1993 za: Barczykowska 2015; Sturges i Hanrahan, 2011).

Perspektywa teoretyczno-metodologiczna badan wlasnych
W najogolniejszym ujeciu Elzbieta Halas (2012, s. 43) podkresla, ze ,,in-
terakcjonizm symboliczny jest orientacja, ktora wyznacza triada koncepcji:
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jazn, interakcja, spoleczenstwo”. Kierunek symbolicznego interakcjonizmu
stanowi jedng z dostepnych drég uprawiania paradygmatu interpretacyjnego
i wlasnie z pomoca tej perspektywy teoretyczno-metodologicznej zdecydo-
walam si¢ przyjrze¢ narracjom biograficznym matek i ojcéw inkarcerowa-
nych synéw. Zgodnie z obranym paradygmatem siggam po interpretacje
znaczen jakie jednostka przypisuje przezywanym i doswiadczanym zdarze-
niom. Koncentruje sie na wszystkich elementach wytwarzania znaczenia
poczawszy od odczytywania, poprzez wyrazanie, dekodowanie, az po ro-
zumienie i nadawanie senséw (Ziotkowski, 1981; Blumer, 2007). Co istotne
interakcjoni$ci skupiajg si¢ nie tyle na osobowosci (tozsamosci) samej w so-
bie, lecz szczegdlnie zwracaja uwage na spoteczne mechanizmy procesu jej
tworzenia. Kluczowe zatem sg pytania o to — jak powstaja, jak ksztaltujg sie,
jak ,,dzieja si¢” mechanizmy nabywania osobowosci przez jednostke? To za$
sprawia, ze duza uwage przywigzuje sie do specyfiki kontaktéw bezposred-
nich - kluczowych z punktu widzenia podjetego tematu interakcji migdzy
partnerami wymiany (Ziétkowski, 1981).

Zaprezentowane analizy stanowig cze$¢ szerszego projektu badawcze-
go poswieconego problematyce kryzysu penitencjarnego rodzin'. W projekcie
tym zastosowalam jako$ciowg strategie analiz, a dokladnie - podejscie bio-
graficzne oparte na zalozeniach Fritza Schiitzego (2012a, 2012b; Kazmierska
i Waniek, 2020). Zasadnicza metoda analizy, a zarazem technika pozyski-
wania danych, w mysl tej koncepcji, jest tzw. autobiograficzny wywiad nar-
racyjny (Schiitze, 2012a). Propozycja Schiitzego (2012a, 2012b) obejmuje
sprecyzowane instrumentarium poje¢ oraz zaplecze procedur niezbedne
do realizacji, opracowywania i analizy materialu empirycznego. Kluczowe
w realizacji strategii jest pozyskanie nieskrepowanej narracji obejmujacej
mozliwie szczegélowq historie zycia opowiadaczy. Badacz za pomocg pytania
inicjujacego niejako wywoluje i uruchamia w narratorze spontaniczng opo-
wies¢, nastepnie bez jakichkolwiek ingerencji w postaci dopowiedzen czy ko-
mentarzy wystuchuje narracji, tak by wraz z zakoniczeniem opowiesci przejs¢
do fazy pytan uzupelniajacych (Schiitze, 2012a). Catos¢ przebiegu wywiadu
podlega transkrypcji, a przeniesiony na papier zapis rozmowy (opowiesci)
zostaje poddany wielowarstwowej pracy analitycznej. Kluczowa dla obranej
metody jest owa wielowarstwowo$¢ analiz. Badacz nie tylko rekonstruuje bieg

' Projekt doktorski realizowany w Katedrze Socjologii Kultury UL pod kierunkiem
dr hab. prof. UL Kai Kazmierskiej oraz projekt badawczy finansowany w ramach konkursu
Narodowego Centrum Nauki, Grant numer: 2017/27/N/HS6/00501, realizowany w Katedrze
Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji UL.
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biografii (porzadkuje i charakteryzuje zrelacjonowane wydarzenia), ale takze
przyglada sie i poddaje interpretacji sposéb opowiadania o doswiadczeniach
(Kazmierska i Waniek, 2020). Istotne jest wiec nie tylko co, ale takze w jaki
sposob intepretujg i charakteryzujg narratorzy,

jaka opini¢ na temat wydarzen, tematow i etapow swojego zycia
chca w nas wywota¢? Jak sie nam prezentuja? Jaki moral opowiesci
biograficznej chcg nakreslic? [...] Jakie znaczenie majg zmiany podje-
tych decyzji i przerwanie [opowiesci] w toku podejmowanych przez
improwizujacego [narratora] prob kontrolowania przebiegu swojej
improwizacji? (Wengraf, 2012, s. 353).

Obrana metoda stanowila istotng, a zarazem szczegdlnie przydat-
ng droge poznania doswiadczen rodzin wiezniéw. W podjetym artykule
ograniczylam si¢ do przeanalizowania wybranych fragmentéw opowiesci
dotyczacych problematyki zawigzywania wspétpracy miedzy rodzicami
syndw przejawiajacych problemy wychowawcze, a sSrodowiskiem szkolnym.
Z calej kolekcji zgromadzonych wywiadéw (facznie 61 rozmow realizowa-
nych z cztonkami rodzin wi¢zniéw) wybratam 10 narracji pochodzacych
od 7 matek oraz 3 ojcéw miedzy 50. a 75. rokiem zycia, ktérzy doswiadczyli
lub wcigz doswiadczajg izolacji penitencjarnej swojego dorostego dziecka.
Cze$¢ badanych opiekunéw nie obserwowala zadnych trudnosci w okresie
adolescencji, a uwiezienie zdarzyto si¢ zupelnie nagle i nieprzewidziane,
kiedy syn byl juz osobg dojrzala/pelnoletnig. Do analizy problemu wybratam
wiec te historie, w ktorych to badani rekonstruujac rodzicielska biografie
scharakteryzowali rozmaite procesy narastania beztadu i popadania synéw
w przestepczy styl Zycia w trakcie dorastania. Uzyskujac pewna perspektywe
czasowg rodzice ci dokonywali specyficznych ocen, komentarzy i interpretacji
podejmowanych w tamtym czasie oddziatywan (staran) stuzacych zapobiega-
niu lub wyhamowywaniu kariery przestepczej dzieci (nastolatkéw). Jednym
z kluczowych elementow tej pracy wychowawczej bylo srodowisko szkolne,
a dokladnie reakcje na przejawiane trudnosci dziecka oraz oferty wsparcia
i obszary wspoétdziatania proponowane przez nauczycieli, wychowawcow
i pedagogdw.

Nalezy zaznaczy¢, ze przebadani rodzice sami nigdy nie doswiadczyli
kary pozbawienia wolnosci. W wiekszosci (poza dwoma przypadkami) byli to
rodzice o stabilnej sytuacji finansowej i mieszkaniowej. Zwykle reprezentowa-
li $redni lub wysoki status spoteczny, posiadali wyzsze wyksztalcenie, podej-
mowali stalg prace zarobkowg oraz nie doswiadczali problemu uzaleznienia.
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Przejawy demoralizacji syndw, a zwlaszcza ich przyszle umieszczenie w zakla-
dzie karnym stanowilo wyjatek na tle biografii rodziny. Rodzice ci nie wpisuja
sie zatem w ,,typowq” charakterystyke rodzin wieloproblemowych lub rodzin
z dysfunkcjonalnoscia (Karwacki, 2006; Kantowicz, 2008; Cudak, 2011).

Uwzgledniajac charakter proby badawczej (specyfike rodzicow),
przedmiotem analiz uczynitam reprezentowane strategie wychowawcze
zorientowane na wyhamowywanie przestepczego stylu zycia dzieci. Przede
wszystkim skoncentrowatam si¢ na wspoétdziataniu w tym zakresie rodzi-
cow oraz nauczycieli. Kluczowe pytania problemowe na jakie odpowiadam
to — w jaki sposéb rodzice z perspektywy czasu postrzegaja oddziatywania
proponowane przez przedstawicieli o§wiaty? Jaka role przypisuja placowkom
edukacyjnym, a takze jakie kierunki wspolpracy z nauczycielami i pedago-
gami obierali w tamtym czasie?

Wyniki badan wlasnych

Analiza materialu empirycznego pozwolita mi wyodrebnic trzy zasad-
nicze wymiary oddzialywania wychowawczego matek/ojcéw w powigzaniu
ze Srodowiskiem szkolnym. Wszystkie zaobserwowane obszary (wspdt)
dzialania inicjowano w momencie, gdy synowie badanych juz przejawiali
wyrazne trudno$ci wychowawcze (wagarowanie, zazywanie substancji psy-
choaktywnych, udzial w béjkach, dopuszczanie si¢ drobnych kradziezy)
i byly one dostrzezone zaréwno przez rodzicéw, jak i nauczycieli. Co cie-
kawe opowiadanie o poczgtkach trudnosci wychowawczych synéw zwykle
rozpoczynalo sie na tle doswiadczen edukacyjnych/szkolnych. Byla to nie
tylko préba ulokowania historii w danym przedziale czasowym, ale takze
sposob wskazywania pierwszego dostrzezonego symptomu $wiadczacego
o zagrozeniu. Wagary, pogorszenie rezultatéw szkolnych oraz spadek ocen
- to trzy gtéwne punkty alarmowe sklaniajace rodzicéw do namystu nad
podjeciem $rodkéw zaradczych.

N1: W szkole podstawowej zaczeto si¢ od wagardw pdzniej, pézniej
byly problemy ze szkols, z niechodzeniem do szkoly [...].

N6: Szkola zasadnicza [...] szla zupelnie niezle. W trzecim roku
sie zaczela tragedia. Zaczelo sie wszystko, no przestat chodzi¢ [...] On
od poczatku mial problemy z nauka, tak. To nie byl czlowiek, ktéry
tapal w lot wszystko. [...] Zaczely si¢ imprezy, czyli wlasciwie wracat
coraz pozniej, wlasciwie to juz nad ranem zaczat wracac, to juz bylo
prawie dzien w dzien. [...].
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Jednoczesnie opisywane dalej dziatania organizowane byly w sytuacji,
w ktérej problemy synow nie zostaly jeszcze ,,upublicznione’, czy tez zglo-
szone innym organom nadzorczym, takim jak policja, sad, kurator rodzinny.
Byla to wiec trudno$¢ obcigzajaca wylacznie rodzica i wlaczajacej si¢ w prace
wychowawczg szkoly. W tym obszarze wyréznitam trzy zasadnicze kierunki
reagowania rodzicow zorientowane na — usuwanie, pomniejszanie lub prze-
skakiwanie oraz negowanie roznorodnych problemdw.

Usuwanie kamieni z drogi. Srodowisko szkolne odstania przed ro-
dzicem swoja wiedze na temat trudnosci dziecka, informuje o zagrozeniach
i konsekwencjach (gléwnie zwigzanych z zablokowaniem promocji do na-
stepnej klasy ze wzgledu na zbyt niska frekwencje¢), zas ojcowie i matki
swiadomi problemdw, dyplomatycznie wycofujg sie i nie wchodza w dialog
z placdwka edukacyjna. Zwykle rodzice eliminujgcy przeszkody wczesniej niz
szkoly dostrzegajg trudnosci, posiadaja wiedze na temat wystepkow dziecka,
lecz niech¢tnie dzielg si¢ informacjami z pedagogiem/nauczycielem. Innymi
stowy — opiekunowie kierujgcy sie tg strategia mieli Swiadomos¢ narastania
beztadu (widzieli trudnosci, a nawet niekiedy byli $wiadkami popetniania
przestepstw przez dziecko), jednak za wszelka cene gasili pozary, rozwiazy-
wali problemy samodzielnie, bez wsparcia zewnetrznych instytucji, w tym
takze szkoly. Gléwng taktyka usuwania przeszkdd bylo przenoszenie dziecka
do innej placowki w momencie, gdy wychowawcy zaczynali sygnalizowa¢
i diagnozowac trudnosci synéw.

NI11: Wszystko mieli. Wyjezdzalo sie zima w gory, latem nad mo-
rze. Jak nie tu, to Bulgaria, Rumunia. Trzy razy po cztery miesigce
Saint-Tropez, bo tam znajoma moja taka zostala na stale i tam nam za-
tatwiata pobyt. Mieli wszystko. Klopoty tam troche byly. Ten mtodszy
troche w koszykowke gral, tez si¢ za bardzo nie chcial uczy¢. Jednego
musialem przenosic¢ z liceum do liceum, drugiego tez musialem, zeby
tylko zrobili mature, bo nic wigcej. [...].

Rodzice wprost przyznawali, ze szkoly publiczne, ktére zaczynaly
stawia¢ warunki, dyscyplinowac¢, czy tez ingerowa¢ w zycie rodziny za-
mieniali na mniej wymagajace — w ich opinii - szkoly prywatne. W duzej
mierze rozwigzanie to bylo dla nich dostepne ze wzgledu na wysoki status
materialny, ktéorym dysponowali w tamtym czasie.

B: A szkota wlasnie, jako$ wpierala nie wiem, pani pedagog, szkol-
ny psycholog?

N1: Nie, nie.
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B: Nauczyciele, co$ tam kierowali, pomagali cokolwiek?
N1: Nie, nie.
B: Byta jakas proba nawigzania takiego sojuszu?

NI: Karol chodzil w ogéle do szkoty prywatnej. Do liceum, wia-
domo z jakich wzgled6éw. Tam jest tatwiej. No co tam mozna wspiera¢
jezeli dziecko nie chodzi do szkoly, na zajecia no to frekwencja jest
zadna. No to jest niekwalifikowane, tak nieklasyfikowane. Pani pe-
dagog [w szkole prywatnej] no po prostu byta z urzedu osoba. No ja
wiem... nadzorujaca, tak jak urzad przystuguje taka po prostu byta.

Mozna przyja¢, ze rodzice zorientowani na usuwanie kamieni pozadali
pewnej biernej postawy nauczycieli/pedagogdw. Szkota wymagajaca, egze-
kwujaca, angazujaca rodzica, ktéry tkwil w swoistym poczuciu bezradnosci
i napiecia stawala sie nie sojusznikiem, lecz jedng z przeszkod, ktére trzeba
bylo pokonac.

Sytuacja matki (N1) doskonale obrazuje ten proces pokonywania i eli-
minowania trudnosci. Syn przed zmiang placowki przede wszystkim unikat
obowigzku szkolnego. Matka znajac gtowne zarzuty i wymagania jakie sta-
wali nauczyciele zdecydowala si¢ na dosy¢ nieskuteczne, a zarazem bardzo
wyczerpujace starania kontrolne.

NI: No cdz przy dwojce dzieci, zawsze to jedno jest bardziej pro-
blematyczne i tym problematycznym dzieckiem byt zawsze Karol.

No szkole podstawowa minglismy jako$ tam w porzadku. Problemy
zaczely sie w gimnazjum, wagary no palenie papieroséw to byto rzecza
normalna, wigc w pewnym etapie zycia to juz ci¢zko to wyeliminowac.
W szkole podstawowej zaczelo sie od wagardw... pozniej, pdzniej byly
problemy ze szkolg, z niechodzeniem do szkoly, tak no co. Rozmowa
z pedagogiem, wozenie dziecka do szkotly. Nie pomagalo to, wycho-
dzil sobie drugg strong. No ale jako$ to gimnazjum przebrnelismy,
skonczyt szkote.

Narratorka przyznaje, ze odpowiadata na trudnosci w sposéb dorazny
i interwencyjny (przywozenie nastoletniego syna pod budynek szkoty, fizycz-
ne, dostowne monitorowanie jego wejscia do placéwki). Warto zauwazyc,
ze preferowane strategie nie s3 w tym wypadku zorientowane na zrédto
problemu, wrecz przeciwnie, majg charakter fasadowy, dotycza umownego
»tuiteraz’, a przede wszystkim ograniczajg sie do kontekstu sytuacji szkolnej.
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Zdaje sie, ze gléwnym celem rodzica jest przywrocenie i utrzymanie syna
w roli ucznia, tymczasem ten przejawia juz szereg innych trudnosci takich
jak uzywanie substancji psychoaktywnych i dopuszczanie si¢ kradziezy.
Szkota jednak nie jest informowana o pozostatych obserwacjach rodzica, nie
czyni si¢ z niej partnera i sojusznika, lecz egzekutora pewnych standardéw
funkcjonowania dziecka. Tymczasem rodzice nie wzmacniajg relacji, nie
poszukuja zréddel niepowodzen, lecz przede wszystkim stajg sie tymi, ktorzy
przejmuja kontrole, dysponujg wiedza, a co najwazniejsze nie dopuszczaja do
ujawnienia problemoéw i jednoczesnego potwierdzenia oraz upublicznienia
demoralizacji dziecka.

N7: U Norberta tez oczywiscie, jeszcze wroce do jego tych, tego
wkraczania w dorostos¢. Tez dreptalam po pietach, zeby wagary nie
byly, bo by tez nie zrobit matury. Ale widzial, ze jezeli co$ chce to nie
dostanie jak beda zalegtosci w ocenach. Jak beda wagary no to nie
dostanie.

Rodzice przede wszystkim kontroluja wypelnianie zobowigzan eduka-
cyjnych i za wszelka cen¢ bronig wizerunku, chronigc dziecko przed praw-
nymi i normatywnymi konsekwencjami. Co istotne z perspektywy czasu
interpretujg swoje starania w kategorii btedow wychowawczych. Dostrzegaja
daremno$c¢ i powierzchownos¢ podejmowanych w tamtym czasie dziatan.

NI: Réwniez mnie kiedy$ zgingl samochdd, okazalo sie, ze wla-
$nie byla w nim maryha. No bronigc swoje dziecko wiadomo no,
ze nie skladalam zadnych doniesien o tym, ze ukradziono mi auto,
tak. Moze to byl moéj btad. No ale Karolowi tak si¢ zbierato, zbierato
przez kilkanascie miesiecy az sie tak uzbieralo, ze zostal pierwszy
raz aresztowany.

Pomniejszanie lub przeskakiwanie przeszkdéd. Szkota w tym kon-
tekscie prezentuje sie jako ta, ktéra po zaobserwowaniu problemdéw wycho-
wawczych dziecka znaczaco egzekwuje dyscypling, wymaga dostosowania
do obowiazujacego poziomu ksztalcenia, przypomina o normatywnych
regulacjach oraz sankcjach za nieprzestrzeganie zasad, lecz nie proponuje
zadnych dodatkowych rozwigzan. Rodzice pomniejszajgcy lub przeskakujgcy
przeszkody o trudnos$ciach dziecka dowiadujg si¢ na ogoét od nauczycieli/
wychowawcow (inaczej niz w przypadku poprzedniego typu). Aktywnie
odpowiadajg na zaproszenie pedagogdw, wchodzg w dialog z placéwkami,
a na nawet wiecej — przejmujg inicjatywe w swoistych negocjacjach.
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N7: Ja tam [do szkoty] prawie co dwa tygodnie dreptatam, bo tam
chodzil do szkoty. I oczywiscie kontakt z wychowawczynia. Ja juz sie
nawet obawiatam, czy jak ona mnie zobaczy to powiem — Boze zno-
wu! Ale niestety tylko na to bytam skazana. No ale jako$ trzecia klasa
powiedzmy sobie przeszla, w czwartej tez, ale pigta, kiedy przyszla
matura.... [...].

O ile rodzice usuwajacy kamienie starali si¢ przemilcze¢ trudnosci
wychowawcze dziecka (np. poprzez stwarzanie szansy w nowej szkole lub
nieinformowanie nauczycieli o popelnianiu przestepstw), tak rodzice po-
mniejszajacy problemy przyznaja przed edukatorami, ze dziecko jest w pew-
nych sferach problematyczne, pozyskuja informacje, ale zarazem starajg si¢
zminimalizowac straty wizerunkowe. W tym celu podejmujg wszelkich staran
by przekonac¢ nauczycieli do wyrozumialosci, obnizenia wymagan, udzielania
»taryfy ulgowej”, dazac do tego by przyjeli oni postawe ,,Rzecznikow-protek-
torow” (Szczepanik, 2019, s. 80). Jak charakteryzuje Szczepanik (2019, s. 80)
ten typ pedagogdw ,wspiera ucznia w jego dziataniach na rzecz opdznienia
otrzymania legitymacji zdemoralizowanego nieletniego poprzez stawianie
mu niskich wymagan i pomoc w wypracowywaniu taktyki «bycia mato
widocznymy, (nieprzeszkadzajagcym) w relacjach z nauczycielami-niesojusz-
nikami”. Rodzice cale swoje wysilki koncentrujg na tym by wynegocjowac
dla swojego dziecka promocje do kolejnej klasy, mozliwos¢ przebrniecia
przez system edukacji, wzniesienia syna na mozliwie wysoki putap sforma-
lizowanych osiggnie¢, takich jak ukonczenie szkoly zawodowej i otrzymanie
dyplomu lub ukonczenie szkoly $redniej i dopuszczenie do matury.

N6: Chwile przed osiemnastymi urodzinami porzucit zupelnie
szkole. Ja jeszcze z nim ostatni raz bylem chwilg przed koncem roku
i uzgodnitem z wychowawca jego, przy nim z reszta, ze jezeli bedzie
chodzil naprawde codziennie przez dwa miesiace do konca roku to go
przepuszczg. Czyli skonczy szkole. Nastepnego dnia juz nie przyszedt,
juz nigdy nie przyszedl, nie skonczyt szkoty cho¢ byto bardzo blisko.

Co istotne w tym kontekscie zaden z rodzicéw nie wspominat o in-
nych formach wspdtpracy ze szkolg, a prace nauczycieli/pedagogéw oceniali
gléwnie przez pryzmat wynegocjowanych przywilejow (dobry, zaangazowany
nauczyciel to ten, ktéry dopuszcza do matury, daje swiadectwo ukoncze-
nia szkoly, dostrzega potencjaly dziecka etc.). Podobnie jak w przypadku
pierwszej strategii brakuje tutaj zgtebiania zrédet problemu, a sojusz miedzy
rodzicem i szkola, cho¢ wydaje si¢ zintensyfikowany, gléwnie opiera si¢ na
pewnej grze pozorow.
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NM_7: No w koncu faktycznie ukonczyl szkote z dyplomem, bo
to byto technikum zawodowe i matura tez pozaliczal. No oczywiscie
na propozycje studiow pan wychowawca mial juz 1zy w oczach [lzy
wzruszenia, poniewaz — zdaniem matki — wierzyt w potencjat swojego
ucznia]. On si¢ faktycznie kwalifikuje do pdjscia na polibude. [...] Nie
skorzystal z tej oferty naszej. No i zdecydowal, ze nie bedzie studiowal.

Warto zauwazy¢, ze nadrzednym celem rodzicéw jest uzyskanie
znormatywizowanego statusu przez dziecko. , Etykieta dobrego ucznia”
lub absolwenta liceum — w odczuciu badanych - zapobiega ugruntowaniu
dewiacyjnej tatki. Osiagniecia edukacyjne w pewnym sensie przyslaniajg
trudnosci wychowawcze i stanowig argument przemawiajacy za poprawa
dziecka i jego odstepowaniem od przestepczosci.

Negowanie przeszkdd. Ostatecznie wyodrebnitam tych rodzicow,
ktorzy nie pozoruja sojusz lub nie unikajg go, lecz ostentacyjnie i jed-
noznacznie odrzucaja przeszkody, w tym réwniez placowki edukacyjne.
W ujeciu tych narratoréw nauczyciele/pedagodzy postrzegani sg jako ci,
ktérzy naznaczajg, kategoryzuja, a przede wszystkim starajg si¢ pozby¢
problematycznego ucznia poprzez nadanie mu negatywnej etykiety i upu-
blicznienie trudnosci. Rodzice zorientowani na negowanie przeszkdd za-
przeczajg zaréwno trudnosciom dziecka, jak i propozycjom i obserwacjom
placowek edukacyjnych.

Jedna z matek relacjonuje zakres swojego zaangazowania w proces
ksztalcenia. Jak zaznacza - byla obecna w szkole niemal kazdego dnia, ze
wzgledu na problematyczne zachowanie dwoch syndéw. Badana uznaje jed-
nak, ze bylo to naduzycie ze strony nauczycieli, ktérzy wydawali sie nieza-
radni w swojej pracy wychowawczej. Jak wspomina narratorka — problemy
synéw byly ,typowe, nastoletnie, mtodziencze, przejSciowe” Na potwier-
dzenie swoich stéw wspomina, Ze starszy syn wyroést z tego ,,mtodzienczego
butny”, a obecnie jest zaradnym mezem, ojcem i wlascicielem dobrze pro-
sperujgcej firmy.

N13: On [karany syn] ma jeszcze starszego brata o rok, tak. U nich
to byto tak. Jeden rok zaczat Tomek [sprawia¢ problemy], drugi rok
Wiktor. I to tak bylo na zmiane. To si¢ ze mnie $miali: pani Elzbieto,
pani sobie zbuduje namiot pod szkotg [§miech]. No tak kazali zrobi¢,
bo ja dzien w dzien bylam w szkole. A pdzniej tak z czasem, z cza-
sem, bo im to zaczelo przechodzi¢, tak. Tomkowi przeszio w ogole,
a Wiktorowi to... [...].
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Zupetnie inaczej potoczyly sie losy mlodszego syna, ktory w chwili
udzielania wywiadu odbywat po raz trzeci kare pozbawienia wolno$ci. Nar-
ratorka dopytywana o zakres wspotdziatania z placéwka edukacyjng przede
wszystkim ma poczucie niekompetencji nauczycieli, ktorzy za wszelka cene
starali sie ,,zdiagnozowac i zaszufladkowac¢ ucznia” (przypisa¢ mu i nazwac
jego problem).

N13: W gimnazjum to chlopak jak chtopak. Rozrabial. Mama
dam rade, mama to. A mama codziennie w szkole, bo Wiktor tamto,
bo Wiktor dyrektorke oplul. Bo Wiktor to. Ale on byl dobre dziecko,
on gimnazjum zdal z czerwonym paskiem. A poszed} w jaka.../ jaki
kierunek.

B: Czy szkota prébowata jako$§ pomoc, poradzi¢?

N13: Tak, byl u psychiatry dwa razy, co mu przepisal leki i gdzie
siedzial na lekgcji, spatl. Co stwierdzitam, zZe sami niech sobie biora te
leki, bo méwie dziecko to nie jest chory psychicznie. Stwierdzili, ze
méj syn ma ADHD. Bylam z nim na badaniach, wsze¢dzie. Nie ma
ADHD bo... zmienil si¢ po prostu. To bylo tak.

Zdaje sig, ze szkola stusznie poszukuje zrédetl problemoéw, jednak
w opinii matki jest to dzialanie szkodliwe dla jej syna. Stymulowanie za-
chowania poprzez farmakoterapi¢ lub wystawienie diagnozy o nadpobudli-
wosci psychoruchowej to niezmiennie $rodki tymczasowe, usprawniajace
funkcjonowanie dziecka w roli ucznia, wylacznie na terenie placowki. Co
ciekawe, matka (N13) podobnie jak poprzedni rodzice postuguje sie argu-
mentem opartym na normatywnych ,,poswiadczeniach i dowodach”, w tym
przypadku — niezdemoralizowany uczen to ten, ktéry otrzymal swiadectwo
z wyrdznieniem (dobre wyniki edukacyjne traktowane jako dowdd, czy tez
»Symptom przystosowania”).

Uwagi zebrane i podsumowanie

Specyfika préby badawczej, tj. pochodzenie i kompetencje spoteczne
rodzicéw - tak jak zaznaczalam wczesniej - istotnie oddzialujg na wybierane
przez nich strategie dziatania. W badaniu wzi¢li udzial rodzice posiadajacy
znaczace zasoby, co bez watpienia przeklada si¢ na aktywne i zaangazowane
przejmowanie kontroli nad procesem naprawczym dziecka. Z narracji wy-
lania si¢ obraz matek i ojcow obecnych w §rodowisku edukacyjnym, akty-
wizujacych sie, gotowych na konfrontacje, a takze rodzicéw negocjujacych
lub taktycznie lawirujacych w kontaktach z nauczycielami i pedagogami.
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Mimo wszystko aktywno$¢ ta nie przeklada sie na jakos¢ wspoldzia-
fania stron interakcji. Wrecz przeciwnie, w zadnym z opisanych wymiaréw
wspolpracy w rzeczywistosci nie mozna méwic o zawigzywaniu wspélnego
frontu i autentycznego sojuszu miedzy rodzicami a wychowawcami. Mo-
dele pracy z rodzing realizowane przez placéwki edukacyjne zdecydowanie
bazowaly na tzw. profesjonalnym kierownictwie (professional-directed) zo-
rientowanym na dzialania dorazne, fasadowe, interwencyjne, priorytetowo
traktujace swoistg normalizacje zachowan, czy tez unifikacje funkcjonowania
dziecka. Jak zaznacza Agnieszka Barczykowska (2021) w modelu tym ro-
dzina postrzegana jest gléwnie jako zr6dio niepowodzen (czynnik ryzyka),
a zatem trudno moéwic o projektowaniu wspdtpracy i dziataniu partnerskim.
Podobnie dzieje si¢ w przypadku realizacji modelu zwanego sojuszem pro-
rodzinnym (family-allied), ktéry ujawnil si¢ w narracjach badanych. Cho¢
ten kierunek dzialania pozwala na dostrzeganie potencjalow (zasobdw)
tkwigcych w rodzinie, nadal pedagodzy/wychowawcy w sposéb arbitralny
projektuja zakres oddzialywan odbierajgc rodzicom decyzyjnos¢ i podmio-
towos¢. Rodzina jako narzedzie zmiany staje sie¢ wylacznie przedmiotem
oddzialywania profesjonalnego (Rhoades 2010, s. 172 za: Barczykowska 2021,
s. 52). Kluczowe zatem wydaja sie trzy aspekty istotnie oddzialujgce na jakos¢
pracy wychowaweczej, tj. 1) sieganie po adekwatne modele pracy z rodzing,
oparte na jawnym i autentycznym sojuszu, bazujace na podmiotowosci,
angazujace zasoby i uwzgledniajace ograniczenia (czynniki ryzyka); 2) pra-
widlowa i rzetelna diagnoza niepowodzen dziecka; 3) uwspoélnianie celu
i kierunku dzialania placowek edukacyjnych oraz rodzicow.

Szczegdlnie ostatni czynniki, a dokladnie pozornos¢ wspolnoty celow
ujawnia si¢ w toku narracji badanych. Relacje rodzicow pokazujg, ze szkoty
(nauczyciele) daza gtéwnie do ,,przepchnigcia problematycznego ucznia”
(czyli oddalenia i zatuszowania problemu) lub tez ,wyciszenia i usadzenia”
problematycznego ucznia (usprawnienia, zunifikowania lub zneutralizowa-
nia sposobu jego funkcjonowania w sytuacji szkolnej). Tymczasem rodzice
pierwszoplanowo sg zorientowani na osiggniecie formalnych i znomartywi-
zowanych statusdw przez ich dziecko (uzyskanie §wiadectwa lub promoc;ji
do kolejnej klasy, zdobycie dyplomu zawodowego etc.), co z jednej strony
ma zaprzeczy¢ statusowi dewianta, z drugiej zas — w ich ocenie - dowodzi
»normalnosci” i prawidtowemu przystosowaniu synéw. Szkota staje sie wiec
nie tyle sojusznikiem i partnerem interakgji, lecz dysponentem informacji
odgornie zarzadzajagcym niepozadanymi etykietami. Z narracji wylania si¢
obraz opiekunéw pokonujgcych szkote, takich ktérzy musza wraz z dzieckiem
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przebrna¢, przejs$¢, odhaczy¢, zdac, ugraé, wynegocjowac etc. Paradoksalnie
wynegocjowane warunki ,,dalszego uczestnictwa dziecka w zyciu placowki”
to jedyny w tych okolicznosciach dostepny rodzicom cel dzialania, z drugiej
za$ jego osiggniecie dawato im ztudne poczucie skutecznosci. Uzyskanie
swiadectwa czy promocji do kolejnej klasy stanowito dla badanych dowod
osiagniecia sukcesu. Ukonczenie szkot lub zdobycie czerwonego paska na
swiadectwie nie mialo jednak przelozenia na zaprzestanie dzialalnosci prze-
stepczej synow.

Co istotne rodzice zafiksowani na tych wysitkach w konsekwencji
nie zapobiegaja demoralizacji, nie penetrujg przyczyn niepowodzen, nie
podejmuja innych pozaszkolnych préb wyhamowywania przestepczosci.
Podobnie szkoly w tym ujeciu catkowicie odstepuja od wdrazania dziatan
profilaktycznych ukierunkowanych na zrédla problemoéw. Matki i ojcowie
nadrzednie traktuja cel zwigzany z unikaniem legitymizacji etykiety, obrong
wizerunku, czy tez neutralizacja odczuwanych szkéd. Warto zauwazy¢, ze
cele te mogg wynikac z aktualnego potozenia rodzicéw, bowiem w momencie
podejmowania dziatan zaradczych problemy ich dzieci nie zostaly jeszcze
»upublicznione”, zgloszone innym organom nadzorczym, takim jak policja,
sad, kurator rodzinny, a zatem rozgrywka o dalsze losy dziecka toczy si¢
miedzy rodzicem a nauczycielami. Ta obrona wizerunku by¢ moze nie jest
bezzasadna. Powracajac do obserwacji Szczepanik (2019), w opinii badanych
przez autorke recydywistow, szkofa odgrywata niebagatelng role w zapoczat-
kowywaniu ich kariery przestepczej. Zinstytucjonalizowane kroki pozwolity
na przyjecie i ugruntowanie etykiety, (wtloczenie w role zdemoralizowa-
nego) niemal przesadzajac o dalszych $ciezkach zyciowych wielokrotnych
sprawcOw przestepstw.

Ostatecznie warto podkresli¢, ze rodzice nie przypisujg winy za nie-
powodzenia dziecka pracownikom szkot (nie przenosza odpowiedzialnosci,
nie stosujg oskarzycielskich strategii jezykowych). Méwig o waskim zakresie
oddzialywan, lecz nie ukazujg placéwek edukacyjnych w jednoznacznie
negatywnym $wietle. Wrecz przeciwnie — rodzice w toku trwania catosci
wywiadu dzielg si¢ pewng autorefleksja, w ktorej wielokrotnie wskazuja
siebie jako winnych niepowodzeniom dziecka skutkujgcym umieszczeniem
synéw w ZK. Z perspektywy czasu krytycznie oceniajg swoje dominujgce
i nadmierne zaangazowanie oraz dostrzegajg daremno$¢ podejmowanych
préb w ,,gaszeniu pozarow’. Krytyka ta wykracza jednak poza kontekst $ro-
dowiska szkolnego i odnosi si¢ do calosci doswiadczen rodzicielskich (zob.
Cieslikowska-Ryczko, w druku).
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