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Students’ responses
to Maria Grzegorzewska’s Letters to a Young Teacher

Abstract: The subject matter of the article is situated in the problem field of
pedeutology and concerns specific resources of pedagogical knowledge, gen-
erating personal pedagogical theories of female and male students preparing
to practice as early childhood education teachers. The celebration of the 100th
anniversary of the university and the celebration of 2022 as the Year of Maria
Grzegorzewska, the authors considered a unique opportunity to confront
the thoughts of the patroness, her pedagogical credo contained in Letters to
a Young Teacher with the reflection of contemporary young adults, inspired
to speak by the content of the correspondence. The immediate stimulus for
reflection on the role of the teacher, studying the first year of preschool and
early childhood pedagogy in the academic years 2019/2020 and 2020/2021,
was the reading of a selected Letter ...by Maria Grzegorzewska. After reading
it, students wrote responses to the patroness of their university in the form of
quasi-formal essays, the content of which was then analyzed to reconstruct
the dominant themes. The article presents selected results of the qualitative
analysis of the content of their statements, which were organized according
to the temporal criterion, for they reported on their past educational expe-
riences, referred to the present and also sketched a vision of the anticipated
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role of a teacher in the future, after the end of the academic training stage.
The main conclusions confirm the enduring vitality of the pedeutological
thought of the University’s founder among today’s young people. The out-
lined collective portrait of the teaching profession is not overly idealized
and devoid of features, hope evokes a critical reflection of female and male
students on the role of the teacher in modern times.

Keywords: teacher’s role, student essay, Letters to a Young Teacher, Maria
Grzegorzewska, patroness.

Wprowadzenie

Pozytywistyczny mysliciel, ceniony autorytet moralny i naukowy Jan
Wiladystaw Dawid w eseju O duszy nauczycielstwa napisal: ,w Zadnym za-
wodzie czlowiek nie ma tak wielkiego znaczenia jak w zawodzie nauczy-
cielskim” (1912, s. 5). Jego etyczny testament stat si¢ inspiracjg dla programu
etycznego Marii Grzegorzewskiej, ktora w Listach do Mtodego Nauczyciela
przekonywata jak wielki wplyw wywiera¢ moze nauczyciel na losy ludzkosci,
na zycie cztowieka, albowiem:

Im jest lepszym czlowiekiem, lepiej do pracy przygotowanym, im
ma wieksza dla innych zyczliwo$¢, glebsza o nich troske i poczucie
odpowiedzialnos$ci za swoja prace, tym glebszy zostawi slad w du-
szach dzieci. Moze wigc mozna by powiedzie¢, ze im lepszy bedzie
nauczyciel, tym lepszy bedzie §wiat i zycie kazdego czlowieka? (Grze-
gorzewska, 2021, s. 17).

Ewa Tomasik', doceniajac epistolograficzng twdrczos¢ swej mistrzyni
pisala: ,Listy te — proste i osobiste, cieple, a zarazem madre, mogty fatwo
przemoéwi¢ do wyobrazni i serca czytelnikow. Zresztg autorka podata swoj
adres i zachecala do pisania odpowiedzi, co faktycznie mialo miejsce” (Toma-
sik, 1998, s.131). To zaproszenie do dialogu z tworczynig polskiej pedagogiki
specjalnej wyrazone stowami: ,,Mito mi bedzie list taki otrzymac, bo to juz
bedzie echo listéw moich, ktore w §wiat poszly i — dobrze trafity” (Grzego-
rzewska, 2021, s. 11), zainspirowaly nas do realizacji projektu badawczego,
ktérego wybrane efekty przedstawiamy czytelnikom. Postanowity$my zebrac
odpowiedzi na Listy, napisane przez studentki/éw uczelni, ktérg zatozy-
ta. Nadrzedng przestanka naszego projektu bylo stworzenie platformy dla

' Ewa Tomasik byta studentka Marii Grzegorzewskiej w latach 1964-1966 a jej ojciec
absolwentem PIPS-u z roku 1934, kultywujacym legend¢ ,,Pani Grzegorzewskiej”
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zaistnienia wyjatkowego dialogu miedzypokoleniowego (Rojek, 2018) wokot
kluczowej dla wspdlczesnej pedeutologii — roli nauczyciela, nakreslenie
portretu profesji nauczycielskiej w trzeciej dekadzie XXI wieku. Pomyst
ten zrodzil sie¢ w efekcie zainteresowania sprawami tozsamosci zawodowej
student/ek/6w przygotowujacych sie do pelnienia roli nauczyciel/ki/a, wynikt
z potrzeby udzielenia odpowiedzi na pytania: Co mlodzi dorosli, kandyda-
ci do zawodu mysla o nim?, Jakiego rodzaju refleksj¢ przestanie patronki
uczelni, w ktorej studiujg, uruchamia w ich umystach? Zalezalo nam na
tym, aby do procesu konstruowania reprezentacji roli nauczyciela zostata
wlaczona refleksja wywiedziona z lektury Listow Grzegorzewskiej. Nasze
badania polegaly na rekonstrukcji tresci i struktury doswiadczen, przekonan
i wiedzy przejawianej przez student/ki/ow pierwszego roku piecioletnich
studiow magisterskich kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,
na temat roli nauczyciela®. Grupa ta jest w trakcie nabywania kwalifikacji
do zawodu, przygotowuje si¢ do wejscia w role nauczyciela wychowania
przedszkolnego i nauczyciela-wychowawcy klas I-III lub specjalisty (tera-
peuty), asystenta i podjecia innych potencjalnych roél. Pierwsze lata edukacji
akademickiej to najwczesniejszy etap profesjonalizacji zawodowej, ktory
jak przekonuje Zuzanna Zbrdg (2019), nie jest wystarczajgco uwzgledniany
w badaniach, zwlaszcza polskich. Mlodziencze wizje i wyobrazenia na temat
przysztosci odzwierciedlajg aktualny stan umystéw mlodziezy studiujacej,
bedacej, w rozumieniu psychologicznym, w fazie rozwojowej wylaniajacej
sie/stajacej sie dorostosci, rozwijania sSwiadomosci dzialania profesjonalnego
Ich przekonania nie sg pozbawione generalizacji, idealizacji, przerysowan
i patosu. Interesowalo nas, jakie sg Zrodta wiedzy pedeutologicznej kandyda-
tow na nauczycieli, co jest najwazniejszym zrddlem reprezentacji spotecznej
nauczyciela i jego dzialan.

Struktura i tres¢ Listow do Mtodego Nauczyciela Marii Grzegorzewskiej

ZYozony z dwudziestu czterech listow, podzielony na trzy cykle zbidr
stanowi bezsprzecznie najcenniejszy owoc rozwazan pedeutologicznych kre-
atorki polskiej pedagogiki specjalnej. Poglady pedagogiczne Grzegorzewskiej
s3 przejawem pedagogiki ,budzenia czlowieka w cztowieku”, a wartoscia
naczelng wartos¢ Czlowieka (pisanego wielkg literg) (Tomasik, 1998, s. 132).

* W artykule odwolujemy sie do monografii: M. Kupiec, M. Krasuska-Betiuk (2022),
W odpowiedzi na listy Marii Grzegorzewskiej: portrety nauczycieli w studenckich narracjach,
Warszawa: Wydawnictwo APS.

251



Marta Krasuska-Betiuk, Monika Kupiec

Wyniki kazdej pracy w duzej mierze zaleza od tego, kto ja wykonat
i kim on jest jako czlowiek, jaki jest jego stosunek do drugiego czto-
wieka, czy interesuje go dola ilos innych ludzi, czy chce im dopomadc,
czy wpatrzony jest tylko w swdj wlasny los i jego bieg. Stowem jaki to
jest czlowiek (Grzegorzewska, 2021 s. 18).

Kazda wypowiedz Grzegorzewskiej to apologizowanie Czlowieczen-
stwa oraz niezlomne wystepowanie w obronie czlowieka i jego wartoscio-
wego zycia (Glodkowska, 2022). Wybor profesji pedagogicznej nie moze
by¢ dzietem przypadku, a dzialaniom pedagogoéw towarzyszy¢ powinna
~wewnetrzna prawdziwo$¢”. Z duchowoscig nauczyciela wigze pojecie oso-
bowosci, bedacej dzietem samoksztalcenia si¢ w osiggnieciu pewnej spoistej,
harmonijnej struktury duchowej. ,,Cztowiek musi mie¢ pewien stosunek do
samego siebie, pewng lini¢ rozwojowy (...), potrzebe doskonatosci, poczucie
odpowiedzialnosci i obowigzku, wewnetrzng prawdziwos¢, moralng odwage”
(Kulbaka, 2006, s. 109).

I cykl dwunastu Listow do Mtodego Nauczyciela ukazal sie tuz po
zakonczeniu II wojny §wiatowej, w 1947 roku. Autorka sktada w nich hotd
swoim wspdtpracownikom z PIPS, ktorzy zgineli podczas wojny (Janusz
Korczak, Leon Jackowski, Halina Jankowska). Straty osobiste - $mier¢ braci
Grzegorzewskiej i jej szwagra (por. Hryniewicka, 2022) nakazywaty ocalo-
nym przemysle¢ wszystko od nowa, ratowac ,,cztowieka w cztowieku” Bra-
kowalo wyksztalconych nauczycieli i warunkéw do godziwej pracy, trzeba
byto szybko przygotowa¢ nowe pokolenie nauczycieli, zeby sprostali zada-
niom edukacyjnym tych skrajnie trudnych lat powojennych. Decydujac si¢
na forme listow do adresata zbiorowego, niejako na podobienstwo listow
apostolskich do wiernych, pragneta dotrze¢ do ,,wnetrza” ludzi, chciata by¢
przyjeta jako kto$ bliski i przyjazny, kto dzieli si¢ z innymi swoim doswiad-
czeniem zyciowym, zna trudy i ograniczenia pracy nauczycielskiej doby
powojennej i chce pomoc odnalez¢ rados¢ i szczedcie na tej drodze zycia
(Tomasik, 1998, s. 131). Po ponad dekadzie, w 1958 roku, po przetomie ,,pol-
skiego pazdziernika” ukazal si¢ cykl II, zas po trzech latach, w 1961 roku III
cykl, kazdy z nich zawieral po sze$¢ listow. Wsrod bezimiennych adresatow
lub samych uczniéw Listy okreslane byly mianem nauczycielskiej ewangelii,
badz tez traktowane jako katechizm mitosci, prawdy i pickna. Nadawczyni
tak okreglita adresata:

Posytam te listy do Ciebie Kolezanko i do Ciebie Kolego, z goracym
zyczeniem, aby$cie w swojej pracy znalezli rado$¢ tworzenia i spokoj
dobrze spelnianej stuzby spolecznej (Grzegorzewska, 2002, s. 3).
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Sama korespondencja Grzegorzewskiej, jak i wylaniajaca sie z niej
koncepcja dobrego nauczyciela, byly przedmiotem namystu i wielokrotne;
interpretacji pedagogicznej (Matyjas, 2001; Kaldon, 2007; Plutecka, 2017)
a takze historycznej (Grunt, 2018). Do$¢ szczegdétowej rekonstrukeji cech
osobowych nauczyciela dokonali m.in: Ewa Tomasik (1998), ktéra uznata
Listy za credo pedagogiczne Grzegorzewskiej; historyk wychowania Jacek
Kulbaka (2006), kustosz muzeum APS oraz Anna Hryniewicka (2022), autor-
ka obszernej biografii patronki uczelni, dlatego nie poswiecamy tej koncepcji
wiele miejsca w artykule. Cechy wyrdzniajace nauczyciela-wychowawce
stresci¢ mozna nastepujgco:

Po pierwsze dobro¢, ktéra rodzi dobro¢, oraz wspomniana juz ,,mito$¢
dusz ludzkich” sg warunkiem sine qua non Czlowieczenstwa. ,,Jakie to wazne,
zeby kazdy nauczyciel, tak jak moze i tak jak zdota, wychowywal wlasnie
czynng dobro¢ w cztowieku. (...) Niech szkota twoja promieniuje dobrocis,
Kolego - zobaczysz, jaka w niej bedzie pogoda” (Grzegorzewska, 2021, s. 48).

Po drugie, odczytanie wlasnego powotania, bedacego kluczem do
wlasciwie pojetej misji, ktora staje sie ,,stoncem zycia”. We wlasciwym wy-
pelnianiu powolania widzi Grzegorzewska sens zycia i pracy kazdego nauczy-
ciela (Hryniewicka, 2018). Tylko czlowiek wotany, porywany czy wiedziony
gltosem odkrytych w sobie specyficznych cech jest w stanie zostac¢ ,,tytanem
pracy’, przy czym jesli kieruje si¢ motywami zarobkowymi, to stanie si¢
niewolnikiem pracy, ktdrego szybko opanuja ,,zobojetnienie, nuda, rutyna
i zniechecenie’, a jego wyglad, sposdb poruszania si¢ ,,0znajmiajg rozpocze-
cie ciezkiego obowigzku pracy”. Zaklamanie w pracy i w zyciu prowadzi do
»Smierci moralnej nauczyciela”.

Po trzecie mito$¢ jako dzwignia w Zyciu, najgtebszy impuls natury
naszej do harmonii, do tadu, do nawigzywania tgcznosci miedzy ludzmi,
do zyczliwej wzgledem nich postawy. Z miltosci wyplywa troska o rozwoj
cztowieka i dazenie do lepszego jutra cztowieka (Grzegorzewska, 2021, s. 119).

Kolejne warto$ci-drogowskazy to: wolnos¢, ktorg dzis nazwaliby$my
autonomiy, prawda oraz odpowiedzialnos¢ ,przed soba, przed spoteczen-
stwem i narodem”. Tak pojeta jest regulatorem wartosci pracy. Autorka
uzywala zamiennie terminéw ,,odpowiedzialno$¢” i ,,poczucie odpowie-
dzialnosci’, wiazac je $cisle z prakseologicznym podejsciem do pracy, czyli
odpowiedzialno$cig za organizacj¢ i metody pracy dydaktycznej oraz wy-
chowawczej.

Poza warstwg deontologiczng znajdziemy w Listach wskazdwki o cha-
rakterze metodycznym: rady jak si¢ przygotowa¢ do pracy nauczycielskiej, jak
zdobywac wiedze i jak zjednywac srodowisko dla wspoétdziatania ze szkota,
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jak motywowac¢ dzieci do dzialania. Znamienne dla myslenia Grzegorzew-
skiej jest rozumienie potencjatu osobowego nauczyciela:

Kolego, wiesz dobrze, ze aby zdziata¢ co$ wartosciowego, trzeba
by¢ kim$ wewnetrznie, trzeba mie¢ swoje wlasne zycie, swdj wlasny
$wiat, trzeba mie¢ mocny fundament przekonan — w co$ gorgco wie-
rzy¢, czemus gorgco stuzy¢ - trzeba by¢ soba! Bo przeciez, jezeli si¢ ma
dawag, to trzeba mie¢ co$ do dawania, azeby duzo da¢ - trzeba duzo
mie¢. Wtedy jest tylko sita dzialania, sita budzenia wartosci w innych
i sita udzielania im pomocy w rozwoju (Grzegorzewska, 2021, s. 53).

W pracy szkolnej nie wystarczy wiedza encyklopedyczna i akademicka,
réwnie wazne s3: wnikliwa obserwacja roznych zjawisk zycia, obcowanie
z przyrodg, rozmowy z ludzmi, to wszystko co buduje zasoby psychiczne,
sktada sie na bogactwo przezy¢ wewnetrznych. Ponadto wiedzy nie zdoby-
wa sie dla stopni i awansow, lecz z potrzeby poznawczej i po to, by lepiej
stuzy¢ dziecku. Dobry nauczyciel ustawicznie oddaje si¢ samoksztalceniu.
W ujeciu Grzegorzewskiej samoksztalcenie, ktéremu poswiecony jest list
jedenasty z cyklu I, to dynamiczne i ciagte ksztaltowanie swojej osobowo-
$ci poprzez zdobywanie i aktualizowanie wiedzy, umiejetne realizowanie
postawy tworczej, to refleksyjne doskonalenie sie¢ wynikajace z aktualnych
potrzeb zawodowych. Od twdrczej postawy nauczyciela zalezy takze atmos-
fera pracy szkolnej. Dobry nauczyciel to cztowiek tworczy, niesie on ze sobg
zapal i rados¢ do pracy a jego zainteresowania generujg ciekawos$¢ uczniow.
Autorka Listéw kieruje apel do nauczycieli, by stawali si¢ wspottwdrcami
dobrej atmosfery pomiedzy soba, by ufali sobie wzajemnie, byli Zyczliwi
jedni wobec drugich, by stawali si¢ przyjaciélmi. Dobre wyniki nauczania
osigga sie dzieki zyczliwosci i wytwarzaniu klimatu wzajemnej przyjazni,
ogolnie miedzy ludzmi, jak i przyjazni wychowawcy z dzieckiem. Przyjazn
jest jedng z drég do podniesienia poziomu zycia etycznego spoleczenstw.
Ewa Tomasik (1998) okreslita poglady na przyjazn Marii Grzegorzewskiej
mianem pedagogiki przyjazni.

Istota wiedzy pedagogicznej studenta

Wiedza o uczeniu (si¢) oraz wiedza o tym, kto, jak i czego ma nauczaé
innych, konstruowana jest w trakcie diugiego procesu profesjonalizacji,
a jej rozwijanie wymaga zrewidowania i przedefiniowania dotychczaso-
wych modeli mentalnych, glteboko zakorzenionych wyobrazen o podmio-
tach uczenia/nauczania oraz sposobdéw dziatania. Na poczatku tworzenia
wlasnej koncepcji roli, zaréwno kandydaci do zawodu nauczyciela, jak
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i nowicjusze rozpoczynajacy prace musza zacza¢ mysle¢ o nauczaniu, i ro-
zumie¢ je, w sposob zupelnie odmienny od tego, czego nauczyli si¢ sami,
pelnigc przez dwanascie lub wigcej lat role uczniow w tradycyjnych wa-
runkach klasowo-lekcyjnych. Waznym celem ksztalcenia akademickiego
jest uswiadomienie sobie przez kandydatéw znaczenia osobistych biografii,
wlasnych doswiadczen edukacyjnych i poddanie ich krytycznej analizie
(Darling-Hammond i Bransford, 2005). Przypomnijmy klasyczne ustalenia
socjologa Dana Lortiego na temat zjawiska, ktore nazwal the apprenticeship
of observation, ,terminowaniem poprzez obserwacj¢’, w odniesieniu do lat,
ktére uczniowie spedzaja, obserwujac jak nauczyciele ich uczg, oraz sposo-
bdéw, w jakie te obserwacje ksztaltuja ich poglady na temat dobrego nauczania
(Lortie, 1975). Koncepcje nauczania tworzone na bazie jedynie wtasnych do-
$wiadczen rodzg uprzedzenia i kreujg mity, prowadzg do btednych wnioskow
na temat tego, jak wyglada dobre nauczanie i co sprawia, ze jest skuteczne.
Jednym z nich jest przekonanie, ze nauczanie jest fatwe. Przyszli nauczycie-
le sg grupa bardzo zréznicowang pod wzgledem wyobrazen i rozumienia
nauczania i uczenia (si¢), ktore skladajg sie na prekoncepcje, ukryte teorie.
Wage rozpoznania wiedzy osobistej kandydatéw na nauczycieli podkreslata
Henryka Kwiatkowska (2008, s. 122-123). Stawanie si¢ nauczycielem trzeba
traktowa¢ jako rozciaggniety w czasie proces konstruowania osobistych
teorii edukacyjnych (Kedzierska, 2005; Kwiatkowska, 2010) i rozwijania
wielu kompetencji. Waznym zrédtem doswiadczen dydaktycznych dla czgsci
respondentow stajg sie style nauczania zaobserwowane w trakcie praktyk pe-
dagogicznych (obserwacyjna, asystencka), w podejmowanych aktywnosciach
o charakterze pedagogicznym (wolontariat, harcerstwo). W odniesieniu
do studenckich koncepcji nauczyciela przysztosci przyjelysmy koncepcje
reprezentacji spotecznych, z powodzeniem zastosowang w badaniach peda-
gogicznych polskich studentéw i nauczycieli wezesnej edukacji (Zbrog, 2019).
Nasze postepowanie badawcze ulokowaly$my czesciowo w perspektywie
Teorii Reprezentacji Spotecznych autorstwa Moscoviciego, w odniesieniu
do antycypowanej przez studentki i studentéw roli zawodowej. Konstruujac
wizje roli probowali lokowac ja w perspektywie deontologii pedagogicznej
patronki uczelni, doswiadczen wlasnych nabytych w trakcie pelnienia roli
ucznia i zasobu spotecznie konstruowanych i kulturowo podzielanych kon-
cepcji profesji nauczycielskiej.
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Uzasadnienie badan, cele i problemy badawcze

Celem poznawczym (teoretycznym) projektu badawczego, ktdrego
fragmenty prezentujemy w artykule, byta identyfikacja zasobow wiedzy
pedagogicznej studentek i studentéw kierunku pedagogika przedszkolna
i wezesnoszkolna. Przedmiotem badan byly te zasoby wiedzy, ktére generuja
ich osobiste teorie na temat roli nauczyciela oraz reprezentacje spoleczne
profesji nauczycielskiej. Celem analizy i interpretacji zgromadzonego mate-
rialu badawczego byla rekonstrukeja tresci i struktury wiedzy pedagogicznej
studentéw na temat pelnienia roli nauczyciela. Reprezentacje spoteczne
traktujemy jako formy wiedzy pedagogicznej (Zbrog, 2019, s. 183). Zgodnie
z ustaleniami Serge’a Moscoviciego (Moscovici, 2001) wszystko to, co nowe,
réwniez nowa wiedza pedagogiczna o charakterze naukowym, poznawana
w trakcie akademickiego ksztalcenia, staje sie czescig stownika potocznego,
przedmiotem rozmoéw lub zachowan danej spolecznosci, przeksztalcajgc sie
w rezultacie w wiedz¢ konsensualng, czyli reprezentacje spoteczng. Studenci
przygotowujacy sie do wykonywania zawodu nauczyciela majg utrwalone
bardzo zréznicowane reprezentacje profesji nauczycielskiej (Martikainen,
2019), stad tez w naszym projekcie podjetysmy probe identyfikacji przekonan
manifestowanych w autorefleksyjnych komentarzach zawartych w esejach,
zrekonstruowanych w trakcie wielokrotnej ich lektury. Studentki i studenci
wyraznie odnoszg si¢ do wilasnych biografii szkolnych, z analizy ktérych
wylaniajg si¢ elementy okreslonej kultury dydaktycznej szkoly (Koterwas,
2020), ideologie nauczycielskie, a takze zbiorowy portret polskiego nauczy-
ciela konkretnego czasu (Szafranska-Gajdzica, 2013). Problem badawczy
sformutowaly$my nastepujaco: Jakie tredci skladajg sie na studenckie repre-
zentacje roli spolecznej nauczyciela? Problemy szczegétowe brzmialy: Jakie
watki z Listéw Marii Grzegorzewskiej podejmowane sg najczesciej w esejach
studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej? Co sklada si¢ na
tres¢ szkolnych doswiadczen dydaktycznych studentéw? Jakie tresci skia-
dajg sie na refleksje studentek/dw o zawodzie nauczyciela, do wykonywania
ktérego sg przygotowywane/i? W jaki sposob studentki/ci identyfikujg sie
z my$la Grzegorzewskiej na temat roli nauczyciela?

Metoda badan

Metoda dokumentéw osobistych, ktorg zastosowalysmy w badaniach
wlasnych, polega na gromadzeniu i analizie danych o charakterze niefor-
malnym, najcze$ciej opisywana jest jako metoda analizy danych zastanych
(Luczewski i in., 2012). Impulsem uruchamiajacym refleksje (auto)narra-
cyjng byt materiat Zrodlowy - list wybrany ze zbioru Listéw do Mftodego
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Nauczyciela Marii Grzegorzewskiej. Stanowil on swoistg rame znaczeniows,
horyzont wyznaczajacym myslenie o profesji. Przedmiotem szczegétowych
analiz uczynily$my zatem pisemne, tematyczne autonarracje wywotane. Za-
stosowaly$my standardowy zbiér procedur badawczych, ktére majg na celu
zminimalizowanie modelowego wptywu badacza na zachowania badanego
(Chymkowski, 2011, s. 20). Mozemy je zaliczy¢ do dokumentéw nieformal-
nych, stanowig pod wzgledem gatunkowym wypowiedz, ktora okreslitySmy
mianem quasi formalnego eseju pedagogicznego. Nalezy dodac, ze powstaly
w czasie edukacji zdalnej wymuszonej pandemig.

Studenckie autonarracje tematyczne dotycza okreslonej fazy zycia
— chronologicznie ujmujac - siegaja pamigcia do momentu rozpoczecia
nauki w szkole i konczg si¢ na etapie wczesnej dorostosci (wieku pomiedzy
20. a 22. rokiem zycia dla wigkszosci studentek i studentow). Populacja ta
przynalezy do pokolenia Unii Europejskiej, niepamiegtajacego Polski sprzed
akcesji. Mlodzi z generacji Z (obejmujacej urodzonych po roku 1994/1995)
okreslani sg czasem jako ,,iGeneration” (iGen), s3 bowiem pierwszymi cy-
frowymi tubylcami - dorastali ze smartfonami i tabletami, a wigkszo$¢ z nich
ma w domu dostep do Internetu.. Ci mtodzi doroéli byli wychowywani
w duchu wolnosci i prawa do wyboru, sg nieufni wobec instytucjonalnych
autorytetow, nie chcg sie $cigac ani poswiecac dla kariery — chcg pozy¢ (Boni,
2021). Znacznie cze$ciej niz poprzednie pokolenia wskazujg na europejska
tozsamo$¢ (Kutwa, 2022).

Najczesciej praktykowang metodg analizy dokumentéw osobistych
jest analiza tresci. (content analysis), bedaca rozumiejacg, usystematyzo-
wang i analityczng lekturg tekstu(ow). Lektura taka stuzy ,obiektywnemu,
systematycznemu i ilosciowemu opisowi jawnej zawartosci komunikatow”
(Tomanek i Bryda, 2015, s. 56). Eksploracja danych ukierunkowana jest na
identyfikacje tresci istotnych dla problemu badawczego. W badaniach stu-
dentek/6w kierunkéw pedagogicznych i artystycznych krakowskich uczelni
analize tresci esejow stosowaly m.in. Dorota Pauluk (2016) i Joanna Lukasik
(2021), albowiem jak dowiodty badaczki, dawato to mozliwo$¢ jednoczesnego
zastosowania indukcyjnego i dedukcyjnego podejscia do analizy materiatu
badawczego. Zblizona problematyke badan oraz paradygmat jakosciowy
odnajdziemy takze w publikacjach innych polskich badaczek (Kedzierska,
2005, 2007, 2012; Urbaniak-Zajac 2014; Kusiak i Sosnowska-Bielicz, 2015;
Groenwald, 2017; Marek, 2019; Suswillo, 2020; Kania, 2021; Skrzetuska, 2021).

Korpus tekstow analizowanych w artykule stanowily wypowiedzi
pisemne pozyskane od wszystkich studentek i studentéw pierwszego roku
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej w roku akademickim 2019/2020
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oraz 2020/2021. Byty to pierwsze dwa roczniki pigcioletnich studiéw na tym
kierunku w APS w Warszawie. Studenckie wypowiedzi zainicjowala dyspo-
zycja: ,,Prosze wybierz jeden z listéw Marii Grzegorzewskiej ze zbioru Listy
do Mtodego Nauczyciela Cykl I-11I, Wydawnictwo APS, Warszawa (1996)
i odpowiedz Patronce w formie listu o charakterze eseju”. Do préby badaw-
czej ostatecznie zakwalifikowalysmy 198 wypowiedzi pisemnych, oddanych
w terminie i poprawnych pod wzgledem jezykowym. W ten sposob probe
tekstow tworzyly 82 eseje napisane przez studentéw I roku 2019/2020 oraz
116 esejow napisanych przez studentéw I roku 2020/2021. Wérdd autoréw
bylo jedynie dwoch mezczyzn. Okoto 4% stanowity kobiety powyzej 30.
roku zycia. Nastepnie poddatysmy lekturze poszczegdlne wypowiedzi pod
katem wyodrebnienia fragmentéw o charakterze: streszczenia, parafrazy
i interpretacji tekstu Listéw.... Podstawowg jednostka analizy byl temat
(watek tematyczny). W toku naszej pracy zastosowaly$my metody analizy
i klasyfikacji danych tekstowych: a) w oparciu o modele teoretyczne jak i b)
»oddajace glos danym” (Tomanek i Bryda, 2015).

Jednym z etapéw analizy byta proba odpowiedzi na pytanie: jakie
wymiary cech zwigzanych z pelnieniem roli nauczyciela jesteSmy w sta-
nie zidentyfikowa¢ w analizowanych esejach? Odpowiedz na to pytanie
uzyskaly$my poprzez wskazanie wigzek cech i przyporzadkowanie ich do
konkretnych wymiaréw roli: a) stosunek do wiedzy, b) stosunek do wartosci,
c) stosunek do uczniéw (Rubacha, 2000, s. 167), a takze uporzadkowanie
ich zgodnie z przyjeta perspektywa temporalng (Kwiatkowska, 2005).Ana-
liza studenckich wypowiedzi ujawnila wystepowanie trzech perspektyw
czasowych, w ktorych autorzy lokowali opisy roli nauczyciela: przeszios¢
(zwigzana ze wspomnieniami nauczycieli z lat przedszkolnych i szkolnych
oraz sytuowania siebie w roli ucznia), terazniejszo$¢ (zwigzana z opisem
dotychczasowych doswiadczen o charakterze zawodowym, opis obserwo-
wanych zdarzen i zjawisk, doswiadczanych przez nauczycieli, uczniow)
oraz przyszlo$¢ (zwigzana z planami zawodowymi, wizjami siebie w roli
profesjonalistki i profesjonalisty).
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Tabela 1. Mapa kategorii przyporzadkowanych do konkretnych wymiaréw roli nauczycie-
la, zgodna z kryterium temporalnym

Kryterium Klucz kategorii przyporzadkowanych wymiarom roli
temporalne nauczyciela

Wspomnienia STOSUNEK DO WIEDZY

z przeszlosci sposob prowadzenia zajgc

atrakcyjne zajecia

pasja

STOSUNEK DO WARTOSCI

powolanie

relacje z innymi (uczniami, nauczycielami)
dyspozycyjnoscé

STOSUNEK DO UCZNIOW

usmiech

dyspozycyjnos¢

otwarto$¢ na problemy ucznia - tworzenie atmosfery
w klasie

Aktualne STOSUNEK DO WIEDZY
doswiadczenia atrakcyjne zajecia

STOSUNEK DO WARTOSCI
relacje z innymi (uczniami, rodzicami ucznia)
powolanie

optymizm

sukces/poczucie sprawstwa
orientacja na rozwoj zawodowy
wytrwalo$¢ w trudnej pracy
STOSUNEK DO UCZNIOW
otwarto$¢ na uczniow

poczucie bezpieczenstwa uczniow
tworzenie atmosfery w klasie
pomoc w problemach

Plany zawodowe | STOSUNEK DO WIEDZY
ciekawo$¢ poznawcza
otwarto$¢ na nowe problemy
STOSUNEK DO WARTOSCI
powolanie

orientacja na rozwoj
wytrwalos¢ w trudnej pracy
STOSUNEK DO UCZNIOW
tworzenie atmosfery w klasie
wplyw na ucznia

pomoc w problemach
rozwijanie pasji uczniow

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Rubacha (2000), Kwiatkowska (2005).

259



Marta Krasuska-Betiuk, Monika Kupiec

Poszukujgc ram i kontekstéw interpretacyjnych, umozliwiajgcych
wyjasnienie studenckiego sposobu myslenia o nauczycielu, siegnetysmy po
kategorie z obszaru pedeutologii. Najbardziej pojemny okazat si¢ konstrukt:
pelnienie roli nauczyciela (por. Rubacha, 2000; Strutynska i Karwowski,
2019).

Analiza studenckich esejow

Studenckie opisy osobistych wspomnien wlasnej edukacji zaskoczyly
nas szczero$cig i szczegdtowoscig (podane nazwiska, daty, nazwy wlasne).
Ogodtem jedna trzecia cze$¢ narracji ma charakter wspomnieniowy. Niestety,
obok portretéw ,,dobrych nauczycieli” studentki i studenci kreslili obrazy
»ztych nauczycieli’, tych, ktérzy w ich opinii byli antywzorami. Przedstawione
wypowiedzi odnoszg si¢ do rzeczywistych, prawdziwych oséb - nauczycieli,
ktérych dobrze zapamietali z lat szkolnej edukacji.

Liczne fragmenty esejow tworza swoistg galerie postaci, ktérg mozna
porowna¢ do mozaiki postaw, zachowan, ktore nie pozostajg bez znaczenia
dla osobistych teorii dotyczacych roli nauczyciela. Przede wszystkim uwa-
ge zwraca fakt, ze wspominany, dobry nauczyciel jest wartosciowany jako
czlowiek, a nie jako profesjonalista, osoba wykonujgca zawod:

Pan Kazimierz zapadl w mojej pamigci nie tyle z uwagi na prze-
kazywang wiedzg, co z uwagi na jego charakter, postawe, hierarchig
wartosci, a przede wszystkim autentycznos¢, czyli zgodno$¢ tego, co
naucza, z tym, jakim jest cztowiekiem. (53b)

Dobrze wspominane sg kompetencje miekkie nauczyciela tj. otwartos¢
na drugiego czlowieka, umiejetno$¢ rozmowy, rozwigzywania konfliktéw,
wspoldziatania:

Moja wychowawczyni z gimnazjum wierzyla w kazdego z nas,
dawala nam tyle szans, ile chcieliSmy i ile potrzebowali$my. W kaz-
dym z nas szukatla tego, co najlepsze i starala si¢ nam pomagac, w to
inwestowac. Poza tym zawsze byla na nas otwarta, mozna byto z nig
o wszystkim porozmawia¢, dawala nam siebie. Przyciagata kazdego
z nas wlasnie tg dobrocig, ktorg rozsiewata wokot siebie. Chciato sie
z nig przebywac, spedzaé przerwy i chodzi¢ na jej lekcje, nawet jesli
prowadzony przez nig przedmiot nie byt ulubionym. (17a)

Wazna cechg dobrego nauczyciela s wlasne zasoby, ktére prezentuje
i wykorzystuje w pracy nie tylko z dzie¢mi. To one skladajg si¢ na postrze-
ganie jego osoby jako utalentowanej, zdolnej, pelnej pasji, zainteresowan
i umiejetnosci, osoby, ktora potrafi wszystko robic¢ inaczej:

260



Studenckie odpowiedzi na...

Pani Kazia, pedagog o wielkim sercu, z pelnym zaangazowaniem
starala si¢ stworzy¢ wspanialg spolecznos¢ w swojej klasie. Juz na sa-
mym poczatku zaje¢ wszystko wygladalo inaczej, mieliSmy przyjs¢ do
szkoly bez zadnych ksigzek, ubrac si¢ wygodnie i jedyne, co spakowac,
to co$ na szybka przekaske. (...) W trakcie lekcji zorganizowane byto
mnostwo gier i zabaw, moglismy spedzac ze sobg czas i celebrowa¢
nasz dzien. (...) Jest to jedno z najbardziej sympatycznych wspomnien
z mojej wczesnej edukacji (...). (42b)

W wielu wypowiedziach akcentuje si¢ rowniez cechy osobowoscio-
we dobrego nauczyciela. To czlowiek, ktdry chce dobrze poznaé swoich
uczniéw, lubi ich obecnos¢, liczy sie¢ z nig.

Moj nauczyciel matematyki (...) codziennie chcial dowiadywac
sie o uczniach nowych informacji, jak to jeden uczy sie naprawiac¢
samochody po godzinach i z tego powodu nie nauczyt si¢ na spraw-
dzian, a drugi trenuje pitke¢ nozng, wigc zdarza mu si¢ nie odrobi¢
pracy domowej. Dzigki indywidualnemu podejsciu tworzyt z kazdym
uczniem odpowiedni dla ich relacji jezyk. (54b)

Do waznych cech dobrego nauczyciela ze wspomnien nalezg: pogoda
ducha, zyczliwos$¢, troskliwosé, empatia, wrazliwosé, bezinteresownosc.
To one motywujg ucznia, otwierajg go, budza drzemigcy w nim potencjat
(intelektualny, tworczy):

Nauczycielka, z ktéra wiaze same pozytywne emocje jest Pani
z liceum od jezyka polskiego. Bardzo duzo uwagi przywigzywata do
indywidualnosci uczniow. Kazdy maégl podzieli¢ si¢ swoimi refleksja-
mi i nie wigzalo si¢ to z krytyka. Nie czulam si¢ pominieta, poniewaz
wszystkie odpowiedzi byly wazne i doceniane. Pani ta zbudowata we
mnie pewnos$¢ siebie i odwage, by méwic to, co mysle. Nikt nie czut
presji, gdyz zagadnienia ttumaczone byty az do uzyskania pewnosci,
ze s3 jasne. Zawsze byla zaangazowana w przeprowadzone zajgcia,
wrecz imponowalo mi jej przygotowanie do lekeji. Tyle ile dawata od
siebie, ja staralam sie wlozy¢ w nauke przedmiotu. (1b)

Co wazne, dobry nauczyciel ujawnia swoje cechy nie tylko w relacji
z uczniem, ale tez jego rodzicami i z innymi nauczycielami. Jest osobg tro-
skliwa, empatyczng i pomocna, wspierajaca wszystkich, z ktérymi ma do
czynienia:
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Pani Kasia byla bardzo wymagajacym nauczycielem, ale byt to
réwniez ktos, na kim zawsze mogliSmy polega¢, bez znaczenia, czy
chodzilo o problem ze zrozumieniem zadania, czy jednak jakis$ pro-
blem w szkole. Zawsze starala si¢ nas zrozumie¢, a nastepnie pomoc,
doradzi¢, wesprze¢. Mimo tego, ze wymagala bardzo duzo, robifa
to w taki sposob, ze i tak z przyjemnoscig i checig przychodzilismy
na jej zajecia, a wiedza wplywala nam do gtéw jak woda. (...) (28b)

Wrazliwo$¢ na potrzeby innych, reagowanie na nie jest wazng cechg
dobrego nauczyciela we wspomnieniach studentow. Taki nauczyciel chce do
wszystkich dotrze¢, wobec nikogo nie pozostaje obojetnym:

Wspominajgc swojg edukacje, zawsze mam przed oczami nauczy-
cielke od historii, od ktorej wrecz bila che¢ niesienia pomocy innym.
Poprzez swoje zaangazowanie w lekcje i che¢ dotarcia do kazdego
ucznia, w mojej klasie raczej kazdy lubil jej przedmiot i odnosit w tej
dziedzinie sukcesy. Nigdy nie powiedziala na nikogo zlego stowa.
Zawsze byla otwarta na drugiego czlowieka. Swoja postawa zachecita
duzo oséb do wolontariatu. (12a)

Niestety, w studenckich narracjach zaznaczyly swojg obecno$¢ rowniez
opisy wspomnien ,,ztego nauczyciela’, uosabiajacego wartosci przeciwne do
nauczyciela dobrego.

Studenci opisuja, jak doswiadczyli w swojej edukacyjnej biografii
strachu, terroru, o$mieszania, ponizania:

Pani Aneta byta wlasnie taka nauczycielky. Nie chciala si¢ z nami
integrowac. Widac bylo, ze nie lubi swojej pracy i nie ma zamiaru by¢
dla nas w zadnym stopniu faskawa. Na zajeciach matematyki pano-
wala nieprzyjemna atmosfera. Wyrywanie do odpowiedzi, ponizanie
i wysmiewanie byto na porzadku dziennym. Czesto slyszelismy, ze
jestesmy najgorsza klasg w szkole. Przez to zacz¢tam mie¢ problemy
z rozumieniem matematyki. Zacze¢lam si¢ gubi¢ i balam sie poprosi¢
o pomoc. Obawialam sig, zZe zostan¢ wy$miana i skrytykowana. Ra-
dzitam sobie na wlasng reke (...). (37b)

Wspominana nauczycielka angielskiego byta mtoda, nie pozwalata na
bledy, kierowala do dzieci tylko polecenia. Studenci wspominajg nauczyciela,
z ktdérego strony doswiadczyli nudy, biernosci:

Dostali$my panig, ktéra dostlownie budzila postrach. Lekcje za-
zwyczaj polegaly na wykonywaniu polecen nauczycielki. Wyrywata
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nas do odpowiedzi, niedopuszczalnym bylo, gdy kto$ popetnit bad.
Bardzo balam si¢ tych zajec (...). Podejscie tej Pani bardzo mnie
przerazalo i nawet w pewnym momencie doszto do sytuacji, w ktorej
nie chcialam chodzi¢ do szkoly w dni, w ktérych mialy by¢ zajecia
z angielskiego. Pomimo uptywu lat doktadnie pamietam, ze byly to
wtorki. (...) Ta kobieta byta bardzo mtodg nauczycielks, swiezo po
studiach. (37b)

Przywolywane s3 wspomnienia monotonnych, bezproduktywnie
marnowanych zaje¢ wychowawczych, brak zainteresowania uczniem, jego
pasjami, aktywno$ciami poza szkoty:

Godzina wychowawcza — w mojej szkole kazda wygladala bar-
dzo podobnie. Pani sprawdzala liste obecnosci a pdzniej prowadzita,
np. zalegly material z przedmiotu, ktérego uczyla. Od czasu do czasu
pojawialy sie jakie$ rozmowy. Dotyczyly one najczesciej tego, co przy-
gotowujemy na wazng okazje (Dzienn Mamy, Taty, zakonczenie roku
itp.). Nie pamietam, zeby rozmowy dotyczyly tego, co my lubimy, co
robimy w wolnym czasie, co nas ostatnio zaciekawilo. Mam do teraz
poczucie, ze pomimo bycia w klasie z réwiesnikami przez kilka lat,
tak naprawde zupelnie ich nie znatam. (20b)

Studenci wspominajg rywalizacje miedzy nauczycielami, brak wspoét-
pracy, nieprzyjemng atmosfere, zawis¢, zazdro$¢ — brak komunikaciji, dialogu.
Nie wszystkie przykrosci byty ich bezposrednim doswiadczeniem, czesto
— jak piszg - byli ich §wiadkami wobec nauczyciela i innego ucznia. Oto
portret mlodej nauczycielki, ktora niszczyly relacje miedzy nig a pozostatymi
nauczycielami:

Moja nauczycielka jezyka polskiego byta mtodym, cieptym, ambit-
nym nauczycielem, jednak z jakiego$ powodu czg¢$¢ nauczycieli jej nie
lubifa. Oczywiscie, mieli do tego pelne prawo, lecz oni nie poprzestali
na swoich przemysleniach i czesto na swoich lekcjach obrazali ja,
wysmiewajac jej pomysly lub oceniajac sposob, w jaki si¢ ubierala.
Bolalo mnie to, bo z miesigca na miesigc widzialam, jak pelna zycia
i checi mloda nauczycielka coraz bardziej podupadata na zdrowiu
psychicznym, pracujac w wyjatkowo nieprzyjaznej atmosferze. (82b)

Poddaly$my réwniez analizie wypowiedzi zawierajace deklaracje stu-
dentéw, dotyczgce ich przysztej roli - nauczyciela, wychowawcy. W studenc-
kich narracjach pojawiaja si¢ réwniez przyktady postaw nauczycieli, ktore
s zaprzeczeniem idealu, a jednak - jako odniesienie — wplynely na ich
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postrzeganie swojej roli w przyszlosci, dzieki nim wiedza, kim z pewnoscia
nie chcg by¢, kim nie chcg sie stac:

Wihasnie dlatego posztam na studia zwigzane z nauczaniem a do-
kiadnie na pedagogike przedszkolng i wczesnoszkolng, aby pokazaé
w przyszlosci innym dzieciom, ze nauczyciel nie jest ich wrogiem.
Wiem tez, ze nigdy nie bede osoba idealng i nauczycielem tez nie bede
idealnym. Jednak zawsze bede dazyla do tego, aby dzieci na mdj widok
sie usmiechaty i z checig chodzily do przedszkola lub szkoty. (31a)

Zasadniczo w studenckich deklaracjach wytonit si¢ portret nauczyciela
pozbawiony nadmiernej idealizacji, bowiem studenci daja sobie prawo do
bycia nauczycielem niedoskonalym:

Mysle, ze musimy pamietac o tym, Ze nasz zawod to maraton,
a nie sprint. Jezeli skupimy si¢ na pracy tak bardzo, ze zapomnimy
o wlasnych potrzebach, nie wytrwamy w nim dtugo. Doswiadczenie
to nauczyto mnie réwniez, ze za moje dzieci jestem odpowiedzialna
bardziej niz za te powierzone mi. I to one powinny by¢ moim prio-
rytetem. (10b)

Autorzy wypowiedzi dajg sobie tez prawo do popelniania bledow
i zapewniaja o swoim zapale w dazeniu do idealu, ale nie za wszelkg cene,
np. nie za cen¢ czasu spedzanego z bliskimi, nie kosztem zdrowia:

Nigdy nie mozna zapomnie¢, ze jest si¢ indywidualnoscig. Trze-
ba pamigtac o sobie, swoich potrzebach i darzy¢ siebie szacunkiem
izrozumieniem. Nie nalezy zatracic si¢ tak w przyjazni, by zapomnie¢
o sobie. Trzeba by¢ troszke egoistg i postawi¢ siebie w pewnym mo-
mencie na pierwszym miejscu. (104b)

Deklaruja podjecie proby utrzymania rownowagi miedzy pracg i zy-
ciem osobistym, pogodzenia potrzeb uczniéw i swoich wtasnych, dbania
o siebie, 0 swdj wypoczynek i dobrostan, o szczgscie, samorealizacje rowniez
poza miejscem pracy.

Chce potrafi¢ zrozumie¢ dziecko i poméc mu tak jak Pani to
zrobita. Uwazam, ze nauczyciel, wychowawca powinien stara¢ sie
dotrze¢ do podopiecznego, pozna¢ go i odkry¢ ,,co mu w duszy gra”.

Niech to dziecko prowadzi rozmowe i wskazuje tematy, w ktorych

czuje si¢ pewnie, niech méwi o swoich zainteresowaniach, o rzeczach,

ktdérych nie lubi. Dzigki Pani listowi wiem, ze rozmowa to najlepszy

sposob do poznania dziecka, ze swdj obraz trzeba opierac na wlasnych
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spostrzezeniach, a nie na spostrzezeniach innych. Przytoczona przez
Panig historia Wacka pokazata mi, Ze najmniejsza rzecz, pojedyncze
stowo moze stworzy¢ cos pieknego i wielkiego. (100b)

Opisujac swoje plany studenci charakteryzujg postawe Marii Grzego-
rzewskiej jako idealtu czlowieka, ktdry realizowal sie¢ w petni w nauczyciel-
skim ,,powolaniu” Odbierajg jej osobe, jako taka, ktora stawiala sobie za cel
dotarcie do wnetrza kazdego dziecka, przede wszystkim poprzez umiejetne
rozmowy. Podkreslajg stale sztuke prowadzenia rozmowy jako kluczowsg
umiejetnos$¢ nauczyciela.

I dzigki Tobie, Mario, stawiam sobie cel. Chce teraz, gdy moge
z pelng $wiadomoscia i odpowiedzialno$cig decydowac o swoim
zyciu, dazy¢ do tego, aby nie poddac si¢ temu marazmowi. Chce sie
rozwijaé, pochlania¢, czerpac i mysle¢ o tym, jak wiele moge jeszcze
osiggna¢. Wynosic¢ wnioski z kazdego momentu, bo przeciez to moim
i Naszych Kolegéw zadaniem bedzie przekaza¢ caly ten ogien checi
»Naszym dzieciom”. Wierze w to gleboko, ze mozemy nauczy¢ je dazy¢
do bycia z siebie zadowolonym i spetnionym. I aby to osiaggna¢, sami
musimy stale poszerza¢ nasze horyzonty, ale co najwazniejsze — mu-
simy rozumie¢ rzeczywistos¢, ktdra nas otacza. (79b)

Ideal nauczyciela to osoba na drodze ciggtego rozwoju, zainteresowana
spoleczng rzeczywistoscia, uczestniczaca w niej aktywnie, poszerzajaca swoje
horyzonty, ale przede wszystkim - pozytywnie nastawiona:

Jako przyszly pedagog chcialabym by¢ jako moja wspomniana
nauczycielka z liceum. Ogromnie wazne jest dla mnie zaufanie, bez
ktdérego nie wyobrazam sobie wspdtpracy zaréwno ze wspotpracown-
ikami, jak i moimi przysztymi podopiecznymi. Chce ich obdarza¢
cieplem i troska, aby mogli czu¢ si¢ bezpiecznie. (87b)

We wspomnieniach nauczycieli idealnych, ktérych studenci chcieliby
nasladowad, szczegdlnie podkreslajg kompetencje interpersonalne — chca
by¢ nauczycielami otwartymi, lubigcymi ludzi, ufajacymi im, umiejacymi
zapewnic poczucie emocjonalnego bezpieczenstwa tym, z ktérymi beda
przebywac:

Od dawna marzg, by by¢ nauczycielem, szczegdlnie takim wspa-
nialym jak z mojego doswiadczenia. Chce znalez¢ w sobie ogrom
radosci i pasji do organizacji zaje¢, by je dzieci kochaly. Chcialabym
umie¢ zintegrowac dzieci, by dobrze im si¢ ze sobg pracowalo, uczy-
to. Marzeniem bytoby bym prowadzac lekcje, umiala zainteresowac
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uczniéw, by sami chcieli poglebiac te wiedze dla siebie, z ciekawosci,
a nie dlatego, Ze trzeba. Zadanie nie jest proste, ale jest mozliwe,
w czym upewniam si¢ szczegdlnie w zwigzku z druga przedstawiona
przez Panig historig. (25b)

Studentki/ci deklarujg bycie osobami odpowiedzialnymi, ktérym za-
leze¢ bedzie na wspoltworzeniu relacji miedzy nauczycielem a uczniem,
miedzy nauczycielem a rodzicem oraz migdzy nauczycielem a pozostatymi
wspotpracownikami. Zasadniczo wielokrotnie w wypowiedziach relacyj-
no$¢ zawodu nauczyciela jest stawiana wyzej niz jego wiedza i kompetencje
dydaktyczne:

Tak wlasnie chce prowadzi¢ mtode pokolenie. Uswiadamiac je, ze
w zyciu nie zawsze jest tak przyjemnie, prosto i kolorowo, ale by mimo
wszystko nie przestawaly zy¢ pelnig zycia, aby korzystaly, ile moga.
Wiedza, doswiadczenie, poznawanie, a przede wszystkim checi, by
nigdy nie przestawac i prze¢ naprzod... . By docenily, jak pigkne jest
zycie i ile ciekawych rzeczy moga z niego wyciagna¢. Tego wiasnie
chce nauczy¢ dzieci. Chce nauczy¢ zy¢. (18a)

Studentki/ci kresla wizje siebie w roli nauczyciela zadowolonego z zy-
cia, cieszacego si¢ nim, mimo nieuniknionych trosk. Takiej postawy chca
nauczy¢ swoich podopiecznych:

Chciatabym wlasnie by¢ dobrym nauczycielem. Nie poddawac sig.
Ciagle walczy¢ z sama sobg, by mdc kazdego dnia zaczyna¢ na nowo
troszczy¢ si¢ o moich uczniow i cierpliwie probowac ich zrozumie¢
mimo zmeczenia i rozdraznienia. (7a)

Studenci zdaja si¢ rozumie¢, ze nie zawsze jest kolorowo w zyciu
nauczyciela, lecz deklarujg niezachwiang postawe optymizmu i sile w prze-
zwyciezaniu trudnosci:

Wybierajac studia pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,
miatam mygl, ze chce by¢ nauczycielem innym niz wszyscy, innym
niz otaczalam si¢ ja sama i ktorymi otaczajg si¢ dzieci w wigkszosci
szkot publicznych. Chce pozwala¢ dzieciom popelnia¢ btedy, chce
pokaza¢ im $wiat i przygotowac do przezwyciezania trudnosci. Chee
dawac¢ im poczucie bezpieczenstwa, akceptacji oraz budowac w nich
poczucie, ze kazdy z osobna jest wartosciowym czlowiekiem. (54a)

Deklaruja, ze bedg pozwala¢ dzieciom na popelnianie btedow, towa-
rzyszy¢ im w rozwigzywaniu problemow. W studenckich deklaracjach dzigki
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przyjacielskim relacjom nauczyciel moze stang¢ na wysokosci zadania -
skutecznie strzec dobra dziecka i jego rodziny, wptywac na los ucznia, mie¢
znaczacy udzial w jego sukcesach, pomagac¢ w radzeniu sobie z trudnosciami:

Chciatabym by¢ nauczycielka, ktora styszy swoich uczniow, bierze
ich zdanie pod uwage. Chcialabym, zeby mialy one mozliwos¢ decy-
dowania, mozliwo$¢ bycia samodzielnym. Niezaleznos¢ jest gtéwnym
elementem szczescia a dzieci rozkwitaja, kiedy moga swobodnie eks-
plorowac otoczenie. (49a)

Studenci deklarujg zapewnienie swoim podopiecznym warunkoéw do
zaistnienia demokratycznych stosunkéw w §rodowisku instytucji, w ktorej
przyjdzie im pracowa¢. Beda stawia¢ na stuchanie dzieci, budowanie ich
autonomii i pielegnowanie swobody:

To, z jakimi uczuciami i my$lami wejdziemy do sali lekcyjnej,
odbija si¢ w uczniach niczym w lustrach. Dlatego w swojej przysztej
pracy bede stara¢ si¢ pamietac o tym, by wita¢ uczniéw z radosnym
usmiechem na twarzy i dobrym nastawieniem. Dzieki temu uczniowie
beda odptacac si¢ tym samym i Zadne z nas nie pomydli, ze chce si¢
stad wyrwac jak najpredzej. (75b)

Przekonanie o mozliwym skutecznym oddzialywaniu nauczyciela
sprawia, Ze studentki/ci deklaruja, Ze beda w swojej roli — nie bez trudu -
szczesliwie sie spelniaé, wowczas na ich twarzach zagosci promienny usmiech,
potwierdzajacy, Ze czerpia ze swojej pracy satysfakcje, ze sie w niej realizuja:

(...) W przyszlosci chce rowniez by¢ nauczycielkg, ktora bedzie
umiala wspolpracowac ze swoimi kolegami i kolezankami, dzieki
czemu tatwiej bedzie nam wszystkim wdraza¢ ciekawe zmiany i pro-
gramy, wplyneloby to réwniez na mniejsze przemeczenie w czasie
nauczania dzieci (116b).

W portretach nauczycieli kreslonych studenckimi piérami to wlasnie
bliskie, trwate relacje z uczniem, z rodzicem dziecka, ale réwniez z innymi
nauczycielami bedg skutecznym sposobem na to, aby ze wszystkim sobie
radzi¢, odnosi¢ sukcesy zawodowe, czu¢ satysfakcje z tego, w jakim miejscu
sie jest, kim sie jest.

Podsumowujac interpretacje wynikéw badan, warto podkresli¢, ze
tres¢ studenckich portretéw nauczycielskiej roli jest spdjna z wizjg prezen-
towang w Listach do Mtodego Nauczyciela Marii Grzegorzewskiej. Nie dziwi
zatem, Ze znaczace miejsce autorzy esejow przeznaczyli na refleksje nad
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pozadanymi cechami. Wigkszo$¢ swoich opisow roli i osobowosci nauczy-
ciela studenci opierali na wlasnych przekonaniach, przy czym tres¢ Listow
wyraznie dostarczyla im ram dla konstruowania wlasnej narracji i pomogta
w zdefiniowaniu kategorii pedagogicznych, ktére stanowily o$ tematyczna
ich refleksji woko! roli nauczyciela.

Najwazniejszg cechg dobrego nauczyciela jest dobro¢ przejawiajaca
sie w jego postepowaniu wzgledem Drugiego: ucznia, rodzicow ucznia,
innego nauczyciela, wspotpracownikow. Grzegorzewska uczynita z dobroci
jedna z fundamentalnych idei nawigzywania relacji miedzyludzkich i tres¢
postawy zyciowej, jednakze ujmowala owg kategorie z wlasnego doswiadcze-
nia zyciowego i zawodowego, sprzed Drugiej Wojny Swiatowej. Ta ztozona
kategoria analityczna doczekala si¢ wielu nowych uje¢ w refleksji etycznej
(Brozek, Jadacki, Przetecki, 2011), literaturze teologicznej, filozoficznej (por.
Grzegorczyk i Jakubowski, red., 2015) i jezykoznawczej’. Zupelnie inaczej
ujmowano dobro¢ w czasach przedwojennych i po zakonczeniu wojny.
Pytanie o dobro, stawiane w dziejach filozofii, najwyrazniej uobecnito si¢
w obszarze aksjologii, jakkolwiek patronowalo takze, ontologii oraz teorii
poznania. W mysli wspolczesnej ujawnilo ono w sposéb wyrazny swoja
antropologiczng doniostos¢, ludzka zdolnos¢ do otwierania sie na dobro,
do ,rozumienia si¢” na nim, do zycia w jego swietle i w jego horyzoncie to
specyficzne wyznaczniki naszej egzystencji, ktéra przebiega pod znakiem
»~myslenia wedlug warto$ci”. Fenomen dobra odsyta do bezinteresowno-
$ci, wolnosci oraz do swego transcendentnego, pozakulturowego zrodla
(Glinkowski, 2015). Dzisiaj cnota dobroci obrosta wieloma interpretacja-
mi a wspdlczesna mlodziez studencka zupelnie odmiennie interpretuje
podstawowe kategorie etyczne, niz pokolenia poprzednie (Kope¢, 2018).
Stanowisko etyczne, utozsamiajace dobro¢ z dobrem moralnym (czyny
moralnie dobre z aktami dobroci) jest najrdzenniejszym sposobem inter-
pretacji tego fenomenu, stanowisko to jako czynnik decydujacy o moralne;j,
ale subiektywnej kwalifikacji czynu traktuje jego motywacje: czyn moralnie

> Anna Wierzbicka (2011) analizujgc semantyke stowa dobro¢ w perspektywie porow-

nawczej uwydatnila réznice migdzy znaczeniami najblizszych jego odpowiednikow w jezykach
europejskich: angielskiego goodness, francuskiego bonté czy rosyjskiego dobrotd. Eksplikacja
Wierzbickiej dokonana na gruncie jezyka polskiego dowodzi , ze ‘dobro¢’ to inherentnie
pozytywna cecha ludzka, ktdra przejawia sie trojako: w uczuciach, w woli i w postepowaniu
(gotowosci czyndw). Stowo dobroc¢ sugeruje, ze ten, komu mozna taka ceche przypisaé, chce
robi¢ dobrze dla innych, bo ,,nie potrafi inaczej” (jak pisze W. Szymborska w wierszu Przy-
czynek do statystyki) - po prostu takie ma serce.
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dobry jest motywowany naszg troskg o innych. Cnote dobroci ujgé mozna
najkrécej jako bezinteresowne, przyjazne i altruistyczne otwarcie si¢ na
innego. Kwalifikacja obiektywna, bierze pod uwage rzeczywiste, a nie tylko
zamierzone skutki naszego postgpowania: czyn moralnie stuszny przyczy-
nia si¢ do dobra innych, a do tego potrzebna jest roztropnos¢, wytrwatos¢,
odwaga (Przelecki, 2002). Dobro¢ nauczyciela przejawia przede wszystkim
w postawie pelnej zyczliwosci i zaufania do ucznia, co ma bezposrednie
przelozenie nie tylko na wzajemne relacje, atmosfere w klasie, ale rowniez
na dzialanie profesjonalne: stosowane sposoby nauczania, wychowawcze,
w tym - gotowo$¢ do pomocy w problemach nie tylko uczniowi, ale i jego
rodzicowi. Dodatkowo dobro¢ promieniuje - na twarzy dobrego nauczy-
ciela gosci usmiech. Tylko taki wizerunek jest dowodem budowania przez
nauczyciela osobistego szczegscia, ale tylko w relacji z innymi - szczegdlnie
zuczniem. W studenckim zbiorowym portrecie nauczyciela jego umiejetnos¢
nawigzywania i dbania o relacje jest stawiana wyzej niz wiedza i umiejetnosci
metodyczne. Istotne zatem sg nauczycielskie umiejetnosci interpersonalne,
tj. otwartos¢ na drugiego czlowieka, umiejetnos¢ rozmowy, rozwigzywania
konfliktéw, wspoétdziatania. Kluczem dla takiego dzialania jest bogactwo
duchowe nauczyciela: wspomniana dobro¢, ale rowniez milos¢, bedgca dla
Grzegorzewskiej kolejnym nauczycielskim imperatywem. Tylko odczuwa-
na mifos¢ do drugiego czlowieka stanowi impuls dla postawy zyczliwosci,
staran o relacje oraz troski o jego rozwoj. W studenckich wypowiedziach
wlasnie taka postawa nauczyciela jest wpisana w jego role, bedac dowodem
odczytania powolania. Jednak w tym miejscu pojawia si¢ pekniecie w na-
uczycielskim portrecie — wedtug studentdw rolg wspdtczesnego nauczyciela
jest troska o wlasne zasoby, co rownoznaczne jest z angazowaniem si¢ w pra-
ce, ale w rozsagdnych granicach, czy na pewnych warunkach. Studentki/ci
przeczuwaja, ze nauczyciel cate zycie zawodowe probuje pogodzic te dwie
motywacje. Aby nauczyciel byt zdolny do dzielenia si¢ z uczniami wlasnymi
zasobami wiedzy, umiejetnosci, cndt i doswiadczenia, wykorzystywania ich
w pracy, musi sam je posiada¢ i o nie dbac.

Rolg nauczyciela jest gleboko rozumiejace poznanie swojego ucznia
i towarzyszenie mu w rozwoju. To, co okreslane jest przez studentéw trudem
wpisanym w nauczycielskg role, to fakt przymusu pogodzenia si¢ z dyso-
nansem poznawczym, ktdry polega na odczuwaniu osobistej i zbiorowej
odpowiedzialno$ci za wplyw na rozwdj jednostki z jednoczesnym doswiad-
czaniem niskiego prestizu swojej pracy z powodu niedowartosciowania
ekonomicznego, niskiego wynagrodzenia. Taka rzeczywistos¢ autorzy esejow
doskonale pamietajg z lat swojej edukacji szkolnej, bo wspominajg swoich
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nauczycieli, ktéorym nie powodzilo si¢ dobrze materialnie, starajg si¢ okresli¢
rozmiar ich frustracji lub kieruja wzgledem nich stowa uznania, ze mimo
niskich zarobkow, wykonywali swojg prace bardzo dobrze.

Odpowiedzialno$¢ trwale wpisana w role nauczyciela jest regulato-
rem wartosci jego pracy, ktora zawsze wywiera (uswiadomiony badz nie)
wplyw na ucznia. Studentom towarzyszy swiadomos¢ wielkiego wptywu
na rzeczywistos$c¢ jednostki i to przekonanie przeklada si¢ na ich deklaracje
- ze mimo trudu, sprzecznych uwarunkowan pracy i ptacy - chcg i bedg sie
w roli nauczyciela spetnia¢ w przyszlosci. To przekonanie, ze wplyw jest
wpisany w nauczycielska role, taczy sie z poczuciem misji i powolania do
wykonywania trudnego, ale waznego spolecznie zadania.

W kreslonych przez studentéw portretach wptyw nauczyciela na do-
bro pojedynczego cztowieka jest mozliwy tylko dzieki umiejetnosciom in-
terpersonalnym, w budowaniu relacji miedzyludzkich. W role nauczyciela
wpisane sg relacje z uczniami, z ich rodzicami, ze wspdtpracownikami,
przetozonymi, srodowiskiem lokalnym. Autorki i autorzy esejow opisuja
postawe i zachowanie nauczycieli ze swojej edukacyjnej przesztosci, ktore
stluza w rownej mierze jako przyklad i antyprzyklad. Szczegolnie krytyko-
wany jest brak kolezenskich relacji w srodowisku nauczycielskim, a nawet
ich toksycznos¢. Zgodnie z zalozeniem ,,pedagogiki przyjazni” koncepciji
Grzegorzewskiej - studenci zauwazaja, Zze w role nauczyciela jest wpisana
powinnos¢ tworzenia solidarnosci zawodowej i zyczliwej atmosfery wspdlnej
pracy, ktora nie opiera si¢ na wyidealizowanym wizerunku drugiej osoby lub
samego siebie. Wedlug studentéw nauczyciele majg prawo do popelniania
bledow, ale powinni wspolnie sobie z nimi radzi¢, by¢ dla siebie wsparciem
w trudzie i dbaniu o wzajemny dobrostan w miejscu pracy.

Podsumowanie

W studenckich narracjach o roli nauczyciela znajdziemy wiele stereo-
typdw, uproszczen i przekonan potocznych. Nie zaskakujg dokonywane przez
mlodych dorostych ani za wysokie lub zbyt krytyczne, retrospektywne oceny
nauczycieli, ani typowa fascynacja i wiara w mozliwos¢ bycia ,,prawdziwym”
nauczycielem i ich wizje mozliwego ,,ja” w tej roli. Znajdujemy w studenc-
kich narracjach jednak réwniez brak zgody na niska pozycje ekonomiczng
nauczyciela i jednoczesne wysokie oczekiwania spoteczne wzgledem jego
oddziatywania na dziecko, znajdziemy negatywna ocene relacji migdzy na-
uczycielami, niedbania o nauczycielski dobrostan i rozw¢j. Wydaje sie zatem,
ze dokonany nawet pobieznie krytyczny namyst nad studenckim portretami
nauczyciela na poczatku profesjonalnej edukacji, stanowi doskonale otwarcie
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do dalszej problematyzacji i stwarza szczegélnie w warunkach uczelnianych
mozliwosci modyfikacji sposobu jej postrzegania.

Rozpoczynajacy etap profesjonalnej edukacji nauczycielskiej, kan-
dydaci do zawodu dysponuja réznorodnym, indywidualnym potencjalem.
Mimo nakreslonej w standardach ksztalcenia skonkretyzowanej wizji absol-
wenta studidw na kierunku edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, kazdy
z nich bedzie realizowal si¢ w zawodzie na swoj sposob. Podejmujac probe
miedzypokoleniowego, ponadczasowego dialogu z Marig Grzegorzewska
- na poziomie indywidualnym i zbiorowym - studenci zadeklarowali go-
towos¢ do kontynuowania roli nauczyciela zgodnie z pedagogicznym credo
Patronki Akademii.
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