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Abstract: "Powerless education. On the education of the fragile" is an ex-
tremely original collection of the author’s thoughts on the dilemmas expe-
rienced by everyone who deals with education today. The book is divided
into seven interrelated essays, accompanied by a bibliography, an index of
names and a summary. The essence and at the same time the consequence
of the adopted logic of considerations is the anthropological reconstruction
of relational space not only in upbringing, but in general in interpersonal
interactions - it describes the experience of contact with the unknown, dis-
agreement, searching first for ways of escape, and then taming what is first,
unknown, or known and neglected, but repressed or negated.The author
juxtaposes two models of education, the so-called weak and strong education,
pointing to their social and philosophical entanglements and familiarizing
readers with their possible consequences, both developmental and social. The
book does not lack literary, philosophical and religious references. In addition
to reflections based on the foundations of pedagogical thinking (Folkierska),
completely new threads appear (Biesta, Stawek). It is important that these
narratives, lines of thought complement each other, intersect, and none of
the author’s associations appears accidentally or is placed in a vacuum.

The book seems to be an illustration of the methods of narrative insight into
experience — Maliszewski writes very suggestively, convincingly describing
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what he probably experienced himself, opening the space of phenomeno-
logical discourse to which he invites readers.

Keywords: strong education, poor education, insight, narrative, dilemmas.

»Bez-silna edukacja. O ksztalceniu kruchego” stanowi niezwykle ory-
ginalny zbiér przemyslen Autora dotyczacych dylematéw jakich doswiadcza
kazdy kto wspolczesnie zajmuje si¢ edukacja, staje on bowiem na rozdrozu
pomiedzy dazeniem do adaptacji, przystosowaniem wychowanka do realiow
inorm zycia spolecznego a jego emancypacja skutkujaca poczuciem niezro-
zumienia, nierzadko wewnetrznej emigracji wyniklej z nieprzystosowania
i osamotnienia. Ksigzka podzielona jest na siedem powigzanych z sobg ese-
jow, opatrzona bibliografig, indeksem nazwisk i streszczeniem. W charakterze
wprowadzenia odnajdujemy Niezdrowe zdrowie i efekt Amandy opisujacy
zatroskanie dorostych-rodzicéw i nauczycieli losem dziewczynki, ktora nie
pragnie nadazy¢ za réwie$nikami i by¢ taka jak oni, nie ma ochoty $cigaé
sie, wygrywac i by¢ pierwsza. Nastepnie Autor w szkicu zatytulowanym
Wy-padanie scharakteryzowal obecna kondycje ludzka, przywotujac meta-
fory utraty rownowagi, osuwania si¢, spadania. W dalszym toku zaprezen-
towane zostaly koncepcje tzw. silnej oraz stabej edukacji (Pedagogika i sita).
Konsekwencja przyjetej logiki rozwazan jest antropologiczna rekonstrukeja
przestrzeni relacyjnej nie tylko w wychowaniu, ale w ogole w interakcjach
miedzyludzkich- bowiem opisuje ona doswiadczenie zetkniecia z nieznanym,
pordznienia, poszukiwania najpierw drog ucieczki, a nastepnie oswojenia
tego co pierwsze, nieznane, albo znane i zaniedbane, ale wyparte lub /i za-
negowane (Miejsce poréznienia (etos)). Filozoficzne rozwazania sktadajace
sie na recenzowang ksigzke zamyka esej zatytulowany Wehikut rewitalizacji
(przemiana), poswiecony konsekwencjom wewnetrznej przemiany, swoistej
poznawczej, ale i $wiatopogladowej epifanii. W formie zakonczenia Autor
przedstawil Powigkszone zycie, pojedyncze Zycie, na kartach ktérego koncen-
truje uwage Czytelnika na konsekwencjach zerwania z dawna tozsamo$cia,
ktérej konstruowanie nie jest juz oparte na relacjach sily i negacji swoich
deficytow, stabych stron, zarazem ukazujac rozwojowe perspektywy wyta-
niajgce sie z tegoz zerwania.

Pierwsza z charakteryzowanych odmian edukacji, tzw. silna edukacja
bazuje na zdekonstruowanych przez Autora tzw. prawdach oczywistych:
adaptacja, podporzadkowanie, wdrazanie do regul skutecznego dzialania
wecale nie s3 ani nie powinny by¢ celami edukacji, bowiem jesli si¢ nimi staja
nie czynig nas aktywnymi, refleksyjnymi uczestnikami Zycia spolecznego,
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prowadzac do zastgpienia kreatywnego dzialania skutecznoécia w jej najbar-
dziej technicznym wymiarze, ponadto dziecko nie powinno by¢ traktowane
ani jako produkt systemu edukacji, ani jako dziedzic niezrealizowanych,
rodzicielskich marzen i planéw. Instrumentalne ksztalcenie stanowigce
istote ,,silnej” edukacji obraca si¢ przeciw temu co ludzkie, podmiotowe, ale
i przeciw temu co spoleczne, poniewaz jest pozorne, plytkie, dorazne i nie
dajace satysfakcji z rozumienia siebie ani innych.

Z kolei edukacja ,,staba” stawia na podmiotowos¢, refleksyjnos¢, po-
zwala zanurzy¢ si¢ z zasobach jakimi dysponujemy sami i odkrywa¢ powoli
to, co czyni §wiat bardziej ludzkim: emocje i wartosci. Staba edukacja, bedac
proba profilaktyki wobec foucaultowskiego ,,urzadzania” (Ostrowicka, 2013,
s.49-73) ma zapobiega¢ temu by wladza traktowala obywateli jak instrumenty
realizacji swoich celéw, niczym zaktadnikéw konkretnego ,,tu i teraz” niwe-
czac w nich cztowieczenstwo, indywidualizm, a w ich miejsce wprowadzajac
oportunizm, partykularyzm i konformizm, wynikajace z blokad tozsamosci.
Nie wzmacniajac banki (pozornych) korzysci, natychmiastowosci, dazenia do
sukcesu, i biegu do celu (niewazne, ze po trupach) ,,staba” edukacja rezygnuje
z sifowych rozwigzan, nie oferuje takze komfortu czy pewnosci co do jej
efektow, upominajac sie o wiecej zaangazowania, determinacji, walki o siebie
i woli stawania si¢ (0)soba. Jak zauwaza Autor edukacja nie jest technologia
i ksztalcenie umystu podobnie jak rzadzenie krajem czy poddawanie sie¢ te-
rapii nie jest do konca przewidywalne, o ich powodzeniu decyduje bowiem
zbyt duza liczba zmiennych, rezultaty wigc nie zawsze sg satysfakcjonujace
i nie zawsze istnieje zgodno$¢ miedzy wkladem (input) a rezultatem (output).
Staba edukacja, czyli taka, ktora bierze pod uwage krucho$¢, niepowtarzal-
no$¢ osoby ludzkiej -paradoksalnie-wymaga porzucenia stanu wewnetrzne;j
inercji, opuszczenia strefy komfortu, dekonstruowania sp6jnosci po to, by
wzbudzi¢ zaniepokojenie sobg i w ten sposéb stymulowa¢ mechanizmy
rozwojowe. Rozbijanie schematow, starych nawykow, porzucenie utartych
$ciezek aby odkry¢, ze stabo$¢ stanowi fundament wychowania i dzialan wy-
chowawcy to zupelnie inny, przywotywany przez Krzysztofa Maliszewskiego
model edukacji. Jak zauwaza Autor, tylko ten kto zdaje sobie sprawe z wlasnej
niedojrzalosci a takze brakow, traum, komplekséw czy zranien potrafi by¢
autentyczny, a leczenie i przezwycigzanie tychze, ,latanie” wewnetrznych
dziur nierzadko staje si¢ koniecznym warunkiem by zacza¢ pomaga¢ innym.
W przeciwnym razie sztywno$¢, przekonanie o tym, ze trzeba by¢ ,,silnym”,
»hie dac si¢”, spowoduje, ze bedziemy wystepowac z pozycji wyzszosci, co
doprowadzi do niewlasciwego stosunku do wiedzy -taki nauczyciel dys-
trybuuje i egzekwuje wiedze a nie ja tworzy czy sie nig dzieli. Wiele lat
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temu owg dystrybucje i przedmiotowe traktowanie ucznia brazylijski filozof
edukacji, Paulo Freire nazwat bankowg koncepcja nauczania (Freire, 1972)
umieszczajac ja w opozycji do ksztalcenia problemowego, w ktérym uczen
zamiast pelni¢ funkcje ,naczynia” na wiedze, bezwiednie powtarzajac to co
powiedzial nauczyciel sam zadaje pytania i poszukuje na nie odpowiedzi,
wybierajac te zagadnienia, ktére s3 mu bliskie - i koncentruje si¢ na takiej
wiedzy, ktdra potrafi wykorzysta¢. Drugie podejscie utozsamiane jest z edu-
kacja problemows. Pomocne moze okazac si¢ rdwniez rozréznienie miedzy
edukacja (education) rozumiang jako ksztalcenie, wychowanie w wielorakich
ich odmianach (Kwiecinski, 2012) a szkoleniem (training) rozumianym jako
wdrazanie do konkretnych umiejetnosci, dostarczanie gotowych informacji
i procedur. Czlowiek wyksztalcony zatem jak pisze Krzysztof Maliszewski
to nie (czy nie tylko-przyp. M.K) kto$ kto posiada konkretne umiejetnosci,
ale ten, kto potrafi zdobyte informacje wykorzysta¢ do samorozwoju, do
prowadzenia etycznego, refleksyjnego zycia. Tak rozumiane wyksztalcenie
poza techne i praxis oferuje rowniez phronesis - etyczna wiedze dotyczaca
postepowania w konkretnej acz niepowtarzalnej sytuacji.

Streszczajac zatem najwazniejsze informacje na temat cech odréz-
niajacych edukacje ,silng” od ,stabej”, zawarte w ksigzce Krzysztofa Ma-
liszewskiego mozemy si¢ spodziewac¢, ze nie dysponujacy pedagogiczna
wiedzg, czy tradycyjnie wyksztalcony czytelnik odwota si¢ do argumentu,
ze humanizacja ksztalcenia, postulat etycznosci, jego relacyjny charakter to
piekne postulaty, ale §wiat si¢ zmienil i aby za owymi zmianami ,,nadazy¢”
musimy zmieni¢ tez edukacj¢: przystosowac ja do wymagajacych warunkow
jakie stawia nam technicyzacja, konsumpcja i szeroko rozumiana ewolucja
kultury. Czytelnik 6w jednak traci z oczu fakt, Ze to my sami uwiedzeni efek-
tywnoscig i przekonani, ze adaptacja, a nie cechy transformatywne zapewnia
nam sukces takg kulture i taki §wiat tworzymy.

Zapominamy, ze to co prawdziwie warto$ciowe, ksztalcace i rozwija-
jace ma charakter hermeneutyczny, odnosi si¢ zatem do wcigz ponawianej
interpretacji rzeczywistosci a nie do jej biernego odbioru, dotyka tozsamosci
czlowieka pozwalajac oderwac sie od niskich jej pulapéw, to cos, co realizu-
je sie jako partycypacja, wspolny namyst, dzialanie, ktére nas przeobraza,
przeobrazajac nasze mysli, uczucia, i wybory jakich dokonujemy. Edukacja
szeroko rozumiana, cho¢ z nazwy ,,staba’, dotykajaca kruchego istnienia czyni
nas otwartymi na drugiego cztowieka, uczy nas dzieli¢ si¢ tym co wiemy, ale
przede wszystkim tym kim jeste$my, bowiem jest ukierunkowana na zmiane,
emancypacje, odzyskanie zyciowej energii i uruchomienie potencjatu zmiany,
dazenia ku lepszemu.
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Cytujac stowa Autora, edukacja to ,,zainspirowane zaangazowanie
w préby interpretacji zlozonej rzeczywistosci majace wplyw na to, kim je-
stem” (s. 89).

Idac za glosem takich filozoféw i pisarzy jak: Gianni Vattimo, Jean
Vanier, Julia Kristeva a takze Wirginia Woolf oraz Susan Sontag, Maliszew-
ski redefiniuje takie kategorie antropologiczne jak sita, stabos¢, zdrowie
i choroba, zwracajac uwage czytelnikéw na fakt, ze ,,zycie jest szeregiem
agonii i wskrzeszen”(s. 109) i cho¢ na co dzien nie poswiecamy temu zbyt
wiele czasu -oczywiste jest, ze wszedzie tam gdzie pojawia si¢ choroba, utrata
sprawnosci, stabo$¢ pojawia si¢ tez pigtno, naznaczenie, wykluczenie, swoisty
stan wy-padania z codziennej rutyny, prowadzace do oslabienia spoteczne;j
pozycjiiobnizenia samooceny podmiotu. Jestem mniej sprawny, nie jestem
zdrowy staj¢ si¢ wigc inny, niepotrzebny. Tymczasem studiujac z uwaga
refleksje powyzszych myslicieli zauwazymy, ze wewnetrzne opanowanie
siebie w sytuacji choroby, doznawanego cierpienia staje si¢ jak zauwaza
Victor Frankl (Frankl, 1978) aktem ksztaltowania samego siebie, okazja do
nadawania nowych ryséw tozsamosci - warunkiem fundamentalnym dla
takiego rozumowania jest by ztama¢ pewien spoleczny wzorzec, kazacy
ttumic¢ niemoc, strach, podobnie jak ttumimy nude, brak nadziei czy samot-
no$¢ (s. 33). Julia Kristeva z kolei pisze, ze wobec nieuchronnos$ci $mierci,
powinni$my z pogoda ducha przyjac fakt, ze jestesmy zniszczalni a wszystkie
ziemskie sprawy, nawet zycie nosza w sobie pigtno tymczasowosci. Zatem
zrezygnujmy z automatyzmow, szamotania sie, bieganiny na rzecz bycia
bardziej uwaznym na siebie, na innych- wtedy mocniej poczujemy zycie, ale
i nauczymy sie oswajac lek, depresje, obawy- sg one bowiem niczym innym
jak reakcja na zagrozenie koncem, utrata, pustka, blokada dla $wiadomosci,
ze nie wykorzystaliémy dobrze czasu jaki byl nam dany.

Roéwniez Virginia Woolf przywotywana przez Autora zwraca uwage
na warto$¢ uchwycenia proporcji miedzy tym co wazne i tym co nieistotne
-mowiac jezykiem pisarki -trzeba prébowac zatrzymac to co sktada sie na
istnienie -rozmowy, blisko$¢ z innymi, zanurzenie w gtab swoich mysli, re-
fleksji, bycie tu, gdzie naprawde chcemy by¢ (s. 58). Wszystkie inne sprawy
- sprzatanie, obiad, zakupy, codzienno$¢- sa wazne, ale nie kluczowe, nie
powinny zatem przestania¢ tego, co nas odréznia od innych zywych istot,
rozumienia czym jest Zycie i po co ono jest.

Nastawiony adaptacyjnie zwolennik’silnej” edukacji zapyta — co te
filozoficzne wywody majg wspolnego z ksztalceniem? Bardzo wiele- poka-
zuja, ze kazdy z nas jest niepowtarzalny i cho¢ zyciem rzadza pewne reguly
- odkrywamy je indywidualnie, na wlasna reke i na wlasne ryzyko ustalamy
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proporcje migdzy byciem i nie byciem, miedzy kreatywnoscia, tworcza strong
naszych dzialan a apatia, niemoca, zwatpieniem, jasng i ciemna strong zycia.

Nie nauczymy sie tego robi¢ podczas sesji coachingowych ani na za-
jeciach poswieconych wdrazaniu do okreslonego, potrzebnego, ale niczego
W nas nie zmieniajacego, rutynowego dziatania.

Oczywiscie -zadna ksigzka nie nauczy nas jak zy¢ — moze jednak
wskaza¢ kierunek poszukiwan, ostrzec przed tym, co $ciaga nas w dél, po-
wodujac, ze ,,$lizgamy sie po powierzchni” egzystencji, zamiast by¢ autorami
wlasnej biografii, autorefleksywnymi i wewnatrzsterownymi. I na tym polega
miedzy innymi gleboko humanistyczny wymiar rozwazan skladajacych si¢
na recenzowang publikacje.

Tym, co odréznia omawiane odmiany edukacji jest nie tylko stosunek
do wartosci, czy odmienny sposéb ujmowania celéw i rozumienia tego co
sktada si¢ na wychowanie. Autor wydobywa na pierwszy plan to, co dzieje
sie w przestrzeni wychowania, podkreslajac jego dialogowy, narracyjny cha-
rakter. Idac rekonstruowanym w ksiazce Maliszewskiego tropem myslenia
autorstwa Jozefa Tischnera nie chodzi w edukacji o wiez przyczyny i skutku,
ale o powierzenie narracji, swoisty akt przekazania tego, co do tej pory byto
moje, a co uznaj¢ za wazne, istotne, poprzedzone refleksja i rehabilitacja
wlasnego do$wiadczenia (s. 175-176). Istota tego aktu jest nawigzanie oso-
bowej relacji respektujacej podmiotowo$¢ obydwu stron. Ow narracyjny akt
przekazania oznacza zatem, ze dzielgc si¢ tym co wazne, czyli wiedza, swoimi
obserwacjami, przezyciami bedziemy moéwic nie tyle ,,do kogos”, ale ,,z kimg”
i ,dlakogo$” W tak rozumianej edukacji nie chodzi, a przynajmniej nie tylko
o nabywanie czego$, ale o dojrzewanie do tego co transformuje, co pozwala
dotkna¢ tego, czego w istocie poszukujemy, a nie tylko przyswajamy czy po-
wielamy: co nas niepokoi, wyprowadza ze strefy komfortu, ale tez zmienia,
uwrazliwia, inspiruje i upelnomacnia. Jak wspominatam wczesniej, to czego
wowczas doswiadczamy stanowi rodzaj poznawczej epifanii, odkrycia na
nowo poprzez odwolanie do wiedzy etycznej, phronesis - ze wszystkimi kon-
sekwencjami jej zastosowania. Poniewaz tak rozumiane ksztalcenie angazuje
nie tylko umysl, ale przede wszystkim sumienie, pomocne moze okazac si¢
przyswojenie czterech lekcji wywiedzionych z ksiegi Hioba: lekcji podmiotu,
samotno$ci, inicjacji i enigmy. Powinni$my bowiem zdawa¢ sobie sprawe
z faktu, ze jako jednostki zawsze bedziemy narazeni na porazki, upadki, ale
i wzloty i tylko od nas zalezy, czy znajdziemy w sobie sit¢ aby dalej walczy¢
o siebie. W walce tej chodzi o swoista odwage wobec aktu inicjacji, o goto-
wos¢ przekraczania granic, o dopuszczenie do siebie doswiadczen, ktore nas
przytlaczaja, a nawet famig. Sens tych potyczek tkwi bowiem w powstawaniu,
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w tym co owo przygniecenie, a nastepnie wyjscie z opresji nam daje w kate-
goriach konstruowania tozsamosci podmiotu. Wazna jest rowniez ochronnie
dzialajaca wiedza o tym, ze mimo iz nie zawsze (a czgsto mniej niz wiecej)
nie mozemy polega¢ na ludziach wokdl, nie jesteSmy w pelni wytworem
oczekiwan innych ani warunkéw spotecznych w jakich si¢ znalezlismy, sa
inne zasoby, pozwalajace zachowaé godno$¢ wobec niezrozumienia i od-
rzucenia przez innych. Wreszcie lekcja enigmy - spotkanie z nieznanym
oznaczajace gotowos¢ do cigglego (hermeneutycznego) interpretowania
rzeczywisto$ci, akceptacje dla wlasnego niezrozumienia, dla tego co nas
przerasta i co w nie mniejszym stopniu niz pozostale stanowi material do
rozwijania samoswiadomosci.

A co z tymi, ktérzy mysla inaczej? Maliszewski przywoluje stanowi-
sko Vaclava Havla, opozycyjnego czeskiego polityka uznajacego dziatania
dysydentdw za istotne i wazne. Mimo iz nie zawieraja w sobie dzialania
skierowanego przeciw temu z kim si¢ nie zgadzamy sa warto$ciowe dzigki
ukazaniu swojego stanowiska, zanegowaniu oficjalnej narracji, przerwaniu
przyzwalajacej ,,gry lojalnosci” (s. 146).

Dysydent, opozycjonista czy outsider jest zawsze kim$ w rodzaju
$wiadectwa ttumu- nic nie czyniac, a tylko odmawiajac dziatania nie tylko
wskazuje zlo, ale i wyraza swdj protest przeciw niemu.

Szczegolne miejsce w podjetej analizie zajmuje omdwienie roli nauczy-
ciela- wérod wielu metafor opisujacych edukacyjne relacje znajdziemy i taka,
ktora odnosi si¢ do bycia ,,akuszerem ponownych narodzin”. Jej trafno$¢ po-
lega na uchwyceniu istoty rzeczy-akuszer(ka) potoznik nie sg osobami, ktére
wyreczaja matke w akcie (wy)dawania na $wiat nowego zycia. Oni jedynie
(tylko i az) jej towarzysza, facylituja to wydarzenie. Podobnie nauczyciel-
nie moze nikogo zmusi¢ do etycznego dziatania, wbrew jego woli otworzy¢
z zewnatrz -dysponuje przekazem, ale nie warunkami uznania tego przekazu
za wazny i prawdziwy. O tym czy tak si¢ stanie decyduje jego powolanie,
talent pedagogiczny, autorytet, w pewnym stopniu réwniez to, co dzieje si¢
w egzystencjalnej przestrzeni wychowania, w ktérej dochodzi -lub nie- do
Spotkania. Nauczyciel zatem nie jest alternatywnym wobec podrecznikow
czy zasobow internetowych i zawsze dyspozycyjnym zrédlem wiedzy, ale
kims kto potrafi aktywnie pracowa¢ w odwotaniu do réznicy miedzy tym co
pozadane przez mlodych, a co owego pozadania warte. Edukacja w ujeciu
Gerta Biesty polega bowiem na WSPOLNYM poszukiwaniu tego godne
uwagi, warto$ciowe a nie na tym co gotowe, skoniczone i zamkniete. Tak
rozumiana edukacja naraza nas na ryzyko, nieprzewidywalnos¢, ale tez
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poprzez perspektywe nowego otwarcia, nadziei, ukazuje pigkno zdumienia
-$wiatem, innymi i samym sobg zarazem.

Uwazny czytelnik w filozoficznej refleksji na kartach ,,Bez-silnej edu-
kacji (...)” odnajdzie gleboko humanistyczny sens, wyrazajacy sie¢ troska
o kondycje kazdego z nas -zaréwno osob, ktdre zakonczyly formalny etap
edukacji, jak i tych -by¢ moze w najwigkszym stopniu- ktérzy nadal si¢ ucza
badz jeszcze edukacji nie rozpoczeli. Sens 6w wyraza si¢ wyraznie nakreslo-
nym powigzaniem miedzy koniecznoscig zmiany spotecznej, a zmiang sposo-
bu wychowywania kolejnych pokolen. Nie odnajdziemy tu gotowych recept,
co by¢ moze zirytuje zwolennikéw edukacyjnej efektywnosci i szybkich,
a zarazem nietrwalych rozwigzan w sferze przekazywania wiedzy. Zgodnie
z zasadg hermeneutycznej wrazliwo$ci, wylaniania si¢ dos§wiadczenia i same-
go tekstu nie dowiemy sie ,,jak”: uczy¢, wychowywa¢, wspiera¢ w rozwoju.
Ksztalcenie kruchego, nie jest czyms o czym wystarczy przeczytaé, uznajac
jego idee za kolejna, alternatywna teori¢ wychowania. Trzeba tego do$wiad-
czy¢, przezy¢, ksiazka zas jest punktem wyjscia do refleksji, stawiania pytan,
do samodzielnego poszukiwania takich sytuacji spotecznych, edukacyjnych,
ktore te inicjacje uczynia mozliwg, moze nawet ja zapoczatkuja. To jej wielka
warto$¢ i znaczenie.

Autor oferuje szeroka perspektywe ogladu omawianych zjawisk -znaj-
dziemy tu zaréwno refleksje pisarzy (Woolf, Mrozek, Dostojewski), filozofow
(Kant, Heidegger, Vattimo, Kristeva, Vanier, Bauman, Tischner), odniesienia
do Biblii oraz fundamentéw myslenia pedagogicznego (Folkierska) jak i nowe
jego watki (Biesta, Stawek). Istotne, ze te narracje, linie myslenia wzajem-
nie si¢ uzupelniaja, przecinajg, a zadne ze skojarzen Autora nie pojawia si¢
przypadkowo ani nie jest umieszczone w prozni. Ksigzka stanowi swoista
ilustracje metod narracyjnego wgladu w doswiadczenie- Maliszewski pisze
bardzo sugestywnie, w przekonujacy sposob opisujac to, czego sam najpew-
niej doswiadczyt, otwierajac przestrzen fenomenologicznego dyskursu, do
ktorego zaprasza Czytelnikdw, ukazujac posrednio jak czerpac z wlasnej sta-
bosci, zranienia, traumy. Wbrew wspdlczesnym, nierzadko instrumentalnym
koncepcjom terapii takie stanowisko uczy, ze one takze stanowig zasdb, sa
tworzywem, z ktérego moze wylonic¢ si¢ nowa jako$¢. Doznajemy bowiem
wowczas sytuacji, w ktdrej rozwija si¢ nasze sprawstwo, a podmiotowo$¢
napotyka na rozwojowe wyzwania, zdiagnozowane niedobory czy deficyty
tychze. Wszystkie one, podobnie jak odnoszenie przepracowywanych tresci
(wspomnien, do$wiadczen, narracji) do biezacych wydarzen maja szanse sta¢
sie szkola autorefleksji, postrzegania siebie, swoich przezy¢, doswiadczen,
doznawanych emocji i wylaniajacego si¢ z nich obrazu samego siebie -wedtug
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regut dyskursu autorstwa Floriana Znanieckiego (Znaniecki, za pomocg jazni
odzwierciedlonej, badz poprzez voglerowska Wedréwke Bohatera (Vogler
czy w zetknieciu z jungowskimi archetypami (Jung, 2016)

Mozna tez narracj¢ autorstwa Krzysztofa Maliszewskiego, wszelkie
czynione przezen uwagi i przywolania odczytywac jako swego rodzaju ostrze-
zenie: przed tak zwang adiaforyzacja (Bauman), czyli wykluczaniem kogos
albo czegos z wlasnej refleksji spowodowanym kolonizowaniem naszego
myslenia pragmatycznym aspektem do$wiadczen, ktéry nie pozwala dostrzec
tego co polozone glebiej, nieoczywiste i co wylania si¢ jedynie pod wpltywem
rozumiejgcego wgladu, introspekgji.

Przed czym jeszcze? Przed niebezpieczenstwem splycenia i splaszcze-
nia codziennej egzystencji, zagtuszenia glosu, (sumienia?) ktéry domaga si¢
czucia, zycia, odbierania $wiata nie tylko rozumem i mysla, ale i emocjami,
bycia w pelni, tu i teraz. Nade wszystko jednak poprzez wskazanie jak wie-
lu aspektow czltowieczenstwa pozbawia nas nierespektowanie kruchosci,
rozwazania podjete przez Krzysztofa Maliszewskiego stanowig ostrzezenie
przed- parafrazujac stowa Jolanty Brach-Czainy (Brach-Czaina,2006) za-
padnigciem sie w szczeline nie-istnienia. Taka sytuacja bowiem staje sig
dla pedagoga, ktérego celem jest facylitowanie rozwoju oddanych mu pod
opieke 0sob koncem jego profesjonalnej egzystencji, symboliczng $miercig
podmiotu wiodacg ku destrukeji w wymiarze biograficznym.
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