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Poczucie partycypacji rodzicow w ksztaltowaniu
i rozwijaniu kompetencji mi¢gdzykulturowych dzieci
w mlodszym wieku szkolnym we wspoélczesnej
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Parents’ sense of participation in shaping and developing
intercultural competences in children at the early school age
in the contemporary multicultural spaces of life and education.
Report on research

Abstrakt

Wprowadzenie. Zmienno$¢ i dynamika wspotczesnej wielokulturowej przestrzeni zycia
i edukacji wywotuja potrzebe podejmowania przez wszystkie podmioty edukacji — w tym
rodzing — wspoélnych, zintegrowanych dziatan, zmierzajacych do wypracowania nowych
rozwigzan i strategii na rzecz edukacji migdzykulturowej dzieci. Wychowanie dziecka
z wysokim poziomem kompetencji migdzykulturowych, dziecka, ktore prezentuje war-
tosciowe postawy oraz potrafi aktywnie uczestniczy¢ w kulturze zardwno narodowej, jak
i globalnej jest waznym zadaniem, stojacym przed rodzicami.

Cel. Celem podjetych badan bylo ustalenie poczucia partycypacji rodzicow ucznidw
w mlodszym wieku szkolnym w ksztattowaniu i rozwijaniu kompetencji migdzykultu-
rowych dzieci, czyli zbadanie, w jaki sposob rodzice postrzegaja swoja rolg w procesie
edukacji migdzykulturowej dzieci i jakie dziatania podejmuja w omawianym zakresie.
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Materialy i metody. W artykule zaprezentowano wyniki badan jakosciowych, osadzonych
w paradygmacie interpretatywnym, przeprowadzonych za pomoca metody indywidualne-
go wywiadu otwartego. Badaniami objgto rodzicow dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Wyniki. Na podstawie analizy wypowiedzi rodzicéw wyodrgbniono kategorie odpowie-
dzi, odzwierciedlajace sposoby rozumienia istoty kompetencji miedzykulturowych oraz
postrzegania swojej roli w ich ksztaltowaniu i rozwijaniu.

Whioski. Ustalenie sposobu rozumienia przez rodzicow istoty dziatan, ktore maja na celu
ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji migdzykulturowych dzieci w mtodszym wieku
szkolnym moze stanowi¢ podstawg do planowania i wdrazania zintegrowanych dziatan
szkoly i rodziny w konteks$cie wyzwan, stojacych przed dzieckiem we wspotczesnej wielo-
wymiarowej i dynamicznej przestrzeni zycia i edukacji nacechowanej wielokulturowoscia.

Stowa kluczowe: wielokulturowo$é, edukacja, kompetencje migdzykulturowe, partycypa-
cja, rodzina, dziecko w mtodszym wieku szkolnym.

Abstract

Introduction. The variability and dynamics of the contemporary multicultural spaces of life
and education result in the need for joint and integrated new solutions aimed at developing
strategies for intercultural education of children by all education entities, including the fa-
mily. Raising a child with a high level of intercultural competence, who shows valuable
attitudes and is able to actively participate in both national and global culture is an important
task for parents.

Aim. The aim of the research was to determine the sense of participation of parents of
students at the early school age in shaping and developing intercultural competencies of
children, i.e., examining how parents perceive their role in the process of intercultural
education of children and what actions they take in this regard.

Materials and methods. The article presents the results of qualitative research embedded
in the interpretative paradigm, conducted using the individual open-ended interview me-
thod. The study involved parents of children at the early school age.

Results. On the basis of the analysis of parents’ statements, categories of answers were
distinguished, reflecting the ways of understanding the essence of intercultural competen-
cies, and perceiving their role in shaping and developing them.

Conclusion. Determining how parents understand the essence of activities aimed at sha-
ping and developing intercultural competencies of children at the early school age can be
the basis for planning and implementing integrated activities of the school and family in
the context of the challenges faced by the child in the contemporary multidimensional and
dynamic spaces of life and education characterized by multiculturalism.

Keywords: multiculturalism, education, intercultural competencies, participation, family,
children at the early school age.

Wstep

W ostatnich latach — ze wzgledu na nasilenie si¢ procesOw migracyjnych, a przede
wszystkim w zwiazku z kryzysem wojennym w Ukrainie i towarzyszacym mu zjawi-
skiem uchodzctwa — do polskich placowek oswiatowych dotaczylto i nadal trafia coraz
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wigcej uczniow z zagranicy. Réznorodnos¢ kulturowa stata si¢ juz trwatym elemen-
tem wspotczesnej rzeczywistosci, a przestrzen zycia— w tym edukacji — jest przestrze-
nia ,,wzajemnego postrzegania odmiennosci z roznymi tego skutkami” (Goltka, 1997,
s. 54). W obliczu wskazanych zjawisk, wyzwaniem dla dorostych — w odniesieniu do
dzieci — w coraz wigkszym stopniu staje si¢ ,,wdrazanie do edukacji o odmiennych
kulturach i poszukiwanie sposobow komunikacji migdzy ludZmi reprezentujacymi
rézne kultury, uczenie korzystania z dorobku wszystkich kultur funkcjonujacych nie
tylko w najblizszej, sasiedzkiej przestrzeni” (Nikitorowicz, 2019, s. 6). Wsrod gtow-
nych wyzwan dydaktycznych i wychowawczych stojacych przed wszystkimi pod-
miotami edukacji, tj. nauczycielami, uczniami i rodzicami, przez wzglad na r6znorod-
no$¢ kulturowa, Barbara Dobrowolska (2012) wymienia:
— obecnos¢ nowych wzorow kulturowych i kodéw porozumiewania sig, co zmienia
dotychczasowe interakcje podmiotow zycia szkolnego;
— inkluzj¢ spoteczna stuzaca wzajemnej integracji i migdzykulturowemu uczeniu
si¢ uczniow 1 nauczycieli mozliwa przy zainteresowaniu i wzajemnej empatii;
— konieczno$¢ weryfikacji dotychczasowych postaw, wiedzy i odniesien do ,,0b-
cych”, kulturowych stereotypow, co zmienia zakres kompetencji kulturowych
1 migdzykulturowych nauczycieli i rodzicow;
— ksztaltowanie kulturowej wrazliwos$ci uczniéw i wptywanie na rodzaj i formy
interakcji w wielokulturowej klasie.

W przestrzeni réznic migdzyludzkich 1 migdzykulturowych koniecznoscia staje
si¢ wypracowanie coraz to nowych strategii edukacyjnych, ktore

[...] umozliwialyby ksztattowanie odpowiednich kompetencji [...]: z jednej stro-
ny poczucia podmiotowosci, wlasnego sprawstwa, wolnosci i odpowiedzialno-
$ci, z drugiej wdrazanie do funkcjonowania w uktadach wielo- i migdzykultu-
rowych, ksztaltowanie solidarnosci [...] oraz integracji wobec ogodlnoludzkich
i ponadczasowych warto$ci (Nikitorowicz, 2001a, s. 17).

Edukacja dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym, pochodzacych ze $rodowisk
zrdéznicowanych pod wzgledem kulturowym, z ograniczona znajomoscia jezyka
polskiego, a obecnie takze z doswiadczeniem traumy wojennej w zwiazku z kryzy-
sem wojennym w Ukrainie, stanowi dla nauczycieli szczegdlnie trudne wyzwanie.
Uczniowie cudzoziemscy reprezentuja bowiem grupe z licznymi i zréznicowanymi
potrzebami oraz problemami. W sytuacjach edukacyjnych ,,przedstawiciele odmien-
nych kultur musza pokona¢ wiele barier komunikacyjnych; jezyk stowny i komuni-
kacja niewerbalna, bariery psychokulturowe, zwiazane z niepewnoscia poznawcza
i emocjonalng oraz etnocentryzm, uprzedzenia i cata game¢ schematéw poznawczych”
(Nikitorowicz, 2019, s. 14). W tym kontekscie, system edukacji ma do spetnienia rolg
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,»pomostu migdzykulturowego, pomiedzy uczniami pochodzacymi z réznych kultur
i srodowisk” (Badowska, 2018, s. 198).

Ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji migdzykulturowych, ze wzgledu na ich
kompleksowy 1 wielowymiarowy charakter (Chromiec, 2004), jest procesem bardzo
ztozonym i trwajacym cale zycie. Stad wymaga zaangazowania wszystkich podmio-
tow edukacji, w tym rodziny, ktora jest ,,no$nikiem wartosci i wzoréw zachowan”
(Hruzd, 2011, s. 45) oraz stanowi ,,pierwsza w zyciu dziecka mikrospotecznos¢ [...],
o ktorej mowi sig, ze jest kolebka osobowosci 1 chroni od procesu kulturowej bezdom-
nosci” (Suchodolska, 2000, s. 15). To w rodzinie

[...] ma miejsce proces wprowadzania jednostki przez znaczacych «innych» do
$wiata spolecznego. Rodzice przekazuja dziecku pewien obraz $wiata, strukturg
sensu zalezna z jednej strony od miejsca rodziny w spoteczefistwie, z drugiej od
specyfiki indywidualnego nadawania znaczen rzeczywistosci, zdeterminowane-
go biografig rodziny (Cierpka, 2002, s. 174).

Rodzina uwiktana w réznice kulturowe, czgsto zarbwno w obrebie jej samej, jak
1 poza nia, stanowi ztozone 1 wielowymiarowe srodowisko wychowawczego oddziaty-
wania (Szerlag, 2014). To w nim ma miejsce pierwszy, fundamentalny okres ksztatto-
wania si¢ tozsamosci dziecka, ktory stanowi podstawe do dalszej interpretacji wartosci
1 wzoréw prezentowanych przez inne grupy w procesie socjalizacji wtornej, pozwalaja-
cej na zdobycie tozsamosci grupowej (Nikitorowicz, 2001b). W zwiazku z tym, ze pod-
stawowa rol¢ w tresci przekazywanych pogladow i nastawien ma kontekst spoteczny,
w jakim wychowuje si¢ dziecko, kulturowo podzielane wartosci i postawy rodzicow
wobec innych narodow lub kultur moga by¢ — droga mechanizmu spotecznego uczenia
si¢ — przejmowane przez dzieci. W procesie postrzegania odmienno$ci pomigdzy na-
rodami oraz réznic kulturowych kluczowa rolg odgrywa takze wiek dziecka. Badania
naukowe wskazuja, ze juz dzieci trzyletnie moga przejawia¢ uproszczony i nasycony
negatywnym warto§ciowaniem obraz ludzi odmiennych (np. ze wzgledu na wiek), zas
okres przedszkolny to czas ksztattowania si¢ umiejgtnosci dostrzegania odmiennosci in-
nych ras i grup etnicznych (Bryant, Colman, 1997). W tym okresie w procesie poznania
$wiata dziecko zaczyna rozszerza¢ swoja mysl poza pogladowa, realng rzeczywistos¢,
starajac si¢ zrozumie¢ nie tylko to, co jest rzeczywiste, ale takze to, co potencjalnie
mozliwe. Taki kierunek rozwoju otwiera perspektywe lepszego zrozumienia mysli, czy-
now i potrzeb innych ludzi, ktore réznia si¢ od wiasnych (Wotoszynowa, 1975). Stad

[...] etap przedszkola i szkoty podstawowej, jest odpowiednim czasem, zeby
wyjasnia¢ dzieciom, ze ludzie r6znig si¢ od siebie i Ze nie ma w tym nic ztego,
a wrecz przeciwnie, ze odmiennos¢ moze by¢ zrodtem wielu cennych doswiad-

czen wzbogacajacych osobowos$¢. Pomoze to dokonaé dziecku obiektywnej,
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adekwatnej do jego mozliwosci percepcyjnych oceny odmienno$ci oraz wykro-
czy¢ poza istniejace juz uprzedzenia (Mtynarczuk-Sokotowska, 2016, s. 38).

W procesie ksztattowania i rozwijania kompetencji migdzykulturowych warto
wykorzysta¢ charakterystyczna i naturalna dla tego okresu rozwojowego cickawo$é
poznawcza, che¢ uczenia sig, ktore odnosza sig takze do poznawania kultur i czerpania
wiedzy na temat warto$ci i norm kryjacych si¢ za zachowaniem 0so6b z odmiennych
kregoéw kulturowych. Jerzy Nikitorowicz (2019) upatruje istotg kompetencji migdzy-
kulturowych wtasnie w procesie rozwojowym, ktdry rozpoczyna si¢ od zauwazenia
1 naturalnego zaciekawienia odrgbnoscia kulturowa 1 podjgciem dziatan edukacyjno-
-komunikacyjnych uwrazliwiajacych na odmiennos¢ i roznorodno$é kultur. W zwiaz-
ku z tym, ze doswiadczenia edukacyjne zdobyte na poczatku edukacji sa nieocenione
dla dalszego rozwoju otwartych postaw spolecznych i kompetencji miedzykulturowe;
(Mtynarczuk-Sokotowska, 2016), konieczne wydaje si¢ podejmowanie zintegrowa-
nych dziatan, majacych na celu wyposazenie dzieci w odpowiednia wiedze¢ i umiejet-
no$ci z zakresu edukacji miedzykulturowej przez wszystkie podmioty edukacji. Jak
pisze Anna Matgorzata Sniegulska (2019, s. 28), ,.celem wychowania w rodzinie win-
no by¢ wychowanie jednostki o wysokim poziomie kompetencji migdzykulturowych,
ktora przejawiajac wartoSciowe postawy, potrafi aktywnie uczestniczy¢ w kulturze
zardwno narodowej, jak i globalne;j”.

Do najczgéciej wymienianych w literaturze przedmiotu wiodacych zadan edu-
kacji migdzykulturowej, ktore stoja przed nauczycielami, wychowawcami i rodzica-
mi, zaliczy¢ mozna dziatania, ktore prowadza do opanowania i/lub pogl¢biania przez
dzieci takich umiejgtnosci, jak:

— poszukiwanie warto$ci majacych wymiar uniwersalny, rozpoznawania i prak-
tycznego urzeczywistniania ,,wspolnie uznawanych $wiatow wartosci” (Rem-
bierz, 2018, ss. 91-92);

— ksztaltowanie postawy rozumnej otwarto$ci na kulturowa odmienno$é (Neuner,
2014);

— budzenie $§wiadomo$ci istnienia i znajomos$ci réznych wzoréw, wartosci, norm
1 symboli charakterystycznych dla rozmaitych obszaréw kulturowych oraz umie-
jetno$ci stosowania wielu réznych stylow zycia, réznorodnych idei pochodza-
cych z kilku kultur (Sztompka, 2010);

— ksztaltowanie konstruktywnych relacji spolecznych pomigdzy grupami i osoba-
mi reprezentujacymi rézne etniczne, religijne, ekonomiczne i kulturowe pocho-
dzenie (Chromiec, 2006);

— gotowo$¢ do angazowania si¢ w pozytywne kontakty i relacje z osobami repre-
zentujacymi inne kultury oraz umiejgtnosci radzenia sobie z ,,konfliktami mig-
dzykulturowymi” (Schmidt-Behlau, 2005, s. 114).
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Niezbednym warunkiem realizacji wyzej wymienionych celow jest partycypa-
cja podmiotéw edukacji w procesie ksztalttowania i rozwijania kompetencji mig-
dzykulturowych rozumiana jako ,,gotowos$¢ do zaangazowania si¢ w projekt oraz
nieustajacy dialog, poprzez ktory edukatorzy i rodzice, wspdlnie, bedac uwaznymi
na codzienne edukacyjne dziatania, opracowuja wskazowki dla polityki wczesnej
edukacji 1 buduja tym samym kultur¢ dziecinstwa” (Maj, 2017, s. 50). Partycypa-
cja oznacza nie tylko branie udziatu w czyms, ale ,,bycie czgécia czego$ — istota,
treScia wspolnej tozsamos$ci, oznacza «my», ktore poprzez partycypacje urzeczy-
wistnia si¢” (The Charter, 2002, s. 8), stanowi ,,najkorzystniejszy uktad powiazan
migdzy elementami $rodowiska edukacyjnego i wychowawczego” (Dubis, 2019,
s. 162). Z badan prowadzonych nad sposobem postrzegania przez rodzicow swojej
roli w ksztattowaniu kompetencji migdzykulturowych dzieci (Nowakowska-Bu-
ryta, 2016) wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ z nich uznaje konieczno$¢ wy-
chowywania mtodego pokolenia w duchu tolerancji dla odmiennos$ci kulturowe;.
Jednoczesnie tylko potowa badanych ma przekonanie o potrzebie teoretycznego
ksztatcenia dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym w tym zakresie.
Odpowiedzialno$¢ za wychowanie dzieci w szacunku dla innych kultur rodzice
przypisuja zarowno rodzinie, jak i przedszkolu/szkole, z kolei odpowiedzialno$é
za ksztatcenie tej wiedzy — nauczycielom. Niezaleznie od wieku dziecka, badani
rodzice nisko oceniaja swoje kompetencje migdzykulturowe lub wrgcz uwazaja, ze
nie posiadaja takich kompetencji. Tymczasem polskie siedmiolatki maja wyraznie
skrystalizowane postawy wobec niektorych grup etnicznych, ktore przejawiaja sig
w faworyzacji grupy wtasnej i defaworyzacji grup tradycyjnie defaworyzowanych
w polskiej opinii publicznej — takich jak Zydzi czy Cyganie (Weigl, Lukaszew-
ski, 1992). Z opracowanych w ostatnim roku raportow na temat wielokulturowe;j
szkoty w kontekscie wojny w Ukrainie (Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-Ko-
siorek, 2022; Pyzalski i in., 2022) wynika, ze stosunkowo rzadko aranzowana jest
w szkotach przestrzen do nawiazywania relacji nauczycieli 1 polskich rodzicow
z rodzicami uczniow z Ukrainy, co niewatpliwie mogloby stanowi¢ podstawe do
dialogu i podejmowania dzialan na rzecz rozwijania kompetencji mi¢dzykulturo-
wych dzieci.

Celem podjetych badan byto ustalenie poczucia partycypacji rodzicow dzieci
w mlodszym wieku szkolnym w ksztattowaniu i rozwijaniu kompetencji migdzykul-
turowych dzieci, tj. zbadanie, w jaki sposob rodzice postrzegaja swoja rolg w pro-
cesie edukacji migdzykulturowej dzieci i jakie dziatania podejmuja w omawianym
zakresie. Ustalenie sposobu rozumienia przez rodzicow istoty dziatan majacych na
celu ksztattowanie i rozwijanie kompetencji migdzykulturowych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym moze stanowi¢ podstawg do planowania i wdrazania zintegrowanych
dziatan szkoty 1 rodziny na rzecz edukacji migdzykulturowe;j.
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Procedura badawcza

W kontekscie wskazanych wyzej zalozen teoretycznych, przeprowadzone badania
mialy na celu pokazanie, jak rodzice rozumiejq istotg¢ i znaczenie nadawane kom-
petencjom migdzykulturowym oraz ustalenie, jakie deklarowane, dziatania podej-
muja oni w zakresie ksztatltowania i rozwijania wspomnianych kompetencji u dzieci
w miodszym wieku szkolnym.

Planujac projekt badawczy, odwotatam si¢ do strategii jakoSciowej. Z racji przy-
jecia interpretatywnego paradygmatu badan jako$ciowych, badania ukierunkowane
byty na ukazanie réznych sposobdéw myslenia rodzicéw dzieci w mlodszym wieku
szkolnym o istocie i cechach wychowania intelektualnego oraz deklarowanych przez
nich sposobach jego urzeczywistniania w swojej dziatalnosci wychowawczej. Dla
Lawrenca Neumana (1994, s. 62), ,,najwazniejsza w interpretatywnym podejsciu jest
systematyczna analiza znaczen spotecznych tworzonych przez ludzi w ich natural-
nych warunkach funkcjonowania, z mysla o zrozumieniu i interpretacji tego, jak lu-
dzie tworza 1 rozumieja swoj $wiat, w ktorym funkcjonuja”.

Przedmiotem badan wtasnych uczynitam opinie i refleksje rodzicow na temat ich
uczestnictwa w dziataniach w zakresie ksztalttowania i rozwijania kompetencji mig-
dzykulturowych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Problemy badawcze przyjety formg pytan:

— Jak rodzice postrzegaja swoja partycypacj¢ w procesie ksztattowania i rozwija-
nia kompetencji migdzykulturowych dzieci?

— Jakie jest rozumienie przez rodzicow istoty pojecia kompetencje miedzykulturowe?

— Czy i jakie dziatania podejmujq badani rodzice — w warstwie deklaratywnej —

w zwiazku z ksztaltowaniem i rozwijaniem kompetencji miedzykulturowych

dzieci?

Odpowiedzi na postawione wyzej pytania dostarczyta analiza wypowiedzi rodzi-
cow, ktorych udzielili w trakcie indywidualnie przeprowadzonych z nimi wywiadoéw
otwartych. Podczas odpowiadania badanym towarzyszyta refleksja nad poruszanymi
w pytaniach kwestiami, rozumiana jako ,,glebsze zastanowienie, namyst polaczony
z analizowaniem czego$” (Sobol, 1997, s. 945). Refleksja to inaczej mowiac skupie-
nie, ,,dzigki ktoremu umyst rozjasnia mys$li” (Didier, 1992, s. 337). Namyst, refleksja
pozwalaja na rekonstrukcj¢ doswiadczenia, formutowanie wnioskow wykraczajacych
poza waski horyzont tego, co konkretne, ale — przede wszystkim— umozliwiaja zro-
zumienie sensu swojego uczestnictwa w rzeczywistosci edukacyjnej (Lukasik, 2014,
s. 212). Zastosowana metoda indywidualnego wywiadu otwartego nie zaktadata po-
wtarzalnych pytan i okreslonej kolejnosci poruszanych kwestii. Zastosowanie otwar-
tej formy pozwolito na interakcj¢ migdzy prowadzacym wywiad a respondentem.
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Prowadzacy kierowat si¢ ogolnym planem dziatania, lecz nie byt to konkretny zestaw
pytan, ktore nalezy zada¢ z uzyciem konkretnych stéw i w ustalonym porzadku (Bab-
bie, 2008). W rezultacie, wywiad otwarty pozwolil w wigkszym stopniu uchwyci¢ to,
co o rzeczywistosci mysla respondenci, a nie to, co o niej mysli badacz, szukajacy
jedynie potwierdzenia wlasnej tezy.

Badaniami obj¢to dwadzie$cioro troje rodzicow. Przy takiej liczbie badanych
pole wynikowe si¢ wyczerpato, co oznacza, ze w wypowiedziach badanych przestaty
pojawiac si¢ nowe konteksty (Hammerslay, 2000, ss. 52-53).

Dobor respondentéw byt celowy. Kryterium ich wyboru stanowil wiek dziecka
oraz fakt uczgszczania przez nie do klasy, do ktorej uczgszczaja uczniowie z innych
krajow. Badania zostaly przeprowadzone bezposrednio przez badacza w okresie od
pazdziernika 2022 do stycznia 2023 roku. Wsérod badanych bylo siedemnascie ma-
tek 1 szeSciu ojcow. W badanej grupie czternascioro respondentéw legitymowato sig
wyksztalceniem wyzszym, pi¢¢ 0osob — wyksztatceniem $rednim i cztery — zawodo-
wym.

Badania prowadzono w terminach zaproponowanych przez rodzicoOw na terenie
czterech szkot w wojewddztwie §laskim, w warunkach 1 atmosferze zapewniajacym
anonimowos¢ 1 swobode wypowiedzi. Zgodnie z przyjetym podejsciem badawczym,
sposoby rozumienia badanego zjawiska wyrazone w materiale poddanym analizie
implikowaty kategorie opisu ustalane przez badacza. Sg one ,,uogdélnionymi i ustruk-
turyzowanymi opisami rozumienia zjawisk obecnych w do$wiadczeniu badanych”
(Mgczkowska, 2002, s. 18). Kategorie opisu wytonione zostaty w drodze kondensacji
tematdw, pojawiajacych si¢ w trakcie zapoznawania si¢ z odpowiedziami badanych.
Kategorie opisu zawsze maja zarazem charakter jednostkowy i kolektywny, co ozna-
cza, ze ta sama wypowiedz moze stanowi¢ odzwierciedlenie rozmaitych ekspresji
tej samej lub roznych koncepcji (Jurgiel, 2009). Wyrdznione kategorie opisu byty
uogoblnionymi 1 ustrukturyzowanymi opisami pojmowania zjawisk obecnych w do-
$wiadczeniu badanych (Mgczkowska, 2002, ss. 18-19).

Wyniki badan

Odpowiednio do przyjetej procedury badan jakosciowych prezentacje¢ wynikow (na
potrzeby niniejszego opracowania) ograniczono do przedstawienia kategorii odpo-
wiedzi, wyodrebnionych w wyniku analizy tresci wypowiedzi rodzicow, jakie pojawi-
ly si¢ w wywiadzie, z zaznaczeniem dominujacych tendencji w ich wyborze. Z racji
przyjecia interpretatywnego paradygmatu badan jako$ciowych, badania nie zmierzaty
w kierunku rozpatrywania badanego zjawiska w kategoriach ilosci i wielosci, co jest
charakterystyczne dla podejscia ilosciowego, ale do wydobycia sensow i wymiaréw
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kompetencji migdzykulturowych dzieci, jakie znajduja si¢ w $wiadomosci rodzicow.
Analiza materialu empirycznego uzyskanego w rezultacie badan prowadzonych na
niewielkich grupach oséb ma charakter jakoS$ciowy i nie angazuje narzg¢dzi z zakresu
statystyki. Niemniej David Silverman (2008) wskazuje na mozliwo$ci zastosowania
okreslen ilosciowych w projektach o charakterze jakosciowym i objasniajacym. Uza-
sadnia to nastgpujaco: ,,Proste techniki obliczeniowe moga sta¢ si¢ sposobem na son-
dowanie catego zbioru danych, ktore zwykle traci si¢ w trakcie intensywnych badan
jakosciowych” (Silverman, 2008, s. 62). Analiza wypowiedzi badanych doprowadzita
do wyodrgbnienia kategorii ich analizy, przy czym nalezy podkresli¢, ze podziat na
kategorie nie jest roztaczny.

Kategoria 1: Zasadnos¢ ksztaltowania i rozwijania kompetencji miedzykulturowych
dzieci przez rodzicow

Z analizy wypowiedzi rodzicow wynika, ze wszyscy badani dostrzegaja potrzebg
rozwijania kompetencji miedzykulturowych dzieci. W uzasadnieniach rodzice wska-
zywali na fakt, iz wspolczesna rzeczywistos¢ w coraz wigkszym stopniu staje sig¢
przestrzenia réznic migdzykulturowych, co zwiazane jest ze zjawiskiem migracji, np.
w celach zarobkowych, a w ostatnim czasie z wojna w Ukrainie. W opiniach badanych
wielokulturowos¢, ktorej obecnie doswiadczaja dzieci (gldwnie w szkole), moze by¢
przyczyna konfliktéw migdzy dzie¢mi i probleméw wychowawczych z nimi. Niespel-
na potowa rodzicéw (11 osdb) podata przyktady trudnych sytuacji wychowawczych
w szkole (zrelacjonowanych rodzicom przez dziecko lub nauczyciela), ktorych pod-
lozem byly migdzy innymi réznice jezykowe, odmienny wyglad, zwyczaje dzieci po-
chodzacych z r6znych krajow i kultur.

Kategoria 2: Naturalny versus zaplanowany charakter procesu ksztaltowania kom-
petencji miedzykulturowych dzieci

W ocenie zdecydowanej wigkszosci badanych (18 osob) ksztaltowanie kompeten-
¢ji migdzykulturowych dzieci stanowi proces, ktory w rodzinie ma i powinien mieé
przede wszystkim charakter naturalny, spontaniczny, odnoszacy si¢ do sytuacji
i zdarzen, w ktorych dziecko w danym momencie uczestniczy, ktorych jest realnie
swiadkiem lub w ktorych uczestniczy w sposob zaposredniczony np. poprzez prze-
kazy medialne, czytane opowiadania itd. W takich sytuacjach — w ocenie badanych
— zadaniem rodzicoéw jest rozmowa, wyjasnianie, zaspokajanie ciekawosci dziecka
dotyczacej wielokulturowosci. Ponad potowa badanych (13 rodzicéw) podkreslita,
ze proces ten powinien obejmowac takze swiadome, zaplanowane dziatania rodzicéw
o charakterze wyprzedzajacym sytuacje, w ktorych dziecko moze si¢ zetknaé¢ z oso-
bami reprezentujacymi odmienne systemy kulturowe.
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Kategoria 3: Bierna versus czynna partycypacja rodzicow w ksztaltowaniu i rozwi-
Janiu kompetencji miedzykulturowych dzieci

Wszyscy rodzice byli zgodni, ze ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji migdzy-
kulturowych dzieci wymaga wspotpracy szkotly i rodzicéw. Wigkszos¢ badanych
(15 oso6b) nisko ocenia swoje kompetencje w zakresie edukacji miedzykulturowej
1 oczekuje wsparcia w tym zakresie ze strony nauczycieli lub specjalistow w szkole.
Z relacji rodzicow wynika, ze ich partycypacja w ksztattowaniu i rozwijaniu kom-
petencji migdzykulturowych dzieci ma gtéwnie charakter bierny, tzn. najczgsciej
ogranicza si¢ do uczestnictwa w spotkaniach informacyjnych w szkole, w ktorych
trakcie omawiane sg trudne wychowawczo sytuacje zwiazane z wielokulturowos$cia
w szkole. Czasami zebrania te potaczone sa z prelekcja na temat wielokulturowosci.
Rodzice zadeklarowali bierne uczestnictwo w rozwijaniu kompetencji migdzykul-
turowych dzieci w formie realizacji zadan zleconych do wykonania przez nauczy-
cieli, np. w formie przeprowadzenia rozmowy z dzieckiem. Zdecydowana wigk-
szo$¢ rodzicéw (18 osdb) zadeklarowata, ze nie ma poczucia wspotdecydowania,
mozliwo$ci negocjowania i angazowania si¢ w dziatania organizowane w szkole
na rzecz ksztattowania i rozwijania kompetencji migdzykulturowych dzieci, na-
tomiast pozostali badani (5 oséb) podali przyktady czynnej partycypacji, gldéwnie
w formie zglaszania pomystow, propozycji przedsigwzie¢ 1 dziatan edukacyjnych
nauczycielom.

Kategoria 4: Wychowanie do wartosci jako podstawa procesu ksztattowania kompe-
tencji miedzykulturowych

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (20 osob) zasadnicze cele i powinnosci procesu
ksztattowania i rozwijania kompetencji migdzykulturowych wiaze ze sfera wartosci.
Sens tego procesu — w ich ocenie — zawiera si¢ w szeroko rozumianym wychowaniu
do warto$ci demokratycznych i ogoélnoludzkich, wséréd ktorych rodzice najczgsciej
wymieniali tolerancj¢ i szacunek do drugiego cztowieka. W ocenie rodzicéw sa to
podstawowe warto$ci moralne w zyciu kazdego czlowieka, a przede wszystkim —
w ksztattowaniu si¢ osobowosci dziecka. Wpojenie tych warto$ci wpltywa na rozu-
mienie innych ludzi i postgpowanie wobec nich niezaleznie od réznic narodowoscio-
wych, rasowych itd. Nalezy podkresli¢, ze — zdaniem rodzicéw — tolerancja nie polega
tylko na tzw. ,,znoszeniu odmiennosci” (Mazurkiewicz, 1996, s. 11). Ich rozumienie
jest bliskie traktowaniu tolerancji jako wartosci pozytywnej (Gorniewicz, 2001), kto-
ra jest swoista umiejgtnoscia szanowania odmiennych opinii 1 sadow, wywodzacych
si¢ z szacunku do cztowicka wyrazajacego je, ktory staje si¢ wowczas kim§ godnym,
wyjatkowym, posiadajacym prawo do wlasnego zdania. Tolerancj¢ i szacunek badani
odnosza do kraju pochodzenia, odmiennos$ci jezyka, religii oraz tradycji, zwyczajow
i obrzedow.
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Kategoria 5: Poznawczy/afektywny/behawioralny wymiar kompetencji miedzykul-
turowej

W swoich wypowiedziach badani ktadli takze nacisk (w roznym stopniu) na jeden
z trzech komponentdéw, wymiaréw kompetencji migdzykulturowej. W konteks$cie
ksztattowania i1 rozwijania kompetencji miedzykulturowych dzieci wszyscy badani
szczegoOlne miejsce przypisuja kompetencjom emocjonalno-motywacyjnym, doty-
czacym potrzeby budowania pozytywnych nastawien wobec 0s6b innej narodowosci
i/lub kulturze oraz rozbudzaniu wrazliwosci emocjonalnej wobec sytuacji mieszkan-
cow innych krajow dotknigtych kryzysami, takimi jak, np.: wojna, trzgsienia Ziemi
itp. Na drugim miejscu (19 oséb) wskazali na kompetencje behawioralne, stanowiace
o konkretnych, obserwowalnych aktach zachowania wobec obiektow postaw mig-
dzykulturowych (Ron, 2007). Kluczowe znaczenie przypisuja umiejetnosciom ko-
munikacyjnym, czyli znajomosci jezykow obcych oraz umiejetnosci odpowiedniego,
przyjetego kulturowo w danym kraju, zachowania. Najrzadziej badani akcentowali
kompetencje poznawcze, zwigzane ze znajomoscia warto§ci, wzorcow, norm i stan-
dardéw innych kultur, wiedza o rownych prawach kazdego cztowieka niezaleznie od
kraju pochodzenia, religii itd.

/ UMIEJETNOSCI \

postugiwanie si¢ jezykiem

4 )

WIEDZA

4 )

EMOCJE
otwartos¢ i wrazliwo$¢
emocjonalna na Innego,
budzenie zaciekawienia

odmiennoscia,
emocjonalne zrozumienie
sytuacji Innego

g J

obcym jako narz¢dziem
komunikacji
i porozumiewania si¢,
umiejetnosé kulturowo
akceptowanego zachowania si¢
wobec Innych, umiejg¢tnosé
wspoétdziatania z Innymi mimo
roznic kulturowych, wybrane
umiejetnosci praktyczne
w ramach danej kultury np.:
tance, piosenki, potrawy, zabawy

roznice migdzyludzkie
i migdzykulturowe, kultura
Innego (np. rowiesnikow
odmiennej narodowosci),
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i grup innych kulturowo

itd.
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Rysunek 1. Komponenty kompetencji migdzykulturowej dziecka w ocenie badanych
rodzicow. Zrédio: Opracowanie wlasne na podstawie wynikoéw badan.

Kilkoro rodzicow (5 o0sob) podkreslito potrzebg wyjasniania dzieciom stereoty-
poéw 1 uprzedzen wobec 0sob pochodzacych z innych krajow. W ocenie badanych
negatywne przekonania dotyczace innych narodowosci pociagaja za soba nierdéwne
traktowanie innych os6b, a — w rezultacie — moga prowadzi¢ do przezywania leku,
poczucia wyobcowania i napigtnowania oséb o odmiennym wygladzie, kulturze itd.
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Kategoria 6: Formy rozwijania kompetencji miedzykulturowych, podejmowane —
w warstwie deklaratywnej — przez rodzicow wobec dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym

W procesie ksztattowania i rozwijania kompetencji migdzykulturowych dzieci,
a — w warstwie deklaratywnej — rowniez rodzice, najczesciej podejmuja dziatania
oparte na strategiach: percepcyjnej (22 osoby) i dziataniowej (16 0sob). Jak przyznali,
dziatania te podejmowane sa przez nich rzadko ze wzgledu na brak czasu oraz okazjo-
nalnie, tzn. w zwiazku z wymogiem sytuacji, tj. aktualnym zaciekawieniem dziecka
tematyka Iub jego dostepem do treSci zwiazanych z wielokulturowoscia (film, bajka,
program, itp.).

Tabela 1
Bypy dzialan podejmowanych, w warstwie deklaratywnej, przez rodzicow w celu
ksztattowania i rozwijania kompetencji miedzykulturowych dzieci w mtodszym wieku

szkolnym

strategia

typy dziatan

dziatania oparte na strategii
percepcyjnej wobec dziecka

czytanie dziecku opowiadan, bajek itd. o innych kulturach,
krajach

wspolne ogladanie filmow, programéw o innych kulturach/
krajach

opowiadanie o kulturze, np. tradycjach $wiatecznych,
zwyczajach innych narodow, ciekawostek

wyjasnianie réznic kulturowych np. zachowan odmiennych
kulturowo np. w trakcie ogladania programéw telewizyjnych
dawanie dziecku dobrego wiasnego przyktadu postawy tolerancji

dziatania oparte na tworzeniu
dzieciom warunkow do
bezposredniego dos§wiadczania
wielokulturowosci

wspolne wyjazdy np. wakacyjne, weekendowe do innych
krajow

uczestnictwo dziecka w zajgciach zorganizowanych, np.:
muzycznych, zabawowych, tanecznych, itd. na temat innych
kultur lub z udziatem dzieci z innych krajow

formy oparte na strategii
dziataniowej wobec dziecka

wspolne przygotowywanie i degustowanie potraw, smakow
$wiata

wspoélne zabawy rodzicow z dzie¢mi (podejmowane przez
dzieci w innych krajach)

dziatania oparte na strategii
przezyciowej

rozwijanie wspolczucia i empatii poprzez rozmowy o trudnych
sytuacjach kryzysowych mieszkancow innych krajow: wojna
w Ukrainie, ubdstwo 1 gtod itp.

budzenie szacunku do innych narodéw i kultur

dziatania oparte na strategii
poznawczej

troska o naukg jezykdw obcych przez dziecko jako narzedzi
komunikowania si¢ w formie edukacji formalnej i nieformalnej
sytuacyjne przekazywanie wiedzy o innych kulturach, religiach
itd. w odpowiedzi na zainteresowanie dziecka

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie wynikow badan.
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Nalezy podkresli¢, iz niespetna potowa badanych (11 0s6b) ma $§wiadomos¢, ze
dzieci najefektywniej nabywaja kompetencje migdzykulturowe w dziataniu, groma-
dzac do$wiadczenia i bedac aktywnymi. Dlatego staraja si¢ oni tworzy¢ warunki do
kontaktow z przedstawicielami innych kultur, ras np. poprzez wyjazdy w czasie wa-
kacji do innych krajoéw, udzial w zajeciach dla dzieci na temat wielokulturowosci.

Konkluzje

Wielokulturowo$¢ jako ,,immanentny sktadnik wspotczesnego zycia polityczne-
go, spotecznego 1 kulturalnego” (Gromadzka, 2016, s. 127) stanowi wyzwanie dla
wszystkich podmiotéw edukacji.Czynna partycypacja nauczycieli i rodzicéw jest
niezbednym warunkiem procesu ksztaltowania konstruktywnych relacji spotecznych
migdzy dzie¢mi reprezentujacymi rézne narodowosciowe i kulturowe pochodzenie.
Zycie w wielokulturowej przestrzeni wymaga ,,przekraczania granic i kodow wtasnej
kultury, wychodzenia na wielokulturowe pogranicza zr6znicowania religijnego i plu-
ralizmu $wiatopogladowego” (Rembierz, 2018, ss. 91-92).

Na podstawie przeprowadzonych badan jakoSciowych mozna wyciagna¢ wnio-
sek, ze rodzice sa $wiadomi potrzeby ksztattowania i rozwijania kompetencji migdzy-
kulturowych u dzieci. Realizacji tego procesu w rodzinie przypisuja przede wszystkim
charakter naturalny, wpisany w codzienne sytuacje zyciowe, nacechowane obecnie
coraz czestszym kontaktem z osobami pochodzacymi z innych krajow i reprezentuja-
cymi inne kultury. Respondenci — ze wzglgdu na niskgq samooceng — rzadziej deklaruja
podejmowanie $wiadomych, zaplanowanych dziatan w tym obszarze. Istoty kompe-
tencji migdzykulturowych badani upatruja przede wszystkim w wychowaniu do war-
tosci takich jak: tolerancja i szacunek dla innych ludzi, ktore to wartosci decyduja
o charakterze relacji migdzyludzkich bez wzgledu na narodowo$¢ i kulturg. Swoja
role w rozwijaniu kompetencji migdzykulturowych u dzieci widza przede wszystkim
w rozwijaniu ich otwarto$ci emocjonalnej oraz budzeniu pozytywnych emocji w kie-
runku zrozumienia i docenienia r6znic kulturowych. Cel ten wiaza z wlaczaniem dzie-
ci w konkretne dziatania, ukierunkowane na kontakt z innymi kulturami, takimi jak,
np.: wyjazdy za granice, ogladanie programow, filmow o innych krajach i kulturach,
wspolne przygotowywanie potraw, Spiewanie piosenek w innych jezykach itd. Zgod-
nie ze stanowiskiem wyrazonym przez Jolantg¢ Suchodolska (2009), rodzice wyrazili
pragnienie, aby uczy¢ dzieci odczytywania emocji drugiego cztowieka, jego potrzeb
1 behawioralnych zachowan komunikacyjnych, otworzy¢ si¢ na kulturg Innego z pet-
nym przekonaniem o walorach takiej komunikacji.

Gloéwna rolg w rozwijaniu kompetencji migdzykulturowych w obszarze kogni-
tywnym, tj. w poszerzaniu wiedzy dzieci o innych krajach i kulturach badani przy-
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pisuja nauczycielom. Z wypowiedzi badanych wynika, ze rzadko sa oni wlaczani
w szkole w dziatania ukierunkowane na ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji mig-
dzykulturowych. Poczynania te przyjmujq posta¢ spotkan informacyjnych, np. na te-
mat trudnych sytuacji wychowawczych w klasach w kontekscie wielokulturowosci.
Rodzice proszeni sa wowczas o przeprowadzenie z dzie¢mi rozmow na temat wilasci-
wego zachowania wobec uczniéw cudzoziemskich. Nalezy podkresli¢, ze wszyscy
badani rodzice wyrazili gotowos$¢ do czynnej partycypacji w dziataniach podejmowa-
nych przez szkot¢ w celu rozbudzania u dzieci potrzeby podejmowania $wiadomego
wysitku intelektualnego, emocjonalnego i (lub) dziataniowego zwiazanego z ,,wyj-
$ciem naprzeciw Innemu, z checia zrozumienia go, uznania go” (Nikitorowicz, 2009,
s. 516). Stad zadaniem szkoty i nauczycieli jest wlaczanie rodzicow w planowanie
i realizacj¢ roznych form uczestniczenia dzieci w dziataniach, ktére tworza przestrzen
dla akceptacji r6znic migdzyludzkich i migdzykulturowych.
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