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Abstrakt

Wprowadzenie. W Polsce w$rdd dzieci potrzebujacych dodatkowego wsparcia eduka-
cyjnego znajduja si¢ dzieci imigrantdw, uchodzcow, reemigrantow, dzieci pochodzace
z rodzin dwukulturowych, z mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Do najczesciej wyste-
pujacych probleméw, z ktorymi mierza si¢ najmtodsi migranci, naleza bariery jezykowe.
Jezyk polski jest obcy dla dzieci porozumiewajacych si¢ w srodowisku domowym innym
jezykiem.
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Cel badan. W literaturze brakuje badan dotyczacych komunikacji z matym dzieckiem
w jezyku innym niz domowy. Istniejace badania i opracowania odnosza si¢ do edukacji
w zakresie jezyka obcego dzieci starszych. Celem badan jest zatem weryfikacja sposo-
bu postrzegania komunikacji z matym dzieckiem otoczonym w $rodowisku domowym
jezykiem innym niz jezyk polski przez osoby pracujace w ztobkach. Celem jest takze
proba okreslenia, jakie sa sposoby udzielania wsparcia w komunikacji w jezyku innym
niz jezyk domowy dziecka.

Metody. Autorki wybraty metod¢ sondazu diagnostycznego. Badanie sondazowe zre-
alizowano przed wybuchem pandemii COVID-19, przy wykorzystaniu kwestionariusza
ankiety. Wzigto w nim udzial 136 nauczycielek zatrudnionych w ztobkach. Reprezento-
wane byty wszystkie zlobki publiczne z terenu Poznania.

Wyniki. W wyniku przeprowadzonego badania okre$lono, jakie trudno$ci w procesie
komunikacji z dzieckiem funkcjonujacym w $rodowisku domowym w jezyku innym
niz jezyk polski wskazuja osoby zatrudnione w ztobkach. Ustalono takze, ze opiekunki
porozumiewaja si¢ z dzie¢mi przede wszystkim w jezyku polskim, a stosowane przez nie
rozwiazania sa w duzej mierze intuicyjne.

Whioski. Wsrod wnioskoéw nalezy przede wszystkim wskaza¢, ze nie ma do tej pory
rozwiazan systemowych dotyczacych wspierania rozwoju komunikacji dzieci do trze-
ciego roku zycia pochodzacych z innych obszarow kulturowych. Opiekunki, w trosce
o dobro dzieci, poszukuja samodzielnie roznorodnych rozwiazan, sa one jednak czg¢sto
dorazne i niewystarczajace.

Stowa kluczowe: migracja, dziecko do lat trzech, jezyk polski jako jezyk obcy, domowy
jezyk dziecka, spoteczny jezyk dziecka, wezesnodziecigca edukacja, ztobek.

Abstract

Introduction. In Poland, children in need of additional educational support include chil-
dren of immigrants, refugees, returnees, children from bicultural families, and children
from national and ethnic minorities. The most common problems faced by the youngest
migrants include language barriers. Polish is a foreign language for children who com-
municate in another language at home.

Aim. There is a lack of research in the literature on communication with a small child in
a language other than the home language. Existing research and studies refer to foreign
language education for older children. The aim of the research is, therefore, to verify the
perception of communication with a small child (who is surrounded by a language other
than Polish at home) by people working in nurseries. The aim of the research is also to
determine the ways of providing support in communication in a language other than the
child’s home language.

Methods. The authors chose the diagnostic survey method. The survey was carried out
before the outbreak of the COVID-19 pandemic, using a survey questionnaire. 136 te-
achers employed in nurseries took part in it. All public nurseries from the Poznan area
were represented.

Results. As a result of the study, it was determined that difficulties in the process of
communication with a child functioning in a home environment in a language other than
Polish were indicated by people employed in nurseries. It was also found that caregivers
communicate with children primarily in Polish, and the solutions they use are largely
intuitive.

Conclusion. The conclusions include, first of all, the fact that there are no systemic so-
lutions to support the development of communication in children up to three years of age
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from other cultural areas. Carers, out of concern for the well-being of children, look for
various solutions on their own, but they are often ad hoc and insufficient.

Keywords: migration, toddler, Polish as a foreign language, domestic language of the
child, social language of the child, early childhood education, nursery.

Wprowadzenie

Migracj¢ rozumiemy jako jedna z form mobilnosci ludzi wiazaca si¢ z przekrocze-
niem granicy panstwa i skutkujaca wzglednie trwata zmiang miejsca ich zamiesza-
nia (Anacka, Okolski, 2018, s. 17). W Polsce od konca XX wieku i w ciagu dwodch
pierwszych dekad XXI wieku w lokalnych spolecznos$ciach spotyka si¢ coraz wigcej
obywateli pochodzacych z innych panstw. Malgorzata Herudzinska okreéla te oso-
by mianem cudzoziemcow, 0sob pochodzacych z innego kraju, a takze osob niepo-
siadajacych obywatelstwa polskiego (Herudzinska, 2018, s. 190). Z cudzoziemcami
spotykamy si¢ w sytuacjach zawodowych, rodzinnych, kolezenskich, towarzyskich.
Coraz rzadziej sa oni wylacznie turystami. Jednoznacznie wskazuja na ten fakt dane
Narodowego Spisu Powszechnego z 2002 roku, w ktorym wyodrgbniono kategorig
cudzoziemcow definiowana jako osoby bez obywatelstwa polskiego (Andrejuk, Fi-
hel, 2018, ss. 197-207). Potwierdzeniem sa tez dane Urzedu do Spraw Cudzoziemcoéw
wskazujace na wyrazny wzrost od 2008 roku liczby wnioskow o pozwolenie na prace
oraz pobyt w Polsce (Herudzinska, 2018, s. 190). Na poczatku XXI wieku odno-
towano, ze bardzo zwigkszyla si¢ liczba 0s6b znajacych przynajmniej jedng osobg
pochodzaca z innego kraju (najczesciej obywateli Ukrainy mieszkajacych w Polsce).
Obecnie 33% spoteczenstwa przyznaje, ze zna osobg z obywatelstwem innym niz pol-
skie lub pochodzeniem innym niz polskie mieszkajaca czasowo lub na stale w naszym
kraju (Herudzinska, 2018, s. 190). Wedlug danych zamieszczonych na stronie mi-
gracje.gov.pl w 2021 roku w Polsce zarejestrowano 289 449 obcokrajowcow, ktdrzy
otrzymali pozwolenie na pobyt czasowy, a ponadto 83 8410s6b przebywa w Polsce na
zasadzie pobytu statego (Fihel, 2018, s. 68-77; Migracje.gov.pl. Statystyki). W tej gru-
pie najwigcej jest obywateli Ukrainy (244,2 tys.), Biatorusi (28,8 tys.), Niemiec (20,5
tys.), Rosji (12,7 tys.), Wietnamu (10,9 tys.), Indii (9,9 tys.), Wtoch (8,5 tys.), Gruzji
(7,9 tys.), Chin (7,1 tys.), Wielkiej Brytanii (6,6 tys.) (Migracje.gov.pl. Cudzoziemcy
w Polsce). Migracje sa zjawiskiem ztozonym, wieloptaszczyznowym, warunkuje je
wachlarz roznorodnych czynnikéw, w tym ekonomicznych, politycznych i spolecz-
nych (Slusarczyk, 2014, s. 75).

W ostatnim czasie problem migracji narasta. Agresja Rosji wobec Ukrainy nasili-
ta znaczaco skalg zjawiska, a migdzynarodowa ochrona oséb dotknigtych konsekwen-
cjami dziatan wojennych stata si¢ jednym z czotowych wyzwan rzaddéw panstw euro-
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pejskich. Jak czytamy na stronie Urzedu do Spraw Cudzoziemcow (wpis ze stycznia
2023 roku): ,,W ubiegtym roku Urzad do Spraw Cudzoziemcow wydat prawie 11 tys.
decyzji w sprawach o udzielenie ochrony migdzynarodowej. Rekordowa byta liczba
pozytywnych rozstrzygnigé, ktore dotyczyty gtownie obywateli Biatorusi i Ukrainy.
Sredni czas prowadzenia postgpowan byt o prawie 2 miesiace krotszy niz termin usta-
wowy” (Urzad do Spraw Cudzoziemcow, 2023).

Z analiz przeprowadzonych w ubieglym roku wynika, ze ,,wnioski o udzielenie
ochrony migdzynarodowej w Polsce ztozyto 9,9 tys. cudzoziemcow. Byli to w wigk-
szosci obywatele: Biatorusi — 3,1 tys. 0sob, Rosji — 2,2 tys. 0sob, Ukrainy — 1,8 tys.
0s6b, Iraku — 0,6 tys. 0s6b oraz Afganistanu — 0,4 tys. osob. Liczba ztozonych wnio-
skow byla o ok. 28 proc. wyzsza niz w 2021 r.” (Urzad do Spraw Cudzoziemcow,
2023). Mozna zatem dostrzec, ze systemowe wsparcie rodzin przybyszow zza grani-
cy, rowniez w obszarze edukacji, staje si¢ wspotczesnie absolutnie niezbgdne.

Dziecko jako uczestnik migracji

Pod koniec XX wieku w statystykach i wynikach prowadzonych badan naukowych
eksponowano kwestie odnoszace si¢ do czasowego pobytu dorostych poza granicami
kraju. Wskazywano na problemy wynikajace z rozlaczenia czasowego (niepetnego)
dzieci i rodzicow (Danielewicz, Izdebska, Krzesinska-Zach, 2001, ss. 79-83; Daniele-
wicz, 2003, ss. 103-142; Matyjas, 2008, ss. 233-236), zagadnienie rodzin wizytowych
(Szlendak, 2011, ss. 492-493) oraz kwestie tzw. eurosieroctwa czy sieroctwa spotecz-
nego. Zwracano uwage na konsekwencje separacji dziecka od jego opiekundw, np.
poczucie osamotnienia oraz ryzyko niekorzystnych zmian w jego rozwoju (Izdebska,
2004, s. 40). W statystykach z ostatnich lat czgéciej odnotowuje si¢ migracje osob do-
rostych z dzieé¢mi i calych rodzin. Sa to nie tylko wyjazdy z Polski, ale coraz czg$ciej
rodzinne migracje do naszego kraju.

Bez wzgledu na to, kiedy i1 gdzie odbywa si¢ migracja, sytuacja dziecka — mi-
granta jest podobna. Poza drastycznymi sytuacjami spontanicznych ucieczek
i oderwania od rodziny, dziecko znajduje si¢ w pozycji zaleznosci od decyzji
dorostych, zwykle cztonkow swojej rodziny, w tym najczesciej rodzicow. To
nie ono podejmuje decyzj¢ o opuszczeniu swego kraju, miasta, wsi czy okolicy.
Decyzji tej si¢ biernie poddaje (Nowicka, 2015, s. 124).

Dzieci sa zatem osobami w szczegolnie trudnej sytuacji spotecznej ze wzgledu
na odmienno$¢ kulturowa czekajaca je w nowym s$rodowisku, na ktdra nie sa przy-
gotowane w takim stopniu, w jakim moga przygotowaé si¢ doro$li. Decyzji rodzi-
cow/opiekundéw o zmianie miejsca pobytu czesto nie potrafia zrozumie¢ i1 zaakcep-
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towa¢. Trzeba zaznaczy¢, ze inaczej radza sobie z adaptacja dzieci w réznym wieku.
Determinuja ja tez m.in. ich wczeéniejsze doswiadczenia, poziom i zakres wsparcia
otrzymanego w blizszym i dalszym otoczeniu. Sytuacja migracji jest dla nich jed-
nak przede wszystkim utrata kontaktu z bliskimi osobami: dziadkami, dalsza rodzina,
przyjacidétmi z podworka, szkolnego boiska itp. Aby zwroci¢ uwage na skaleg zjawi-
ska, jakim jest obecnos$¢ nieletnich obcokrajowcoOw w przestrzeni spolecznej w Pol-
sce, nalezy zaznaczy¢, ze wsrdd dzieci zamieszkujacych w 2021 roku nasz kraj, po-
chodzacych z rodzin odmiennych kulturowo naliczy¢ mozna byto: 4360 niemowlat,
3579 dzieci powyzej pierwszego roku zycia, 3049 dwulatkow, 3024 trzylatkow, 3166
czterolatkow, 3351 pigciolatkow, 3302 szesciolatkow, 3100 siedmiolatkéw, 3015
o$miolatkow, 2859 dzieci w dziesiatym roku zycia oraz 2863 dzieci po ukonczonym
dziesiatym roku zycia. Adolescentéw do osiemnastego roku zycia w 2021 roku miesz-
kato w Polsce kolejno: w wieku lat 11 — 2787, w wieku lat 12 — 2711, w wieku lat
13 — 2490, w wicku lat 14 — 2156, w wieku lat 15 — 2129, w wieku lat 16 — 2074,
w wieku lat 17 — 1945. Oséb pochodzacych z innego kraju, a wkraczajacych w Polsce
w dorostos¢ byto az 3718. (Migracje.gov.pl. Statystyki).

Dzieci obcokrajowcow potrzebujacych wsparcia ustawicznie jednak przybywa.
Jak czytamy na stronie Glos Nauczycielski z dnia 7 grudnia 2022 roku, ,,w zwiaz-
ku z wybuchem wojny w Ukrainie w ubieglym roku szkolnym do Polski przybylo
co najmniej 350 tysiecy dzieci w wieku szkolnym. Prawie 40% z nich rozpoczeto
nauke w polskich szkotach. Pod koniec ubiegtego roku szkolnego mtodzi Ukraincy
z do$wiadczeniem uchodzczym stanowili 4% wszystkich uczniow w Polsce” (Glos
Nauczycielski, 2022).

Dzieci pochodzace z rodzin migracyjnych w Polsce mozna obecnie podzieli¢ na:

— dzieci imigrantow, czyli 0sob, ktorych kultura pochodzenia jest inna niz polska;

— dzieci reemigrantow, czyli 0s6b narodowosci polskiej, ktore wrocity do kraju po
pewnym czasie spedzonym poza jego granicami;

— dzieci nalezace do mniejszo$ci narodowych lub etnicznych z uwagi na ich dwu-
jezyczno$¢ i dwukulturowos¢ (szczego6lnie dzieci pochodzenia romskiego z uwa-
gi na ich specyfikg kulturowa);

— dzieci z rodzin dwukulturowych, czyli dzieci obcokrajowcow pracujacych w Pol-
sce, dzieci uchodzcow, dzieci z matzenstw dwukulturowych mieszkajacych stale
w Polsce (Machul-Telus, 2014).

Wisrdd dzieci potrzebujacych dodatkowego wsparcia edukacyjnego znajduja sig
dzieci imigrantow, uchodzcow, reemigrantéw, dzieci pochodzace z rodzin dwukultu-
rowych czy tez z mniejszosci narodowych i etnicznych. Do najczgsciej wystepuja-
cych probleméw, z ktorymi borykaja si¢ najmtodsi migranci, naleza:
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[...] bariery jezykowe — nieznajomos$¢ jezyka kraju przyjmujacego, stabe wyniki
szkolne zwiazane z nieznajomoscia jezyka, nieznajomos$¢ przepisow dotycza-
cych obowiazku szkolnego, nieznajomos$¢ jezyka i kultury kraju, skad uczen
pochodzi, lgk przed odmienno$cia kulturowa (obustronny), odmienno$¢ lub
niejasno$¢ wzajemnych oczekiwan, niedostateczne przygotowanie nauczycieli
i szkoty, w tym materiatow edukacyjnych do pracy z dzie¢mi z innych kultur,
trudnosci z nawigzaniem kontaktu emocjonalnego z dzie¢mi oraz w porozumie-

niu si¢ z ich rodzicami (Machul-Telus, 2014).

Zlobek w Polsce w procesie edukacji dziecka do trzeciego roku zycia —
wybrane konteksty

Ztobek jest instytucja, w ktorej nastepuje wtorna socjalizacja. Jest ona procesem,
w ktérym uczestnicza zarowno dzieci z obywatelstwem polskim, jak dzieci obcokra-
jowcow, ktorzy decyduja sig na skorzystanie z tej formy wczesnej edukacji. Poniewaz
wsérod migrantéw mieszkajacych w naszym kraju najwigkszy procent stanowia ludzie
mtodzi w przedziale wiekowym 18—40 lat (Migracje.gov.pl. Cudzoziemcy w Polsce),
cze$¢ z nich jest rodzicami matych dzieci. Kiedy podejmuja prace zarobkowa, po-
wierzaja opieke nad nimi instytucjom wczesnej edukacji. W naszym kraju nie ma
jednak systemowych rozwigzan w zakresie wsparcia matych dzieci i ich opiekunow
w nowym $rodowisku kulturowym i jezykowym. Ztobek w $wiadomosci spotecz-
nej funkcjonuje z reguly jako placowka opiekunczo-wychowawcza, w ktorej mate
dziecko trafia z powodu koniecznosci rozstania z pracujacymi rodzicami. Takie po-
strzeganie ztobka wywodzi si¢ z tradycji ochronek koncentrujacych sig na opiece pie-
lggnacyjnej i higienie dziecka dla zachowania jego ,,kruchego” zycia oraz ztobkow
przyzaktadowych powstajacych jeszcze w okresie dwudziestolecia migdzywojen-
nego, do ktorych matki posytaty swe dzieci, gdy zmuszone byly do podjecia pra-
cy zarobkowej. Ten sposob konstruowania spotecznej wiedzy o ztobkach podsycily
w istotny sposob tradycje funkcjonowania tych instytucji w PRL po 1945 roku, a wigc
w okresie, w ktorym odbudowywanie wszelkich ,,powojennych ruin” nie odbywato
si¢ w oparciu o idealy personalizmu, lecz interpretowano je w duchu rozrodu i przez
pryzmat socjalistycznie pojmowanego kultu pracy. Cho¢ w Polsce ztobek obarczo-
ny jest swoistym pigtnem dziecigcej traumy, to coraz czesciej mamy do czynienia
z sytuacja, w ktorej staje si¢ on miejscem autentycznej edukacji. Postulowanie two-
rzenia sprzyjajacej przestrzeni edukacyjnej wszystkim dzieciom uczgszczajacym do
zlobka jest istotne, gdyz jak zaznacza Bogustaw Sliwerski, edukacja spetnia funkcje
socjalizacyjna i wyzwalajaca (Sliwerski, 2003, s. 905). Pierwsza z funkcji polega na
uspotecznianiu jednostki ludzkiej, prowadzeniu jej ku zdolno$ci kontrolowania i sub-
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limowania emocjonalno$ci w sposob spotecznie akceptowany, do ,,rozwiazywania
konfliktow $rodkami dyskursywnymi” (Sliwerski, 2003, ss. 905-906). Druga funkcja
dotyczy wyzwolenia si¢ jednostki od dominacji spotecznej, srodowiskowej ,,do roz-
poznawania nieprawomocnych roszczen w Srodowisku zycia ludzi, by umozliwi¢ im
tworcze rozwijanie wlasnego sprawstwa oraz zwrdcenie si¢ ku nowym jako§ciowo
praktykom i formom zycia spotecznego oraz indywidualnego, ku jakoSciowo nowym
sposobom istnienia ludzkiego” (Sliwerski, 2003, s. 906). Edukacja jest wiec zarow-
no czynnikiem ksztattujacym tozsamos¢ cztowieka, jak i ,,nieodzownym warunkiem
tworczym jego naturalnego rozwoju” (Sliwerski, 2003, s. 906). Tak postrzegana edu-
kacja powinna sta¢ si¢ udzialem takze dzieci pochodzacych z odmiennych krggow
kulturowych, tak aby zapewni¢ im optymalne warunki adaptacji, a ponadto by dzieci
te mogty harmonijnie rozwija¢ si¢ w nowej spolecznosci w poczuciu bezpieczenstwa
1 akceptacji ich odmiennosci, tradycji, fizjonomii itp.

Edukacja dziecka do lat trzech to proces, podczas ktorego nie nalezy na dziec-
ko oddziatywac, lecz pobudzaé je do dziatania, aby umozliwi¢ mtodemu cztowieko-
wi aktywno$¢ pochodzaca z jego wnetrza, ktdra rozwija si¢ i przejawia na zewnatrz
(Kupisiewicz, 2010, s. 134). Podstawa organizacji pracy edukacyjnej powinno by¢
wigc ukierunkowywanie dzieci na interakcje, na wspotprace, a symboliczne czy inne
zabawy nalezy uwazaé za réwnie wazne jak uczenie si¢ kulturowe. Rola dorostych
jest przede wszystkim przygotowanie przestrzeni fizycznej, tj. dobor zabawek, aran-
zacja otoczenia, ponadto przygotowanie przestrzeni spotecznej w wyniku uwaznej
obserwacji, wrazliwego zaangazowania, towarzyszenia w rozwoju. Edukacja dziec-
ka w wieku do lat trzech ma na celu wspieranie rozwoju dziecka poprzez tworzenie
przestrzeni, otoczenia, okoliczno$ci sprzyjajacych gromadzeniu wiedzy i nabywaniu
umiejetnosci w sposob naturalny, niewymuszony i spontaniczny w codziennych, zwy-
czajnych sytuacjach, w ktorych dziecko uczestniczy. W procesie edukacji do lat trzech
dziecko wydobywa, podtrzymuje i doskonali swoje zasoby w tzw. sytuacjach natu-
ralnych, przede wszystkim poprzez swobodna eksploracje, zabawe, okolicznosciowe
interakcje z innymi, nasladowanie 0s6b z otoczenia. Cele edukacji wczesnodziecigcej
zwiazane sg nierozerwalnie z zadaniami rozwojowymi, dotycza trzech grup kompe-
tencji kluczowych, ktore dziecko rozwija w pierwszych latach swojego zycia. Celami
wczesnej edukacji beda zatem:

— wspieranie rozwoju lokomocji,
— wspieranie rozwoju manipulacji,
— wspieranie rozwoju komunikacji.

Jak zaznacza Waldemar Segiet, przyjmujacy stanowisko Basila Bernsteina, jezyk
jest ,,przewodnikiem po $wiecie”, a ,,jezykowe sposoby ujmowania rzeczywistosci
oraz preferencji dla pewnych alternatyw [...] stabilizuja si¢ w czasie, tworzac poznaw-
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cza, spoteczna i uczuciowa orientacje dziecka” (Segiet, 2017, s. 34). W szczegolnej
sytuacji znajduja si¢ dzieci, ktorych jezyk domowy jest inny niz jezyk szerszego oto-
czenia spotecznego. Funkcjonuja one réwnolegle w dwoch przestrzeniach jgzyko-
wych.

Jezyk domowy vs. jezyk spoleczny malego dziecka z rodziny migracyjnej

W literaturze funkcjonuja pojecia dwujezycznosci [pelnej — wspotrzednej, czystej;
ztozonej; mieszanej; podporzadkowanej (Kurcz, 2007, s. 18); pdzniejszej (Wodniec-
ka-Chlipalska, 2011, s. 256)] i drugiego jezyka. Dwujezyczno$¢ rozumiana jest zazwy-
czaj jako rownoczesne postugiwanie si¢ dwoma jezykami, ktore moga by¢ przyswa-
jane w tym samym lub w innym czasie. Wymienia si¢ tez dwuj¢zycznos$¢ pierwotng
(primary bilingualism) charakteryzujaca si¢ tym, ze dziecko opanowato dwa jezyki
w otoczeniu naturalnym przed ukonczeniem trzeciego roku zycia (Katchan, 2007,
s. 155). Zwraca si¢ uwagg, ze rownoczesne opanowywanie dwoch jezykéw wymaga
uruchomienia umiejgtnosci przetaczania kodow (code-switching), co moze determi-
nowac nizszy poziom sprawno$ci komunikacyjnej matego dziecka w kazdym z jezy-
koéw (Snow, 2005, ss. 481-482). Za drugi uznaje si¢ jezyk opanowywany przez osoby,
ktére osiagnely pewien stopien swobody w poshugiwaniu si¢ jgzykiem pierwszym
(Snow, 2005, ss. 478-479). Zaktada si¢, ze im wczesdniej rozpocznie si¢ t¢ nauke, tym
lepiej (DeKeyser, Larson-Hall, 2005, ss. 88-108). Dla potrzeb niniejszego opraco-
wania postuzymy si¢ jednak innymi pojgciami. Podmiotem naszych zainteresowan
jest mate dziecko do trzeciego roku zycia. Nie mozemy mowié jeszcze ani o pierw-
szym jezyku, ani o jezyku drugim, ani o dwujezyczno$ci. Poszerzenie przestrzeni
dziecka poprzez jego udzial w edukacji ztobkowej wiaze si¢ z podjeciem kontaktow
spotecznych w innym je¢zyku niz ten, ktory jest narzedziem w procesie komunikacji
z najblizszymi. Proponujemy zatem pojecia ,,jezyk domowy” (np. Wodniecka-Chli-
palska, 2011, s. 255) 1 ,,jezyk spoteczny”. Zgodnie z zatozeniami teorii spotecznego
uczenia si¢ jezyk jako narzedzie spoteczne jest przyswajany przez dziecko w trakcie
jego uczestniczenia relacji z innymi ludzmi (language acquisition socialization sys-
tem). W pierwszej kolejnosci sa to relacje z opiekunami podczas kontaktow ,,0ko
w oko”. Dzieci stysza i poznaja specjalny rodzaj jezyka macierzynskiego/ojczystego
okreslany mianem child-direct speech (mowy dorostych kierowanej do dziecka), ba-
bytalk (mowy dziecigcej). Jego podstawowa funkcja nie jest wymiana informacji, lecz
podtrzymywanie relacji migdzy dzieckiem a opiekunem w naturalnych, codziennych
sytuacjach (Milewski, 2011, s. 28). Opiekunowie komunikuja si¢ z dzie¢mi np. pod-
czas wykonywania czynnosci pielggnacyjnych i postuguja si¢ szczegdlnymi wzor-
cami jezykowym i parajezykowymi charakteryzujacymi si¢: zwolnionym tempem,
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wyraznie zaznaczona intonacja, wysokimi tonami podstawowymi, powtorzeniami,
prosta sktadnia, prostym stownictwem odnoszacym si¢ do bezposrednich do§wiad-
czen dziecka. Umozliwia to dziecku uzyskanie podstawowych informacji na temat
aprobaty lub jej braku (Gleason, Ratner, 2005, ss. 418-419). Opiekunowie czynia to
zazwyczaj w jednym jezyku, rzadziej — rdwnoczesnie i rownolegle w dwoch roz-
nych jezykach. Ponadto podejmuja szereg dzialan wzmacniajacych dziecko (gestow
i czynnosci) (Bruner, 1975, ss. 1-19) oraz zachowan ,,dostrajajacych” do dziecka (do
jego aktywnosci, uwagi itp.), ktore sprzyjaja budowaniu ufnosci i przywiazania dziec-
ka do opiekuna (Schaffer, 2005, ss. 125-134). Trzeba zaznaczy¢, ze dzieci przejawiaja
biologiczna gotowos$¢ do nasladowania: mimiki, gestow, wokalizacji, nawigzywania
protodialogu. Wczesnie identyfikuja gtos opiekuna, odrozniaja go od innych glosow
oraz opanowuja umiej¢tnos$¢ czytania z ust, ktora ulatwia identyfikacje mowy (Va-
sta, Haith, Miller, 2004, s. 408). Roznicuja dzwigki charakterystyczne dla jezyka,
ktory stysza w swoim otoczeniu (Jusczyk, 1995, ss. 263-301). W kolejnych tygo-
dniach zycia zwigksza si¢ ich wrazliwo$¢ na fonemy jezyka domowego wypowiadane
przez opiekundéw. Mimo ze dzieci rodza si¢ ze zdolno$cia rozrozniania wszystkich
fonemow wystepujacych w jezykach $wiata, wigkszo$¢ z nich zostaje wlaczona do
kategorii fonemow potrzebnych do interpretowania jezyka, ktory stysza na co dzien,
ktérym postuguja si¢ domownicy. ,,Eliminacja wszystkich zbednych kategorii poma-
ga niemowlgtom skupi¢ si¢ na kilku potrzebnych do opanowania ich jezyka ojczy-
stego” (Eliot, 2008, s. 504). Pod pojeciem ,,jezyka domowego” rozumiemy zatem
jezyk, ktory dziecko przyswaja w trakcie najwczesniejszych kontaktow z najblizszy-
mi opiekunami w §rodowisku rodzinnym, ktéry charakteryzuja wczesniej wspomnia-
ne cechy. Z kolei ,,jezyk spoteczny” jest dla nas jezykiem, ktéry obowiazuje poza
rodzina. Dziecko przyswaja go podczas uczestnictwa w relacjach pozadomowych,
W szerszej przestrzeni spotecznej. Zanurzone w jezyku otoczenia spotecznego, w sy-
tuacjach naturalnych dla tego srodowiska, opanowuje stownictwo, zwiazki frazeolo-
giczne, okreSlenia spotecznie uzyteczne, regulty gramatyczne itp. Badacze Wallace
E. Lambert i Richard G. Tucker (1972) okreslaja ten sposob uczenia si¢ jezyka mia-
nem early partial immersion. Zaktadaja, ze drugi jezyk petni funkcje srodka komuni-
kacji i konstruowania wiedzy oraz rozwijania umiejgtnosci i kompetencji w srodowi-
sku pozarodzinnym. Drugi jezyk stanowi zatem narzedzie w kontaktach spotecznych:
z dorostymi i réwiesnikami poza rodzina. W przypadku dziecka z rodziny migracyjnej
zetknigcie z drugim jezykiem nastgpuje zazwyczaj po przekroczeniu progu instytucji
edukacji. Do tego momentu podstawowym jezykiem jest dla dziecka jezyk srodowi-
ska domowego, za$ drugi jezyk jest (przynajmniej poczatkowo) zredukowany do sta-
tusu podrz¢dnego. Bariera jezykowa, na ktora natrafia dziecko, moze by¢ przyczyna
utrudnien w jego funkcjonowaniu poza $rodowiskiem domowym (Izdebska, 2004,
s. 40). Stopniowe zanurzanie w nowym jezyku moze wiazaé si¢ z uruchomieniem
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transferu migdzyjezykowego (McLaughlin, 2007, s. 144). Trzeba w tym miejscu za-
znaczy¢, ze dwa jezyki asymilowane przez mate dziecko z rodziny migracyjnej rézni

sposob, w jaki zanurza si¢ ono w kazdym z nich.

Tabela 1
Sytuacja dziecka asymilujgcego jezyk domowy i jezyk spoteczny
Cechy S}./tua'lcji Jezyk domowy Jezyk spoteczny
przyswajania
Jezyka
Osoby Najblizsi opickunowie, z ktorymi jest Osoby, ktore dziecko spotyka w pewnym
tworzona relacja od poczatku zycia momencie zycia poza domem.
dziecka.
Moment Od poczatku zycia dziecka. Zazwyczaj w okresie wezesnego lub
W 10ZWoju sredniego dziecinstwa.
dziecka
Potrzeby dziecka W procesie wzajemnego dopasowania Dziecko sygnalizuje otoczeniu potrzeby
opiekundw i dziecka opiekunowie w taki sposob, ktory w srodowisku
stopniowo identyfikuja jego potrzeby domowym jest skuteczny. Sygnaty
iucza si¢ reagowac na wokalizacje 1 komunikaty dziecka nie zawsze sa
wysylane przez nie. Jezyk dorostych rozpoznawane w nowej przestrzeni
stuzy nazwaniu potrzeb dziecka spotecznej. Niezrozumienie sygnatow/
1 towarzyszy sytuacjom ich zaspokajania. komunikatow dziecka skutkuje
niezaspokojeniem jego potrzeb.
Cele Jezyk jest najpierw narzedziem Jezyk stuzy komunikacji, nastgpnie
budowania relacji przywiazania budowaniu jego relacji z osobami
z opiekunami, dopiero w dalszej z otoczenia spolecznego.
kolejnosci stuzy komunikacji opiekuna
i dziecka.
Przestrzen Przestrzen rozszerza si¢ wraz Przestrzen, ktorej dziecko nie zna, nowa,

Z T0ZWO0jem motorycznym, poznawczym,
spotecznym, emocjonalnym dziecka:

od bezposredniego otoczenia (wlasnego
ciata, ciata opickuna, 16zeczka,

kotyski, wozka) do przestrzeni pokoju,
mieszkania, domu itp.

Dziecko poznaje przestrzen
polisensorycznie (np. gtos, widok

twarzy opiekuna, kontakt z jego ciatem,
odczuwanie temperatury ciata opiekuna,

zapachu itp.).

obca. Wypelniaja ja nieznane przedmioty
1 0soby (nieznane wczesniej obrazy,
dzwigki, zapachy, inna temperatura
otoczenia itp.). Dziecko wkracza

w przestrzen, ktora musi poznaé i uczyni¢
swoja. Stopniowo poznaje 1 oswaja
obiekty, tworzy relacje z nimi.
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Cechy sytuacji  Jezyk domowy Jezyk spoleczny
przyswajania
Jezyka
Sytuacje Znane dziecku, bezpieczne, zwigzane Nowe, nieznane dziecku,
np. z czynnosciami dnia codziennego, wymagajace dostosowania si¢

dostosowane do rytmu jego aktywnos$ci,  dziecka do ich specyfiki: rytmu

wykonywane w sposob w miarg staty i regularnosci. Poczatkowo dla dziecka

i przewidywalny dla dziecka. nieprzewidywalne, a wigc zaburzajace
jego poczucie bezpieczenstwa.

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Mate dziecko z rodziny migracyjnej, otoczone w domu j¢zykiem innym niz jgzyk
szerszego otoczenia spotecznego, w momencie przekroczenia progu ztobka staje wo-
bec koniecznosci:

— poradzenia sobie z lgkiem separacyjnym (zadanie szczegdlnie trudne dla dzieci
w wieku od 8 miesigcy do 2 lat) (Kendall, 2004, s. 100),

— adaptacji do nowego $rodowiska,

— adaptacji do nowego jezyka.

To trzy zadania, ktore naktadaja si¢ na naturalne zadania rozwojowe, przed kto-
rymi staje mate dziecko.

Modele edukacji jezykowej dziecka — migranta

NajczeSciej wyrdznia si¢ dwa modele edukacji w zakresie jezyka kraju, do ktorego
dziecko przyjechato. Oba dotycza dzieci, ktore opanowaty podstawy jezyka domowe-
g0, za$ jezyk obowiazujacy w przestrzeni spolecznej kraju, w ktorym dziecko prze-
bywa, jest dla niego obcy.

Model integracyjny — dzieci migrantdéw uczeszczaja na normalne zajecia eduka-
cyjne, a lekcje jezykowe pobieraja dodatkowo.

Model separacyjny — dzieci imigrantdw ucza si¢ w oddzielnych klasach (klasy
przygotowawcze) najczesciej przez okres dwunastu miesi¢ey, dopoki nie naucza si¢
jezyka w stopniu pozwalajacym na aktywny udziat w zajeciach szkolnych (Machul-
-Telus, 2014).

W Polsce dominuje model integracyjny. W zwiazku z tym, dzieci migrantow
,»maja obowiazek uczestniczenia w normalnych zaje¢ciach szkolnych niezaleznie od
stopnia znajomosci polskiego, a dodatkowe zajecia jezykowe organizowane sa po lek-
cjach (Ustawa o systemie o$wiaty oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
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z dnia 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania oso6b niebedacych obywate-
lami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztalcenia nauczycieli
i placowek)” (Machul-Telus, 2014). Nie oznacza to jednak, ze dzieci te nie sa objgte
wsparciem w zakresie jezyka obcego (jezyka polskiego), poniewaz dodatkowa nauka
jezyka polskiego, organizowana przez gming w formie kursu przygotowawczego (po-
wyzej 15 ucznidow cudzoziemcow) lub dodatkowych lekcji jezyka polskiego (mniej
niz 15 ucznidow cudzoziemcow) jest bezptatna i moze trwac nie dluzej niz przez okres
12 miesigey (przynajmniej dwie godziny tygodniowo) (Machul-Telus, 2014).

Zaden z tych modeli nie jest zorientowany na potrzeby i mozliwoéci dzieci
mtodszych podejmujacych edukacje wezesnodziecigea w zlobku.

Jezyk spoteczny dziecka w percepcji profesjonalistek pracujacych w ztobkach
w $wietle przeprowadzonych badan

W Poznaniu funkcjonuje dwadziescia duzych, wielooddziatlowych ztobkow pu-
blicznych. Z informacji pozyskanych podczas spotkan, warsztatow i szkolen
prowadzonych dla opiekunek wynika, ze w tych instytucjach wczesnodziecigca
edukacja objete sa dzieci, ktore w srodowiskach domowych funkcjonuja w in-
nym je¢zyku niz polski. Postawily$my rozpoznaé to zagadnienie, dlatego zapro-
jektowaty$my badania pilotazowe i postawity$my przed soba trzy cele badaw-
cze:

— zbadac, jaki jest poziom jako$ci komunikacji z dzieckiem postugujacym
si¢ w srodowisku domowym jgzykiem innym niz polski, w subiektywnej
ocenie 0sOb zatrudnionych w ztobkach,

— okresli¢, jakie sa sposoby udzielania dziecku wsparcia w procesie relacji
komunikacyjnych w jezyku innym niz jego jezyk domowy,

— okredli¢, na jakie trudno$ci w procesie komunikacji z dzieckiem funkcjonu-
jacym w Srodowisku domowym w jezyku innym niz polski wskazuja osoby
zatrudnione w ztobkach.

Badanie pilotazowe (sondaz diagnostyczny) zrealizowano tuz przed wybuchem
pandemii koronawirusa, przy wykorzystaniu kwestionariusza ankiety. Wzigto w nim
udziat 136 nauczycielek zatrudnionych w ztobkach. Reprezentowane byly wszystkie
ztobki publiczne z terenu Poznania. Z przeprowadzonego badania wynika, ze w ztob-
kach jezykiem codziennej komunikacji opiekunek z dzie¢mi jest jezyk polski. Prawie
potowa, czyli 45,59% profesjonalistek ma lub miato pod opieka dzieci, ktdre w §ro-
dowisku domowym otoczone sa jezykiem innym niz polski. Najczgsciej majq staty
kontakt z jednym (48,43% badanych) lub dwojgiem (34,37% opiekunek) dzieci z je¢-
zykiem domowym innym niz polski. Az 92,19% opiekunek zadeklarowato, ze pracuja
z dzie¢mi powyzej pierwszego roku zycia, a 7,81% opiekuje si¢ dzie¢mi mlodszymi.
Dominujacym jezykiem domowym wigkszo$ci tych dzieci jest ukrainski: 76,56%
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opiekunek ma pod opieka dzieci postugujace si¢ w domu tym jezykiem. Zdaniem
18,75% opiekunek czgs¢ dzieci pochodzacych z rodzin ukrainskich porozumiewa si¢
w domu w jezyku rosyjskim. W poznafiskich zlobkach przebywaja tez dzieci obcuja-
ce w domu z jezykiem: biatoruskim, francuskim, angielskim, wloskim, hiszpanskim,
gruzinskim, marokanskim, arabskim, greckim, nigeryjskim, chinskim oraz dzieci ko-
munikujace si¢ z rodzicami za pomoca jezyka migowego. To pojedyncze przypadki,
nie mozna jednak nie zauwazy¢ roznorodnosci jezykow domowych dzieci i odmien-
nosci tych jezykow od specyfiki jezyka polskiego.

Wyniki badan i dyskusja

Poziom komunikacji z dzieckiem postugujacym si¢ w srodowisku domowym jezy-
kiem innym niz polski opiekunki ocenity w skali od 1 do 5 punktow. Najwigcej ba-
danych (31,25%) przyznato 3 punkty — uznaty zatem jakos$¢ komunikacji za satysfak-
cjonujacy. Ponadto 26,56% opiekunek przyznato 4 punkty, a 20,31% — 5 punktow.
To oznacza, ze dla niemal potowy uczestniczek badania komunikacja z dzieckiem
funkcjonujacym w domu innym jezykiem jest zadowalajaca. Dwa punkty przypisato
12,5% badanych. Na jeden punkt ocenito ja jedynie 4,69%. Z wypowiedzi opiekunek
wynika, Zze wysoko oceniaja swoje kompetencje 1 jednoczesnie oczekuja dopasowa-
nia si¢ dzieci do jezyka obowiazujacego w instytucji. Sposrdd nich 23,44% uznaje,
ze wystarczy do dziecka méwi¢ w jezyku polskim, aby zaczgto si¢ w tym jezyku
komunikowaé. Dowodza tego nastgpujace wypowiedzi: ,,Mowimy do dziecka w je-
zyku powszechnie uzywanym. W placéwce styszy codziennie przez 5 dni w tygodniu.
Poznaje powiedzenia po polsku, zdania proste i krotkie”, ,,Nie ma takiej potrzeby,
poniewaz dobrze komunikujemy si¢ z dzieckiem w jezyku polskim”. W gronie opie-
kunek sa osoby, ktore zdaja sobie sprawg z tego, ze funkcjonowanie w innym jezyku,
w nowym miegjscu, wrod nieznanych ludzi jest dla dziecka trudna sytuacja, o czym
$wiadczy nastgpujaca wypowiedz: ,,Chlopiec funkcjonuje w domu w jezyku ojczy-
stym, a w zlobku musi postugiwac si¢ jezykiem polskim”. Warto zwrdci¢ uwage na
uzyte przez opiekunke sformutowanie ,,musi”. Dziecko nie ma wyboru. Jego zada-
niem jest dopasowa¢ si¢ do otoczenia, w ktére wkracza. Ponadto 3,12% profesjo-
nalistek uwaza, ze rodzice powinni udzieli¢ dziecku wsparcia w procesie poznawa-
nia jgzyka spotecznego: ,,wsparcie powinno wynika¢ od rodzicéw, ale oni nie znaja
polskiego, wigc nasze starania to nie jest wszystko”. Ich zdaniem odpowiedzialni za
przygotowanie dzieci do funkcjonowania w drugim jezyku sa ich bezposredni opie-
kunowie, a nie osoby zatrudnione w instytucji. Do komunikowania si¢ z dzieckiem
w jezyku polskim naktania rodzicow 7,81% badanych, np. ,,Staramy si¢ z rodzicami
rozmawiaé, zeby w domu komunikowali si¢ w jezyku polskim, zeby dzieci opiekunki
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rozumialy”, ,,jesli sa to dzieci z Ukrainy, prosimy rodzicow, aby jedno z nich méowito
do dziecka po polsku”.

Zdaniem uczestniczek badania nie ma systemowych rozwiazan, ktére ulatwityby
dziecku wejscie w przestrzen jezyka pozadomowego, jezyka spotecznego. Ponadto az
35,93% opiekunek nie udziela dziecku zadnego wsparcia w procesie wejscia w prze-
strzen jezyka innego niz domowy. Za$§ wskazane przez opiekunki formy stuzace wspar-
ciu matych dzieci w funkcjonowaniu w otoczeniu postugujacym si¢ jezykiem innym niz
domowy nalezy uzna¢ za intuicyjnie, prowadzone w formie indywidualnych ,,ekspery-
mentdéw dydaktycznych”. Zestawiono je w tabeli 2. Rozwiazan jest niewiele.

Tabela 2
Formy wsparcia dzieci w funkcjonowaniu w jezyku otoczenia spotecznego
Forma Wypowiedzi Forma Wypowiedzi
opiekunek opiekunek
w % w %
uzywanie gestow 6,25 zatrudnienie na etacie opiekunki 3,12

z Ukrainy, ktora komunikuje si¢

z dzieckiem w jego jezyku domowym
thumaczenie' 4,69 powtarzanie stow i zwrotow 1,56
przeznaczenie czasu 4,69 nazywanie przedmiotow i czynnosci 1,56
na komunikacjg
z dzieckiem

wykorzystywanie 4,69 wyposazenie dziecka w podstawowe 1,56
piosenek z polskimi stowa w jezyku polskim

stowami

wykorzystywanie 3,12 wprowadzanie stow podczas zabawy 1,56
translatora

moéwienie w jezyku 3,12 wyprowadzenie stow w oparciu 1,56
domowym dziecka o ilustracje

zwolnienie tempa 3,12 czytanie bajek w jezyku polskim 1,56
moéwienia

wyrazne mowienie do 3,12 prowadzenie zajg¢ pokazowych 1,56
dziecka

Zrédio: Badania whasne.

Uczestniczki sondazu wskazaly na cztery typy trudno$ci w procesie komunikacji

z dzieckiem otoczonym w $rodowisku domowym jezykiem innym niz polski. Sa one
zwiazane z:

— Bariera jezykowa wynikajaca ze zderzenia dwodch jezykoéw: jezyka domowego

i jezyka obowiazujacego instytucji (26,56%), np. ,,Zdarza sig, ze muszg si¢ do-

' Kategoria stworzona przez opiekunki jest nieprecyzyjna. Nie wiadomo, w jaki sposob

tlumacza dziecku komunikaty. Czy chodzi o positkowanie si¢ stowami z jezyka domo-
wego dziecka?
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myslaé, o co dziecko prosi, méwi do mnie. Staram si¢ zrozumie¢, o co dziecku
chodzi. Staram si¢ go nie pozostawi¢ bez rozwiazania problemu do konca”. ,,Nie-
zrozumienie, co méwi do mnie dziecko”. ,,Nie zawsze wiem, czy kiedy mowig
do dziecka, ono mnie rozumie”. ,,Nie znam ani francuskiego ani ukrainskiego.
Z tata Francuzem rozmawiam po angielsku”.

— Komunikacja z jego rodzicami (17,19%), np. ,,To, Ze rodzice nie chca i nie wi-
dza potrzeby, aby utrwala¢ u dziecka te zwroty, stowa, ktorych dziecko si¢ uczy
w ztobku od opiekuna. Niektorzy rodzice uwazaja, ze na nauke jezyka polskiego
przyjdzie czas, jak dziecko po6jdzie do polskiej szkoty”. ,,Opiekun nie zawsze ro-
zumie wszystkie stowa w jgzyku polskim. Opiekun nie zadaje pytan, nie zawsze
jestem pewna, czy rodzic rozumie, co mowig mu o jego dziecku”.

—  Wiekiem dziecka (6,25%), np. ,,Dziecko jeszcze nie mowi. Czasem probuje co$
powiedzie¢, ale w swoim jezyku. Nie jest to ani polski ani arabski”. ,,Dziecko nie
komunikuje si¢ ze mna sprecyzowanymi stowami, poniewaz nie posiada jeszcze
umiejetnosci rozmowy”.

— Ubogim zasobem stownictwa u dziecka w jezyku polskim (6,25%), np. ,,Dziecko sta-
bo moéwi, duzo pokazuje”. ,,Czasami trzeba porozumiewac si¢ prostymi stowami”.

Zadeklarowaty, ze w relacjach z podopiecznymi kieruje nimi ,,chg¢ zrozumie-
nia komunikatu dziecka i pomocy z powodu r6éznicy jezykowej” — jak ujeta to jedna
z opiekunek.

Rekomendacje

Zaprezentowane badanie pilotazowe stanowi podstawe do zaprojektowania bardziej po-
glebionych badafh. Wynika z niego jednak, ze zaspokojenie potrzeb matego dziecka jest
podstawa jego bezpiecznego rozwoju w nowym srodowisku instytucji edukacyjnej. Na-
rz¢dziem w procesie zaspokajania potrzeb dziecka jest znany mu jezyk, w ktérym ono
je komunikuje. Sytuacja zmiany §rodowiska i zmiany j¢zyka jest dla dziecka podwojnie
trudna. Dostrzegaja to opiekunki w ztobkach, cho¢ nie dysponuja narzedziami, aby ula-
twi¢ dziecku proces adaptacji do nowego jezyka. Stosowane przez nie rozwigzania sa
intuicyjne. Ze wzgledu na dynamike zjawiska migracji i systematyczny wzrost w pla-
cowkach edukacyjnych liczby dzieci migrantéw, w $wiadomosci opiekunek ztobow po-
winna zaistnie¢ kategoria jezyka domowego dziecka jako réznego od jezyka instytucji
spotecznej. Konieczne jest (w procesie ksztatcenia i doskonalenia zawodowego opie-
kunek matych dzieci) zwrdcenie uwagi na przygotowanie do pracy z dzieckiem funk-
cjonujacym w $rodowisku domowym w jezyku innym niz polski. Sensowne wydaje si¢
tez wypracowanie rozwiazan metodycznych utatwiajacych matym dzieciom zanurzenie
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si¢ w jezyku polskim jako obowiazujacym w szerszej przestrzeni spotecznej. Autorki
beda kontynuowac projekt badawczy juz w nowej sytuacji — zwiazanej z przyjgciem do
naszego kraju rodzin uchodzcéw z terenu Ukrainy.
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