Marta Piasecka
(Uniwersytet Warszawski,
e-mail: marta.piasecka@uw.edu.pl)

NABYWANIE JEZYKA POLSKIEGO
PRZEZ DZIECI CUDZOZIEMSKIE
(NA PRZYKLADZIE DWOCH CHLOPCOW Z SINGAPURU)

WSTEP

Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie osSwiaty przewiduje, ze

osoby niebedace obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki w (...) przedszko-
lach (...), a podlegajace obowiazkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicz-
nych szkolach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych (...)
na warunkach dotyczacych obywateli polskich.

Jesli ,nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystar-
czajacym do korzystania z nauki, majg prawo do dodatkowej, bezptat-
nej nauki jezyka polskiego”, a takze przez 12 miesiecy ,maja prawo do
pomocy udzielanej przez osobe wladajaca jezykiem kraju pochodzenia,
zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela” oraz ,moga korzystac
z dodatkowych zaje¢ wyrownawczych w zakresie przedmiotow naucza-
nia” [Ustawa z dnia 7.09.1991 r. o systemie oswiaty, art. 94a, ust. 1, 4,
4a, 4c; Dz.U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572 z pézn. zm.|.

Zgodnie z informacjami zbieranymi przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej liczba uczniéw cudzoziemskich w Polsce w latach 2010/2011-
2013/2014 wyniosta srednio 7,5 tys. W tym okresie z prawa do
dodatkowej nauki jezyka polskiego skorzystalo okolo 18% z nich, czyli
Srednio w roku 1,4 tys. osob.

Ankieta przeprowadzona w 2012 r. przez A. Szybure wsrod dyrek-
toréw matopolskich szkol pokazala trzy gtlowne problemy, wiazace sie
z obecnoscia dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach. Sg to:

a. konflikty na tle kulturowym (26% odpowiedzi),

b. bariera jezykowa (24%),

c. niedostosowanie spoteczne (16%), ktorego skrajnym i nierzadkim efektem jest wy-
kluczenie (19%) [Szybura 2016, 115].

Wedlug dyrektorow szkol najwazniejszymi z nich sg brak znajomo-
Sci jezyka i wynikajace z tego klopoty z adaptacja. Zauwazaja oni jednak
rowniez pozytywne nastepstwa tej sytuacji: uczniowie polscy poznaja
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nowe kultury, rozwijaja postawy tolerancji i otwartosci, a takze zaczy-
naja bardziej sie interesowac jezykami obcymi [Szybura 2016, 115-116].

Badania przeprowadzone przez E. Januszewska w latach 2011-2014
natomiast pokazuja, ze nauczyciele nie sa dobrze przygotowani do pracy
z uczniami odmiennymi kulturowo [Januszewska 2015, 23]. Szkolenia
lub wyktady skupiaja sie na przedstawieniu kultur krajow pochodzenia
dzieci i kwestii zycia uchodzcéw w Polsce, a ukonczenie kurséw przygo-
towujacych do nauczania jezyka polskiego uczniéow cudzoziemskich za-
lezy wytacznie od checi nauczycieli. Autorka zauwazyla, ze wielu z nich
nie jest zainteresowanych doksztalcaniem sie, brakuje im tez otwartosci
i checi nawiazania kontaktu z dzie¢mi [Januszewska 2015, 24-26].

SYTUACJA SOCJOLOGICZNA

Rodzina — rodzice i dwoch synéw — pochodzi z Singapuru. Naleza do
chinskiej grupy etnicznej, najliczniejszej w Singapurze, obejmujacej ok.
77% populacji (wg spisu z 2000 r.; na 2. miejscu jest grupa malajska,
ok. 14%, a na 3. — hinduska, ok. 8%). Odzwierciedlone jest to w drugich
— chinskich — imionach chlopcéw, ktorymi rodzice i bracia postuguja sie
w komunikowaniu sie miedzy soba, pierwsze imiona majgq pochodzenie
zachodnie (biblijne).

Pierwszym jezykiem braci byl jezyk malajski, ktorym w Singapurze
postuguje sie ok. 14% ludnosci (wieksze grupy jezykowe to: mandaryn-
ski — 35%, angielski — 23%), potem nauczyli sie jezyka angielskiego, ktory
stat sie jezykiem codziennej komunikacji rodziny, zarowno miedzy rodzi-
cami a dzie¢mi, jak i miedzy brac¢mi, i zastapil w tej roli jezyk malajski.
W szkole i z nauczycielka na dodatkowych zajeciach porozumiewaja sie
po polsku, w sprawach zwiazanych z nauczanym zagadnieniem i spra-
wach niezwiazanych z nauka, np. wydarzeniami w Zyciu, wycieczkami
szkolnymi i rodzinnymi, zainteresowaniami, kolegami. Bardzo rzadko
brakuje im stow w jezyku polskim lub przechodza na angielski, kiedy
co$ wzajemnie sobie thtumacza albo komentuja swoje zachowanie.

Rodzice postanowili przeprowadzi¢ sie¢ do Europy ze wzgledu na po-
lityke spotecznag wladz Singapuru, narzucajaca duza konkurencje juz
od najmltodszych lat zycia dzieci i dzielaca je juz na poczatkowym etapie
nauki na grupy podazajace réoznymi Sciezkami edukacyjnymi, ktére wy-
znaczaja przynaleznos¢ do réznych warstw spotecznych i kategorii za-
wodow. Wyboér padl na Polske i Warszawe, poniewaz matka — doktor
nauk biologicznych — znalazta zatrudnienie w miedzynarodowej instytu-
cji badawczej. Ojciec jest analitykiem operacji IT, poczatkowo bez pracy,
potem zatrudniony w zbliZonym zawodzie w miedzynarodowej firmie. Oj-
ciec, ktéry dysponowat wolnym czasem, niedtugo po przyjezdzie rozpo-
czal nauke jezyka polskiego na poziomie poczatkujacym. Po roku oboje
malzonkowie podjeli nauke polskiego, jednak ze wzgledu na prace i brak
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czasu przerwali ja po nastepnym roku. Staba znajomos¢ jezyka polskiego
powoduje, ze nie moga pomagac dzieciom w nauce i maja utrudniony
kontakt z nauczycielami i rodzicami innych uczniow. Pomoc w nauce
zapewniaja im dzieki zatrudnianiu nauczycielki, prowadzacej nauczanie
jezyka polskiego i douczanie z innych przedmiotow wedtug potrzeb. Na
zebrania rodzicow chodza w towarzystwie zaprzyjaznionych osob.

W chwili przeprowadzki do Polski bracia mieli 7 i 11 lat. Zaraz po
przyjezdzie poszli do szkoly prywatnej, z malymi klasami, w ktérej na-
uczyciele skupiali uwage w wiekszym stopniu na talentach uczniow,
a w mniejszym na wymaganiach programu nauczania. W drugim roku
zaczeli uczeszczac¢ do panstwowej szkoly podstawowej, klasy 2. i 6.,
w ktérej mieli zapewnione dodatkowe lekcje jezyka polskiego jako obcego.
Juz wtedy osiagneli dos¢ wysoki poziom znajomosci jezyka polskiego.
Obecnie konicza klase 3. szkoly podstawowej i 1. klase gimnazjum. Mlod-
szemu chlopcu klopot sprawialo czytanie dtuzszych tekstow i zapamie-
tywanie tresci, starszy mial klopoty gtownie z historia, ktora tez wymaga
czytania i analizowania dtuzszych tekstow, zawierajacych specjalistyczne
slownictwo, oraz zapamietywania ich tresci. Rozwijanie kompetencii je-
zykowych na dodatkowych lekcjach obejmuje m.in. omawianie lektur,
pisanie tekstow w gatunkach przeznaczonych na odpowiednie poziomy
nauczania (np. opis przedmiotéw, osob, miejsc), nauke historii, tacznie
z charakterystycznym dla tej dziedziny jezykiem.

Mlodszy z braci ma nature artystyczna (rysuje) i perfekcjonistyczna.
Ma dobre i bardzo dobre oceny ze wszystkich umiejetnosci objetych na-
uczaniem na poczatkowym etapie edukacji. Problemem jest tylko kontakt
z nowg nauczycielka i rowiesnikami, ktory byt dobry w zeszlym roku, kiedy
klase prowadzila inna nauczycielka. Wydaje sie, ze obecnej wychowawczyni
brakuje umiejetnosci pracy z dzieckiem cudzoziemskim, a jej stosunek do
chlopca wplywa na nastawienie kolegéw i kolezanek. Krytyka ze strony
nauczycielki spowodowata w pewnym momencie nieche¢ do przebywania
w Polsce, uczenia sie jezyka polskiego i niskg ocene znajomosci jezyka (cal-
kowicie niezgodna z prezentowanym poziomem). Zta relacja chlopca z na-
uczycielka, brak wspolnego jezyka komunikacji rodzicéw z pracownikami
szkoly i réznice kulturowe spowodowaly, ze nauczycielka i pedagog szkolna
wyrobily sobie opinie, jakoby rodzice nie dbali odpowiednio o dziecko (brak
czesci prac domowych — rodzice moga sprawdzic¢ tylko, czy chlopiec odrobit
¢wiczenia, ktorych numery zapisat w dzienniczku, a nauczycielka odmawia
czasami sprawdzenia, czy zanotowal wszystkie ¢wiczenia; brak drugiego
Sniadania — nie ma takiego zwyczaju w Singapurze, je sie dopiero po powro-
cie ze szkoly). Uczestniczenie w zebraniach i spotkania z pedagog wraz ze
znajomymi Polakami, ktérzy wystepuja w roli thumaczy, niewiele pomagaja.

Starszy brat znacznie lepiej radzi sobie z sytuacja, w ktorej sie zna-
lazt, zamieszkaniem w nowym kraju i niewielkimi juz niedostatkami
w znajomosci polszczyzny. Wszedl w grupe kolezenska i uczy sie wedtug
swoich mozliwosci. Najwiekszym wyzwaniem dla niego jest nauka hi-
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storii i chemii, w czym otrzymuje pomoc nauczycielki na dodatkowych
zajeciach w domu. Jego wypowiedzi, zwlaszcza pisemne, nie sa dlugie,
ale wynika to bardziej z jego natury i podejscia do nauki i wykonywania
zadan niz nieznajomosci polskiego.

SYTUACJA JEZYKOWA

Jezyk polski jest dla chtopcéw juz trzecim jezykiem, ktory stuzy im
do komunikacji w spoteczenstwie. Pierwszy jezyk, przyswojony w dzie-
cinstwie w rodzinie — jezyk malajski — stracil te pozycje na rzecz jezyka
angielskiego. Jezyk angielski chlopcy nabyli jako jezyk edukacji i przez
zanurzenie w komunikacji w tym jezyku stat sie on jezykiem funkcjonal-
nie pierwszym, uzywanym do komunikacji w domu, w szkole i w innych
sytuacjach spotecznych.

Po przyjezdzie do Polski funkcja jezyka angielskiego ulegla cze-
Sciowemu ograniczeniu. Chlopcy postuguja sie nim, jak wspomniano
wczesniej, do porozumiewania sie z rodzicami, ich angielskojezycznymi
znajomymi i ze soba nawzajem. W tym jezyku czytaja i ogladaja filmy. Po
kilku tygodniach od przyjazdu rozpoczeli nauke w szkole podstawowej,
mlodszy w klasie 1, a starszy w klasie 5. Wtedy po raz pierwszy weszli
w kontakt z jezykiem polskim, ktory stat sie dla nich jezykiem edukacji
i kontaktu z rowiesnikami, nauczycielami i polska spotecznoscia. Postu-
guja sie nim w sytuacjach dnia codziennego poza domem.

Polszczyzna jest wiec dla nich jezykiem drugim, obstugujacym nie-
prywatng sfere zycia. Nabywaja go w kraju, w ktérym jest jezykiem
oficjalnym i ojczystym, nieformalnie — poprzez kontakty z rodzimymi
uzytkownikami, czeSciowo nieswiadomie, a takze w warunkach formal-
nych, na zajeciach jezykowych.

CHLOPIEC 1. (9 LAT)

W zakresie ortografii mozna zauwazy¢, ze czasami chlopiec nie uzywa
polskich znakéw, np. ksigzki, troic sie, widze, a czasami myli znaki cz -
¢, sz - $§, cz — & znacy, muszisz, czwiczqg, jednak nie ma to odzwierciedle-
nia w wymowie, ktora jest zawsze poprawna. W wiekszosci pisze wyrazy
prawidtowo. Czesto natomiast nie stosuje wielkiej litery na poczatku zda-
nia i pomija znaki interpunkcyjne, ale po zastanowieniu si¢ umie je pra-
widlowo wstawi¢. Zdarzajg mu sie rowniez klopoty z pisownia laczna
i rozdzielng wyrazen przyimkowych, np. naprzykiad, w sasiedztwie wla-
Sciwego zapisu naraz, co moze by¢ dla niego jeszcze bardziej mylace.

Podsystem fleksyjny opanowal juz w znacznym zakresie. Oczywiscie
w wypowiedziach ustnych i pisemnych uzywa czasami niewlasciwych
form fleksyjnych, jednak obejmuje to niewielki procent tekstu.
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Wsrod przyktadow mozna wymienic¢ uzycie niewtasciwych form:

* mianownika liczby mnogiej: [kolegi] — zamiast koledzy,

e Dbiernika: [lubie jogurta],

* dopelniacza: [nie miala seru],

* miejscownika: nieznajomos¢ konncéwek w wypadku nazw miast i kra-
jow (podobnie jak starszy brat).

Mechanizmy moga by¢ rézne: nieuwzglednienie obocznosci spotgloski
tematycznej, uzycie formy mianownika zamiast wlasciwej, dobor niewta-
Sciwej koncowki (dopelniacz).

W odmianie czasownikoéw bledy prawie mu sie nie zdarzaja, wsrod
nielicznych usterek jest forma piszczyli zamiast piszczeli.

W zakresie sktadni nie popelnia wielu bledéw. Wynika to tez z tego,
ze jego wypowiedzi — zgodnie z wiekiem chlopca — nie sa rozbudowane,
tworzy raczej zdania pojedyncze.

Mozna zaobserwowac zaburzenia rekcji przyimkow, np. we wtorku,
z koledzy i kolezankami, w stadniny, [jechali na mniejsze konie], a takze
czasownikow: muszisz mi zapytad, z Wiochy, [klaséwka z polski], [kor
nie ma imie|.

Kiedy mowit o dzieciach ze swojej klasy jezdzacych konno podczas
szkolnej wycieczki, nie uzgodnit liczby orzeczenia z liczbg podmiotu:
[reszta sie bojq] — boi (ewentualnie: bata), a w innym miejscu postuzyt
sie forma czasownika w czasie przeszlym w rodzaju zenskim zamiast me-
skim przy rzeczowniku kolega.

Czasami zdarza sie chtopcu uzy¢ niewtasciwych form czasownikow,
co wynika badz z zaburzen w zakresie aspektu i wielokrotnosci / jedno-
krotnosci, np. jezdzitem tam autokarem (zamiast pojechatem), badz po-
mylenia dwéch czasownikéw; tutaj mozna przytoczyc forme $miechali (od
usmiechali sie) w miejsce smiali sie, dodatkowo pozbawiona zaimka sie.

W wypowiedziach dziewieciolatka zauwazytam tez usterki w doborze
slownictwa, np. i to duzo prawda, podczas gdy okresleniem rzeczownika
prawda moze by¢ w jezyku polskim przymiotnik, np. szczera, najpraw-
dziwsza. Niekiedy brakuje mu stowa w jezyku polskim i postuguje sie
wtedy wyrazem angielskim, np. [nie moglem przejs$é level... poziom], jed-
nak po pierwsze, nie jest to czesta strategia, a po drugie, czasami umie
szybko znalez¢ polski odpowiednik.

Podczas czytania lektur (A. Lindgren, Dzieci z Bullerbyn) i innych
utworow przeznaczonych dla dzieci w tym wieku (G. Kasdepke, Co to
znaczy, P. Beresewicz, Warszawa. Spacery z Ciumkami) trudnos¢ spra-
wia mu zrozumienie czesci wyrazéw, choc takich nie jest duzo. Czasami
ttumaczy sobie stowa na podstawie juz znanych, np. cierpliwosé potaczyt
z nie cierpieé czegos.

Obserwacje te poczynitam podczas wypowiedzi chlopca na takie te-
maty jak: wycieczka szkolna, jazda konna, cechy ludzi, zycie codzienne
w domu i szkole.
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CHLOPIEC 2. (13 LAT)

Pisownia i interpunkcja starszego z braci jest na wyzszym poziomie.
Czasami nie uzywa wielkich liter w nazwach wlasnych i na poczatku zda-
nia. Pojawiaja sie rowniez usterki w pisowni, np. zemdleje, rzuczalismy,
ale sg one sporadyczne.

Chlopiec opanowal wymowe polska doskonale, lgcznie z szeregami
$-3§,z-2, ¢-¢, 5 —3. Klopot — podobnie jak mlodszemu bratu — sprawiaja
mu tylko trudniejsze, rzadsze wyrazy.

W zakresie fleksji klopot sprawiaja wyrazy mniej znane i rzadziej uzy-
wane. W wypowiedziach pojawilo sie kilka usterek:

* Dbiernik: [spytalem koledze| — zamiast kolegow, [ztapali wszystkie
chrzescijaninie].

Kolejnym przykltadem jest pytanie: Chcesz zjes$é pizza czy pasta?;
chlopiec wybral w nim formy mianownika, poniewaz — jak wytlumaczyt —
myslal, Ze wyrazy obcego pochodzenia sa nieodmienne. Zasada ta odnosi
sie do czesci stabiej przyswojonych w jezyku polskim zapozyczen, a tu
zostala rozszerzona na wyrazy zapozyczone. Podobny mechanizm wysta-
pit w wypadku wyrazu banan: [jak jest banana na drzewie, z bananq].
Mozna tu zauwazy¢ interferencje z jezykiem angielskim, najwyrazniej
chlopiec postuzyt sie angielskim wyrazem w polskim zdaniu.

* miejscownik: nieznajomos¢ koncowek w wypadku nazw miast i kra-
jow (podobnie jak mtodszy brat);

* czasami takze rodzaj sprawia klopoty, np.: [ten muzeum|, [ztapali
wszystkie chrzesdcijaninie], [te chrzesScijaninie].

W podsystemie sktadniowym mozna u niego zauwazy¢ jeszcze braki
w obrebie rekcji, np.:

* biernik: znajde jakiego$ zwierzeta — zamiast 1. poj. zwierze lub ja-
kie$ zwierzeta, [wypuscié ten kotek| — zamiast tego kotka [przynidst
z6tw)|, [uczy tych studenci]; [trzeba pobieraé krwi], znaé angielskiego;
wida¢ tu usterki w doborze odpowiedniej formy przypadka wymaga-
nego przez czasownik, wahania nastepuja miedzy liczba mnoga a po-
jedyncza, mianownikiem a biernikiem i dopelniaczem a biernikiem;

e dopelniacz: nie widzieliSmy zwierzeta, nie bylo zwierzeta, z tych sa-
mych material, nie miata pasta do zebéw, [wychodzitem ze szpitalu],
samochdéd komus rozjechat, rzadko dopetniacz zastepowany jest prost-
szymi formami mianownika (w podanych przyktadach rownemu bier-
nikowi), a w dwoéch ostatnich przykladach pojawily sie takze formy
miejscownika i celownika;

* narzednik: z instruktorow — zamiast z instruktorami, [kim jest gtow-
nym bohaterem] — zamiast kto jest gléwnym bohaterem,

* miejscownik: o pierwszy pomoc, po lasu, w lasu — zamiast po lesie,
w lesie (czeste w mowie i piSmie), w kampinoski park narodowy,
nazwy miast i krajow; chlopiec czasami nie panuje nad doborem wta-
Sciwych form przypadkowych wymaganych przez przyimki i czasow-



80 MARTA PIASECKA

niki. Jednak czesciej uzywane wyrazy majg prawidlowe formy, np.:

z klasqg, w szkole;

* niekiedy wystepuja tez bledy w doborze wlasciwej formy rodzajowej
czasownika w czasie przeszlym w liczbie mnogiej, np. [dzieci robili;

e klopoty sprawia tez sktadnia wyrazen z liczebnikami, zaréwno wyma-
gajacych formy miejscownika, jak i dopetniacza, np. o siddma czter-
dziesci, iles tonow.

Starszy chlopiec buduje tez czasami potaczenia wyrazowe bedace kon-
taminacja dwoéch innych wyrazen, np.: zaczeliSmy z poznanie sie lasu i z in-
struktoréw, ktore powstalo ze skrzyzowania: zaczeliSmy od poznania lasu
i instruktorow oraz zaczeliSmy od zapoznania sie z lasem i z instruktorami.
W tej strukturze wystapity lacznie bledy fleksyjne, sktadniowe i leksykalne.
Rowniez forma [na konno jedzie], ktora nastepnie poprawil na [jedzie konno],
powstata z kontaminacji wyrazen jedzie na koniu i jedzie konno.

Zaburzenia leksykalne mozna zilustrowac¢ nastepujacymi przyktadami:
wspdlpracowaliSmy na gre — podczas gry (?), na ostatniq godzine — zamiast
podczas ostatniej godziny, [na autokarze]. W dwoch ostatnich przykla-
dach wida¢ prawdopodobnie interferencje z jezykiem angielskim. Czesta
usterka jest pomijanie zaimka sie przy czasownikach, np.: [zaczeliSmy
uczydé, jeszcze nie uczyliSmy tego| — zamiast uczycé sie, [ognisko pali] — za-
miast pali sie, [spotkata z, spotkali] — zamiast spotkata sie, spotkali sie,
[poczestuje] — zamiast poczestuje sie, [obudzilem| — zamiast obudzitem sie.
Sporadycznie uzywa wyrazow o nieprawidtowych formach, ktére pochodza
od podobnych czasownikéw, np.: [ciagle Smiechalem sig] — zamiast $mia-
tem sie (podobne do usmiechatem sig) lub sa wynikiem wyréwnania ana-
logicznego, np.: [te chrzescijaninie|, bierzeliSmy — zamiast braliSmy.

W wypowiedziach pisemnych i ustnych widoczne sg niedostatki stow-
nictwa, np. zdanie: Prébowalismy robi¢ swoje ognisko, robiliSmy kanapki
przy ognisku, tez robiliSmy banany z czekolada, w ktorym pojawia sie
jeden czasownik o bardzo ogélnym znaczeniu zamiast czasownikow
o znaczeniach szczegotowych: rozpalié, przygotowywalismy, piekliSmy.
Rzadko brakuje mu w ogole polskiego slowa i wtedy wtraca wyraz angiel-
ski, np. [robita evidence].

Obserwacje pochodza z rozmo6w na nastepujace tematy: zycie szkoty,
wycieczka szkolna — w Kampinoskim Parku Narodowym, pierwsza
pomoc, badania lekarskie, praca i zarobki (ten ostatni temat wynikat
z zainteresowania chtopca).

PODSUMOWANIE

Obaj chlopcy osiagneli bardzo dobry poziom przyswojenia jezyka pol-
skiego w ciagu dwoch lat po zamieszkaniu w Polsce. Moga komunikowac
sie na roznorodne tematy w réznych sytuacjach, z rowiesnikami, nauczy-
cielami i innymi dorostymi, cho¢ oczywiscie niekiedy nie rozumieja usty-



NABYWANIE JEZYKA POLSKIEGO PRZEZ DZIECI CUDZOZIEMSKIE... 81

szanych lub przeczytanych stow i nie znajduja polskiego stowa, kiedy
sami mowia po polsku. Jedynie wymowe polska, akcentowanie i into-
nacje opanowali w najwyzszym stopniu. Mozna zaobserwowac jeszcze
braki w opanowaniu podsystemoéow fleksyjnego i skladniowego, ale nie
powodujg one niezrozumienia wypowiedzi i nie utrudniaja komunikac;ji.
Czasami w wypowiedziach starszego z braci pojawiaja sie male niezrecz-
nosci w zakresie grzecznosci jezykowej, ktore wynikaja zapewne z tego,
ze wiekszos¢ jego komunikacji odbywa sie z rowiesnikami i nie przyswoit
sobie jeszcze w pelni odmiany oficjalnej jezyka. W zakresie kompetencji
lingwistycznych (poza fonetyczna) i czeSciowo socjolingwistycznych na-
lezy wiec jeszcze prowadzi¢ nauczanie, by jak najszybciej usunac istnie-
jace braki.

Po dwoch latach pobytu w Polsce najwiecej pracy wymagaja sprawno-
Sci mediacyjne, ktore umozliwiaja operowanie tekstem i informacja, np.
zrelacjonowac tekst, postuzy¢ sie wiedzg zawartg w tekscie, zapisac usty-
szang informacje [Komorowska 2005, 11]. Jest to sprawnos¢ pomocna
w nauce szkolnej: omawianiu lektur (obaj chtopcy), nabywaniu wiedzy
na przyklad z zakresu historii i chemii (starszy). Ten obszar sprawia jesz-
cze pewne ktopoty obu chlopcom.

Zauwazalnym problemem jest niewystarczajace nadal przygotowanie
nauczycieli do pracy z uczniami cudzoziemskimi, dopiero nabywajacymi
jezyk polski. Brak umiejetnosci i otwartosci nauczycieli powoduje kon-
flikty z uczniem lub ignorowanie jego potrzeb. Moze wplywac zniecheca-
jaco na dzieci i utrudnia¢ postepy.

Obaj chlopcy sa pozytywnym przykladem nabycia jezyka drugiego
w nowym kraju zamieszkania. Czynniki, ktére na to wplynety to do-
datkowe zajecia z jezyka polskiego i zaangazowanie rodzicow, zapew-
niajacych dzieciom pomoc nauczycielek uczacych jezyka polskiego
i wspierajacych nauke przedmiotoéw szkolnych.
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Polish language acquisition by foreign children
(on an example of two boys from Singapore)

Summary

The paper describes the situation of two brothers from Singapore who have
been living in Warsaw for three years. Boys aged 9 and 13 attend a Polish school.
Part one presents the results of the research on the presence of foreign students
in Polish schools. It is followed by a brief description of the brothers’ family and
school situation. The last, major, part shows their level of acquisition of Polish as
a second language in the new country of residence, with a focus on the elements
of the language subsystems where faults arising from defective command of
Polish have still been noticeable.

Trans. Monika Czarnecka





