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BADANIE PODSYSTEMU SKtADNIOWEGO
U DZIECI DWU- | WIELOJEZYCZNYCH.
PROBLEMY Z DOBOREM NARZEDZIA

1. WPROWADZENIE

W Polsce obserwuje sie coraz wiekszy naptyw obcokrajowcéw. Jest on spowodo-
wany réznymi czynnikami: trudng sytuacjg gospodarcza i finansowg w krajach,
z ktdrych przyjezdzajg, jak réwniez konfliktami zbrojnymi. Wérdd imigrantéw sa
réwniez dzieci, ktére w pewnym momencie trafiajg do polskojezycznych przedszkoli,
szkot, gabinetow psychologicznych i logopedycznych. Specjalisci pracujgcy w tych
placéwkach stajg wowczas przed nietatwym zadaniem: muszg oceni¢ umiejetnosci
jezykowe dzieci oraz wychwyci¢ ewentualne nieprawidtowosci w rozwoju ich mowy.
A przeciez mowa dzieci wielojezycznych rdzni sie od mowy dzieci jednojezycznych,
co moze by¢ mylnie diagnozowane jako zaburzenia mowy (por. Otwinowska i in.
2012: 8, 11; Haman i in. 2018: 157; Wodniecka i in. 2018: 114-126). Dlatego tez
proces diagnozy logopedycznej powinien uwzgledniac inne normy niz w przypadku
dzieci jednojezycznych.

Pomimo istnienia licznych?! publikacji na temat dwu- i wielojezycznosci oraz
badan nad jezykiem tych dzieci (badan skupiajgcych sie czesto na ocenie leksyki),
wcigz potrzebne sg badania nad umiejetnosciami jezykowymi w zakresie poszcze-
gélnych podsystemdw, m.in. podsystemu sktadniowego. Poniewaz badan poswie-
conych rozwojowi tego podsystemu u dzieci postugujgcych sie wiecej niz jednym
jezykiem nadal jest mato, podjetam prébe zbadania poziomu rozwoju kompetencji
sktadniowej u dzieci dwu- i wielojezycznych w normie rozwojowej w wieku 6-9 lat,
postugujacych sie jezykiem polskim i jednym z jezykdéw wschodniostowianskich: ro-
syjskim lub ukrainskim.

1 Zob. bibliografia.
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2. ROZWOJ PODSYSTEMU SKLADNIOWEGO W MOWIE DZIECI

Badania nad rozwojem struktur zdaniowych nie sg liczne. Przyczyng takiego stanu
moze by¢ brak odpowiednich standaryzowanych testow jezykowych, ktére mozna
by wykorzystaé¢ do diagnozowania stopnia opanowania sprawnosci syntaktycznej
(por. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021, 136). Przyjmuje sie jednak, ze pod-
stawy kompetencji i sprawnosci jezykowej ksztattujg sie do okoto 3.-5. roku zycia
(Kurcz 2000: 73-76; tuczynski 2004: 16, 19; Mazurkiewicz-Sokotowska 2010: 12;
Michalik 2011: 237). Wypowiedzenia pojedyncze dzieci w wieku przedszkol-
nym (6-7 lat) zawieraja od dwdch do czterech sktadnikéw? (por. Swiecicka 2022:
254). Warto jednak zaznaczy¢, ze kompetencje sktadniowe zmieniajg sie i dosko-
nalg w pézniejszych latach zycia. Swiadczg o tym wyniki badar opublikowane
w 2021 roku (por. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021: 139, 146)3, z ktérych
wynika, ze dzieci w wieku przedszkolnym budujg wypowiedzi krétsze i o nizszym
poziomie ztozonosci sktadniowej?* niz dzieci starsze.

3. MOWA DZIECI DWUJEZYCZNYCH

Dwujezycznosé jest czestym zjawiskiem na Swiecie i coraz czesciej wystepuje réwniez
w Polsce. Na przestrzeni dekad definiowano jg w rézny sposéb: jako biegtg znajomosé
dwadch jezykdw bez jednoczesnego obnizania kompetencji w ktédrymkolwiek z nich
(Bloomfield 1933), naprzemienne uzywanie dwdch jezykdéw (Weinreich 1953), umie-
jetnos¢ produkowania kompletnych i zrozumiatych wypowiedzi w drugim jezyku (Hau-
gen 1953), uzywanie dwéch lub wiecej jezykdw (takze dialektéw) w zyciu codziennym
(Grosjean 2004), bez okreslania blizej stopnia znajomosci tych jezykow (Kurcz 1992).
W swoim badaniu przyjetam rozumienie dwujezycznosci podobne do tego u Grosje-
ana: osoba dwujezyczna to taka, ktéra uzywa dwadch (lub wiecej) jezykdw w zyciu co-
dziennym, przy czym nie musi osiggnaé poziomu rodzimego uzytkownika jezyka oraz
nie musi by¢ wychowywana w Srodowisku dwujezycznym?®.

2 W artykule bede sie postugiwa¢ nomenklatura zwigzana z pozycjami sktadniowymi zaproponowang
przez Zofie Zaron: AGENS, OBIEKT, TEMAT, ADRESAT, NARZEDZIE, LOKALIZATOR (por. Zaron 2009: 53-58). Orzecze-
nie jest tu elementem nie réwnorzednym w stosunku do pozostatych pozycji sktadniowych, a nadrzednym
—to ono wyznacza, ile pozycji sktadniowych zostanie otwartych i jakie pozycje to beda.

3 Badanie skupiato sie na rozwoju istotnych aspektéw kompetencji i sprawnosci sktadniowe;j
dzieci o rozwoju typowym w wieku 4-10 lat (zob. Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021).

4 Do badania tego aspektu postuzono sie wspétczynnikiem nasycenia sktadnig, ktéry uzyskuje
sie, dzielgc liczbe wyrazéw tekstowych budujacych dang wypowiedz przez liczbe wystepujacych w niej
zwigzkéw sktadniowych (por. tuczynrski 2015).

5 Oznacza to, ze za dwujezyczne uznaje tez dzieci wychowywane przez osoby jednej narodowosci,
postugujace sie tym samym jezykiem L1 w domu, jednak mieszkajgce w kraju, w ktérym obowigzuje
inny jezyk — L2.
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Niezaleznie od tego, jaki typ dwujezycznosci reprezentuje dana osoba®, wyrdz-
nia sie pewne wspdlne prawidtowosci zwigzane z przyswajaniem jezyka przez dzieci
dwujezyczne:

e procesy rozumienia wyprzedzajg umiejetnos¢ generowania mowy,

e rozwdj obu jezykdw (ojczystego i drugiego) jest w duzej mierze zalezny od ilosci
kontaktu z kazdym z nich,

e jezyki, ktérymi postuguje sie dziecko, nie muszg rozwijac sie w petni rownolegle
—oznacza to, ze na okre$lone tematy i w okreslonych okolicznosciach dzieciom
tatwiej bedzie porozumiewac sie w jezyku L1, a w innych — L27.

e w wypowiedziach dzieci dwujezycznych zaobserwowa¢ mozna transfer jezy-
kowy?® (gdy osoba dwujezyczna pomaga sobie jednym jezykiem w rozumieniu
drugiego jezyka lub produkcji wypowiedzi w nim) oraz przetgczanie sie pomie-
dzy jezykami (gdy nastepuje zmiana jezyka pomiedzy zdaniami lub w jednym
zdaniu, przy jednoczesnym zachowaniu poprawnosci gramatycznej obu jezy-
kéw) (por. Wodniecka, Mieszkowska, Durlik, Haman 2018: 109-114).

4. BADANIE PODSYSTEMU SKLADNIOWEGO

Biorgc pod uwage hierarchiczng budowe systemu jezykowego, dzieki badaniu
sktadni mozliwe jest dokonanie obserwacji nie tylko w zakresie badanego pod-
systemu, czyli sposobu otwierania i liczby pozycji sktadniowych, a wiec kreowa-
nia wypowiedzi, lecz takze warstwy: leksykalnej (poprzez ocene dobieranych stéw),
fleksyjnej (poprzez ocene doboru morfemow fleksyjnych) oraz fonologicznej (po-
przez ocene wymowy)®.

W pierwszych badaniach nad akwizycjg jezyka materiat jezykowy stuzacy do
opisu tego procesu pochodzit z dzienniczkéw mowy. Byty to prowadzone przez ro-
dzicow-badaczy dzienniki, w ktérych zapisywali oni najczesciej nowe, wyjgtkowe
wypowiedzi swoich dzieci. Ten sposéb zbierania materiatéw cechowata jednak
znaczna selektywnos$¢, a co za tym idzie — subiektywizmem. Wszelkie wnioski pty-
nace z analizy materiatu trudno byto odnies¢ do ogétu populacji, poniewaz przyj-
mowaty one raczej postac studiow przypadkéw. Do badaczy prowadzgcych badania

& Dwujezycznosé rownoczesna/sukcesywna/zréwnowazona/niezréwnowazona, por. Wodniecka,
Mieszkowska, Durlik, Haman 2018.

7 Dzieje sie tak na przyktad w sytuacji, gdy dziecko obcojezyczne uczy sie w polskojezycznej
szkole. Wéwczas stownictwo zwigzane z przedmiotami szkolnymi jest lepiej rozwiniete w jezyku pol-
skim niz w jezyku ojczystym.

8 Transfer moze by¢ pozytywny i negatywny i moze dotyczy¢ stownictwa, gramatyki oraz wymowy
i pisowni.

% Mozliwe jest réwniez zbadanie stowotwdrstwa, jesli w wypowiedziach dzieci pojawiajg sie de-
rywaty.
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w opisany sposdb nalezy zaliczy¢ m.in.: Leona Kaczmarka (1953), Pawta Smoczyn-
skiego (1955) oraz Marie Zarebine (1965).

Kolejng metodg pozyskiwania materiatu pozwalajgcego na zbadanie procesu
akwizycji i rozwoju podsystemu sktadniowego byto tworzenie korpuséw tekstow
dzieciecych. Inaczej niz w przypadku dzienniczkdw mowy, dla badaczy pracujgcych
t3 metodg istotne byty nie tylko wypowiedzi, lecz takze przede wszystkim powia-
zanie ich z konkretng sytuacjg komunikacyjng, otoczeniem dziecka oraz reakcja
rozmowcow. Dzieki temu mozliwe byto analizowanie wypowiedzi wraz z jej zna-
czeniem, tj. powigzanie semantyki i sktadni. Do naukowcéw prowadzgcych badania
w opisany sposdb nalezy zaliczy¢ m.in. Marie Przetacznik-Gierowskg (1963).

Coraz popularniejsza staje sie metoda eksperymentalna. Nig wtasnie postuguje
sie w swoich badaniach Mirostaw Michalik (2011). Materiatem jezykowym sg formy
fleksyjne czasownikdéw stworzonych na potrzeby badania. Celem badan przeprowa-
dzonych tg metodg byto wyznaczenie norm rozwojowych, ktére mogtyby stuzy¢ do
celdw poréwnawczych.

Do najnowszych badan nad kompetencjg sktadniowg dzieci nalezy zaliczy¢
réwniez te autorstwa Katarzyny Kaczorowskiej-Bray, Stanistawa Milewskiego oraz
Mirostawa Michalika, w ktérych skupiono sie na uzupetnieniu luk w opisie istot-
nych aspektéw kompetencji i sprawnosci sktadniowej dzieci w normie rozwojowe;j
w wieku 4-10 lat (Kaczorowska-Bray, Milewski, Michalik 2021), jak réwniez badania
statystyczne (ilosciowe) sktadni dzieciecych tekstéw mdwionych, obejmujace licz-
bowy i procentowy udziat poszczegdlnych typdw wypowiedzen w tekstach mowio-
nych dzieci, charakterystyke ilosciowg wypowiedzenia pojedynczego oraz struktury
sktadniowej wypowiedzenia ztozonego (por. Swiecicka 2022).

Badanie podsystemu sktadniowego jest czescig logopedycznej procedury dia-
gnostycznej i wchodzi w sktad wielu narzedzi stuzgcych do oceny poziomu rozwoju
jezykowego dzieci.

W prébach polegajacych na rozumieniu wykorzystywane sg przede wszystkim
metody polegajace na:

e wskazywaniu obrazka (lub obrazkéw) zgodnie z wypowiedzianym wyrazem, zda-
niem lub catg kilkuzdaniowa historyjka,

e wykonywaniu polecen o réznym stopniu ztozonosci,

e powtarzaniu zdan.

Préby sprawdzajgce umiejetnosé tworzenia konstrukcji sktadniowych opierajg
sie przede wszystkim na:

e technikach elicytacyjnych, czyli takich, ktére pozwalajg na pobranie prébek swo-
bodnych wypowiedzi dzieci. Wypowiedzi te sg wywotywane w okreslonym kon-

10 Metoda ta zaktada, ze dziecko moze powtdrzyé tylko konstrukcje, ktéra zostata juz przez nie
opanowana.
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tekscie sytuacyjnym, przy uzyciu zaprojektowanych bodzcow obrazkowych oraz
jednolitej, standaryzowanej procedury;
* metodzie zliczania jednostek leksykalnych — pozwalajacej na ogdlng ocene kom-
petencji sktadniowej;
e nazywaniu obrazkéw i koriczeniu zdan.
Dzieki réznym narzedziom diagnostycznym, ktérymi dysponuje logopeda, moz-
liwe jest zbadanie kompetencji sktadniowej w zakresie:
e rozumienia i tworzenia kilkuzdaniowych wypowiedzi, zdan ztozonych, zdan po-
jedynczych, wyrazen przyimkowych oraz strony biernej,
e poprawnosci gramatycznej poszczegdlnych elementdw konstrukgji sktadniowych,
e stopnia rozbudowania konstrukcji wystepujgcych w mowie dziecka.
Ponizsza tabela przedstawia poréwnanie czterech narzedzi stuzgcych ocenie po-
ziomu rozwoju jezykowego dzieci, po ktore to narzedzia najczesciej siegajg logopedzi.

Tabela 1. Poréwnanie narzedzi do badania poziomu rozwoju jezykowego dziecka

Catosciowe Test Rozwoju Standaryzowane Karty Oceny
Tytut Badanie Jezykowego Narzedzie do Oceny | Logopedycznej
Logopedyczne Wypowiedzi SNOW | Dziecka
D. Emiluta-Rozya M. Smoczyniska, M. Smoczynska, J. Gruba
E. Haman, E. Haman,
A. Maryniak, M. Kocharnska,
E. Czaplewska, M. tuniewska
Autorzy G. Krajewski,
N. Banasik,
M. Kochanska,
M. tuniewska,
M. Morstin
Rok wydania 2013 2015 2015 2018
— uktadanie — wskazywanie — opis obrazka — wymienianie
i opowiadanie obrazka zgodnie / ksigzeczki wyrazow
historyjki z poleceniem z obrazkami — definiowanie
obrazkowej (rozumienie — uktadanie pojec¢
— wskazywanie wyrazow i zdan) historyjki — konczenie zdan
obrazkow — nazywanie obrazkowej odpowiednig
Metody o L. -
uivte odpowiadajgcych | czynnosci — odtwarzanie formag
yie wypowiadanym ukazanych historyjki na deklinacyjna
w prébach . . o .
zdaniom/ na obrazkach podstawie — opis ilustracji
oceny pod- . . - .
wyrazom — powtarzanie obrazkéow — zliczanie
systemu . , . . .
R — nazywanie zdan i ustyszanej (jednostek
sktadnio- . ] . . e
wego obrazkow — konczenie zdan wczesniej leksykalnych,
g — korczenie zdan odpowiednig historyjki stéw, zdan
odpowiednig forma pojedynczych/
forma deklinacyjng rozwinietych/
deklinacyjna ztozonych)
— wykonywanie
polecen
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5. NARZEDZIE DO PRZEPROWADZENIA BADAN WtASNYCH

Narzedzie do badan zostato przeze mnie skonstruowane tak, aby mozliwa byta
ocena rozumienia czasownikéw oraz tworzenia konstrukcji sktadniowych. W bada-
niu zostata zastosowana technika elicytacyjna. Technika ta w pewien sposéb utatwia
przeprowadzenie badania, a jednoczesnie stwarza mozliwos¢ uzyskania swobod-
nych wypowiedzi dzieci, jednak na jeden skonkretyzowany temat ukazany na obraz-
kach, co umozliwia poréwnywanie wypowiedzi. Opisywanie obrazkow jest rowniez
atrakcyjnym zajeciem dla dzieci, dzieki czemu chetniej uczestniczg one w badaniu,
a wypowiedzi, ktére tworzg, sg naturalniejsze.

Pierwszym etapem tworzenia narzedzia byt dobér czasownikéw, ktére chciatam
zilustrowac. Zostaty one wybrane na podstawie 4 narzedzi:

1. Catosciowe badanie logopedyczne (Emiluta-Rozya 2013),
2. Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji SEOWA | GESTY oraz SLOWA | ZDANIA

(Smoczynska i in. 2015),

3. Krotki Inwentarz Rozwoju Mowy (Smoczynska i in. 2015),
4. Stownik minimum jezyka polskiego (Zgétkowa 2013).

Wybér ten jako podstawa doboru materiatu jezykowego do badania nie byt
przypadkowy. Pierwsze z wymienionych narzedzi jest bardzo chetnie uzywane przez
logopedodw pracujgcych w placdwkach edukacyjnych (i nie tylko). Warto zaznaczyg,
ze nie ma w nim podanych przedziatéw wiekowych badanych dzieci. Dziwi¢ moze
jednak wybér dwdch kolejnych narzedzi. Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji
obejmuje diagnoze dzieci maksymalnie do 18. miesigca zycia, a Krétki Inwentarz
Rozwoju Mowy — do 36. miesigca zycia. Wybor byt jednak swiadomy i przemyslany.
W publikacjach tych znajdujg sie wyrazy o duzej frekwencji w mowie dzieci. Zato-
zytam wiec, ze jesli dzieci jednojezyczne w wieku maksymalnie trzech lat powinny
opanowac te stfowa, to dzieci postugujace sie wiecej niz jednym jezykiem, nawet po
tylko jednym roku ciggtego przebywania w sSrodowisku polskojezycznym, rowniez
powinny mieé te stowa w swoim zasobie leksykalnym — jesli nie w stowniku czyn-
nym, to chociaz w stowniku biernym. Ostatnig publikacja, ktdra postuzyta do selek-
cji czasownikéw do badania, byta pozycja nie logopedyczna, a glottodydaktyczna.
Publikacja ta przeznaczona jest dla uczacych sie i nauczajacych jezyka polskiego.
Stownik kierowany jest do dwéch grup edukacyjnych — do ucznidéw polskich szkét
podstawowych i ich nauczycieli jezyka polskiego oraz do oséb, ktére uczg sie i na-
uczajg jezyka polskiego jako obcego.

Na podstawie list zawartych w tych publikacjach stworzytam liste czasownikow,
ktére powtarzajg sie w okres$lonej liczbie publikacji. W celu selekcji czasownikow,
ktdre finalnie znalazty sie w badaniu, zastosowatam nastepujgce kryteria:
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1. Czasowniki musiaty naleze¢ do jednej z trzech klas orzeczen!: stanu, przemiesz-
czania sie lub operacji (robienia).

2. Nie uwzgledniatam form przedrostkowych, poniewaz uznatam, ze i tak pojawia
sie one podczas badania, dlatego nie zalezato mi na ich osobnym sprawdzeniu.

3. Czynnosci musiaty byc¢ tatwe do zilustrowania, aby dzieci nie miaty problemow
z ich rozpoznaniem i nazwaniem.

4. Czynnosci musiaty by¢ rzeczywiscie zwigzane z bliskim otoczeniem dziecka —
dziecko powinno nie tylko rozumieé czasowniki, lecz takze sie nimi postugi-
wac. Dlatego tez czasowniki, ktore mogtyby by¢ zrozumiate dla dziecka podczas
préby rozumienia, jednak niekoniecznie uzywane przez nie, zostaty wykluczone
z listy czasownikéw do badania.

5. Schematy sktadniowe czasownikow wybranych do badania musiaty zawierac
minimum dwie pozycje konotowane (z czego jedna to lewostronna pozycja wy-
konawcy czynnosci — AGENSA)2,

Badanie zasadnicze podczas spotkania z dzieckiem sktada sie z oceny rozumie-
nia oraz z oceny realizacji struktur zdaniowych. W trakcie préby rozumienia poka-
zuje dzieciom piecio- i szeScioobrazkowe plansze. Zadaniem dziecka jest wskazanie
obrazka / numerka obrazka zgodnego z poleceniem.

Narzedzie do badania realizacji struktur zdaniowych sktada sie z czterech plansz,
na ktdérych ukazane zostaty czynnosci wykonywane przez jedng osobe. Polecenie
do badania brzmi: Popatrz, to jest Jola. Powiedz, co robi Jola. Obrazki do tej czesci
badania zostaty stworzone na bazie zdan skonstruowanych tak, aby otwieraty jak
najwiecej pozycji przewidzianych w schematach sktadniowych. Oto przyktady zdan,
na bazie ktérych powstato narzedzie: Janek jedzie rowerem przez most z domu na
stadion (5 przyorzeczeniowych pozycji sktadniowych), Kasia czesze kota szczotkq
(3 przyorzeczeniowe pozycje sktadniowe), Krzys ucieka przed psem z placu zabaw
do domu po mostku nad rzekq (5 przyorzeczeniowych pozycji sktadniowych).

Czescig, ktdéra dostarcza najwiecej ciekawych informacji na temat kompetencji
sktadniowej badanych dzieci, jest wtasnie cze$¢ z opisywaniem plansz. Aby pokazaé,
jak wyglgda materiat jezykowy zebrany na ich podstawie, przeprowadzitam badanie
prébne, pilotazowe na trzech wielojezycznych chtopcach.

Badani chtopcy byli w wieku 9-11 lat. Od razu zaznacze, ze wiek chtopcow oraz
jezyki, ktérymi sie oni postugujg, nie sg tozsame z kryteriami przyjetymi dla grupy ba-
dawczej. Jednak w przeprowadzonym badaniu prébnym zalezato mi przede wszystkim
na sprawdzeniu narzedzia w praktyce oraz na zebraniu prébek przyktadowego mate-
riatu jezykowego, aby mac okresli¢, obserwacja ktérych elementéw podsystemu skta-
dniowego jest mozliwa na podstawie tak zebranego materiatu jezykowego.

11 Klasy orzeczen przyjetam za Zofig Zaron (Zaron 2009).
12 Takie schematy pozwalajg na zbadanie réznych pozycji sktadniowych i ich realizacji.
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Dzieci uczestniczyty w badaniu chetnie i wypowiadaty sie swobodnie. Nie miaty
wiekszych problemdéw z nazywaniem czynnosci ukazanych na obrazkach. Ich wypo-
wiedzi byty realizacjg maksymalnie tréjpozycyjnych schematéw sktadniowych, jednak
zdecydowanie przewazaty wypowiedzi dwupozycyjne. Badani, oprdcz pozycji AGENSA,
najczescie] realizowali w swoich wypowiedziach pozycje OBIEKTU oraz NARZEDZIA.
Warto zaznaczy¢, ze pozycja AGENSA byta realizowana przede wszystkim w formie kon-
cowki fleksyjnej czasownika — jest to uzasadnione, poniewaz na co dzien w swoich
wypowiedziach réwniez nie nazywamy wykonawcy czynnosci, gdy jest nim mowigcy
(nadawca) lub adresat naszego méwienia (por. Swiecicka 2022: 244).

W niektdrych zdaniach, na pewnym etapie ich konstruowania, wystepowaty
nieprawidtowosci i wtasnie na oméwieniu tych wypowiedzi nieprawidtowych lub
dyskusyjnych skupie sie w artykule.

Omawiane wypowiedzi dzieci zostaty podzielone ze wzgledu na zaktécenia w za-
kresie:

1) centrum zdaniotwdrczego, czyli orzeczenia,
2) realizacji pozycji sktadniowych konotowanych przez orzeczenie (OBIEKTU, LOKA-

LIZATORA, NARZEDZIA),

3) stownika czynnego.

Pierwszg omawiang grupg sg nastepujgce wypowiedzi, w ktérych wystgpity za-

ktécenia w zakresie centrum zdaniotwdrczego:
1. Idzie na konia.
2. Kon, konia, jest konia i idzie gdzies indziej.
3. Idzie na rowera i... nie wiem, co to jest... (To jest jeden obrazek.) Idzie na rower
ijuz.

. Idzie taki maty statek...

. Oni miajg, majq idq do korica gdzies.

[...] a potem rysuje dwie liczby piec i szes¢.

. Tez rysujesz. (Co ona tu rysuje?) Rysuje piecdziesigt szes¢.

Kroje.

. Robi liczbe na skakankach, albo jak to sie nazywa. (Robi liczby na...?) Na ska-
kance.

10. Potem zupe chyba robi.

11. Chce bierzec jego buta, jej but. (Co chce zrobic?) Kce chowac sie.

12. Potem kotka swojego gtaszcze swojq szczotkq |[...].

13. Na pierwszym on tworzy zamek z piasku, wydaje mi sie.

W zdaniach nr 1-5 czasownik is¢ zastepowat inne czasowniki ruchu (jechac,
ptyngc, skakac). Mozna uznad taka realizacje za btad leksykalny wynikajgcy z nie-
wystarczajgco rozwinietego stownika czynnego dziecka. Nieprawidtowa realizacja
moze jednak wynikac rowniez z faktu, iz badane dzieci na co dzien postuguja sie je-
zykiem angielskim, a istniejgcy w nim czasownik to go moze oznaczaé zaréwno isc,
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jak im.in. jechac. Oznaczatoby to, ze dzieci skonstruowaty wypowiedzi w jezyku pol-
skim zgodnie z regutami obowigzujgcymi w jezyku, z ktérego korzystajg na co dzien.

Zdania nr 6-7 zaliczytabym nie do btednych, tylko do ciekawych i wartych gteb-
szego zastanowienia. Chodzi o fakt, ze liczby, z definicji, raczej piszemy (tak tez zo-
stato to ukazane na ilustracji). Pojawienie sie tu czasownika rysowac swiadczy albo
o btedzie leksykalnym, albo o takiej interpretacji rzeczywistosci i opisywanego ob-
razka. Nalezy bowiem zaznaczy¢, ze dzieci miaty petng dowolnos$¢ w interpretacji
pokazywanych im obrazkow.

W zdaniu nr 7 wystgpit ponadto, podobnie jak w zdaniu nr 8, czasownik w bted-
nej formie osobowej. Podczas opisywania obrazka powinna wystgpi¢ forma cza-
sownika trzeciej osoby. Taki btgd mdgt sie pojawi¢ znowu pod wptywem jezyka
angielskiego, ktdry nie jest jezykiem fleksyjnym. Dzieci mogty zatem uzy¢ wyrdznio-
nych form bezrefleksyjnie. W zdaniu numer 11 za$ czasownik wystgpit w ztym aspek-
cie i formie. Bezokolicznik powinien przyjac forme wzigc¢. Nalezy zwréci¢ uwage, ze
para aspektowa brac — wzigc¢ sprawia problemy w odmianie nie tylko obcokrajow-
com, lecz takze rodzimym uzytkownikom polszczyzny (szczegdlnie dzieciom w okre-
sie rozwoju jezyka, w tym mowy).

Zdania nr 9-10 sg ciekawym przyktadem na mozliwo$¢ uniwersalnego uzycia
czasownika robic¢ w sytuacji, gdy nie wiadomo, jakim czasownikiem opisa¢ obrazek.
| o ile sformutowanie robic zupe nie wydaje sie btedne, o tyle liczb raczej sie nie robi,
a —jak juz zostato wczesniej powiedziane — pisze.

Dwa ostatnie zdania przytaczam, aby pokaza¢, ze podczas badania pojawiaja
sie rowniez czasowniki spoza planowanej listy. Wypowiedzi konstytuowane przez te
czasowniki rowniez sg uwzgledniane w analizie. Warto zaznaczy¢, ze takie wtasnie
niespodziewane zdania $wiadczg o tym, ze dzieci uzywajg nie zawsze najprostszych
rozwigzan, a takich, ktére w pewnym momencie zapadty im w pamieé.

Kolejng omawiang grupg wypowiedzi sg te, w ktérych widoczne sg naruszenia
konotacyjne w realizacji pozycji sktadniowych:

1. Krzys ucieka od wilka.
. [...] ucieka od psa chyba.
. Ona na drzwiach puka.
. Na drzwi puka.
. Pije sok ze stomki.
. Przeptywa przez tédke, przez Wis... jakgs tam... Wiste, nie wiem.
. Buduje klocki.
. Ktos tutaj skacze z koniem do wody.
. [...] na balonie odlatuje.
. [...] jg drapie [...] — jq.
. On siedzi na kanape.
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W pierwszych czterech zdaniach widoczne sg zaktdcenia w zakresie realizacji
pozycji OBIEKTU. W zdaniach 1i 2 pozycja ta przy czasowniku uciekac przyjeta forme
od + D. Taka realizacja jest poprawna w sytuacji, gdy méwimy o uciekaniu w celu
unikniecia czego$ nieprzyjemnego, np. odpowiedzialnosci, mysli, problemow. Jed-
nak w sytuacji, gdy kto$ kogo$ goni i osoba goniona nie chce zostac ztapana, wow-
Czas pozycja OBIEKTU przyjmuje forme przed + N.

W dwéch kolejnych zdaniach zaznaczone btedne realizacje pozycji OBIEKTU
moga wynikac¢ z zastosowania kalki jezykowej z jezyka angielskiego, ktérym dzieci
postuguja sie na co dzien.

W zdaniach 5-7 btednie zostata zrealizowana pozycja NARZEDZIA. Btedy w zda-
niach nr 5 i 6 wynikaty, jak sgdze, z kompilacji dwdch pozycji w jedna, np. realizacja
ze stomki mogta wynikac z potaczenia realizacji ze szklanki i przez stomke, a przez
tédke — z potaczenia todkq przez rzeke/wode.

Natomiast zdanie nr 7 mogto by¢ kompilacjg pozycji [cos] i [z czegos], w wyniku
czego dziecko zastosowato skrot myslowy. Jest to moim zdaniem ciekawe zagadnie-
nie, ktdoremu warto sie przyjrzec¢ podczas analizy materiatu jezykowego.

W zdaniu nr 8 jedna z pozycji zostata zrealizowana przez nieprawidtowe uzycie
konstrukcji przyimkowej. Zgodnie z wypowiedzig dziecka, w danej sytuacji kon bytby
wspotuczestnikiem wykonywanej czynnosci (czyli COAGENSEM). Na obrazku jednak
zostata ukazana sytuacja, w ktérej chtopiec skacze do wody, siedzac na koniu. Kon
jest zatem NARZEDZIEM, na ktérym wykonywana jest czynnoscé.

W zdaniu nr 9 pozycjg zrealizowang nieprawidtowo jest znowu pozycja NARZE-
DzIA. W jezyku polskim czasownik odlatywac wymaga uzycia rzeczownika w na-
rzedniku. Konstrukcja odlatywad na + Ms. bytaby dopuszczalna w przypadku, gdyby
Srodkiem transportu byta na przyktad motolotnia.

Zdanie nr 10 zostato wypowiedziane podczas opisu ilustracji, na ktérej dziew-
czynka czesafa szczotkg kota, a zaimek jg odnosit sie do szczotki (czyli NARZEDZIA). Za-
imek powinien zatem wystgpi¢ w narzedniku. Warto zaznaczy¢, ze w jezyku polskim
dysponujemy wieloma formami fleksyjnymi zaimkdéw, co sprawia trudnos¢ nawet
rodzimym uzytkownikom jezyka. Zrozumiate sg wiec btedy w dystrybucji tych form
w mowie dzieci, ktére na co dzien nie postugujg sie jezykiem polskim.

W ostatnim zdaniu na liscie (nr 11) nieprawidtowos¢ polegata na uzyciu bted-
nej formy rzeczownika kanapa w pozycji LOKALIZATORA [gdzie]. W sytuacji statycz-
nej (a taka byta ukazana na ilustracji) powinna zosta¢ uzyta konstrukcja na + Ms.
(na kanapie).

Podczas badania wystepowaty réwniez wypowiedzi, ktére mogg wskazywacé na
ubogi stownik czynny badanych dzieci. Na przyktad w ponizszych zdaniach widoczne
jest poszukiwanie wtasciwego stowa lub jego prawidtowej formy:

1. tak chodzi pod...
2. Maluje. (A tu co ona rysuje?) Ten hop cos takiego, Zeby grac w tq gre.
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3. Podpala zastonke... ememem... Swieczke.

4. On gra w basketball. (A po polsku?) Krzyzéwka. Nie, nie, jak to sie nazywa,
jeszcze raz. Koszykowka.

5. Trzech chtopa... chtopc... trzy osoby biegng chyba maraton. To jest meta...

Kon, konia, jest konia i idzie gdzies indziej. (To cztowiek skacze na koniu).

7. Siedzi na krzesle, krzeste... krzesle.

W momencie, gdy dzieci nie mogty znalez¢ odpowiedniego stowa, zawieszaty
gtos i nie konczyly wypowiedzi, staraty sie opisa¢, co majg na mysli, lub same sie ko-
rygowaty, gdy orientowalty sie, ze wypowiedziane poczgtkowo stowo nie jest tym,
o ktérym myslaty.

o

6. WNIOSKI Z BADANIA PILOTAZOWEGO

Przeprowadzone i opisane przeze mnie badanie pozwolito ukaza¢ mocne i stabe
strony przyjetej przeze mnie procedury badawczej. Do mocnych stron nalezy zali-
czyc:

e mozliwos¢ sprawdzenia zaréwno rozumienia czasownikdw, jak i postugiwania
sie nimi,

e mozliwosc zebrania materiatu jezykowego na jeden skonkretyzowany temat, co
utatwia pdzniejszg analize tego materiatu oraz pozwala na poréwnanie ze sobg
poszczegdlnych wynikow,

e mozliwos$¢é przeprowadzenia badania na odlegtosé, dzieki czemu mozliwe jest
zbieranie oséb do grupy badawczej z réznych stron kraju i Swiata®3.

Jak w kazdej procedurze badawczej, tak i w tej mozna znalezé pewne stabe
strony. Mozna do nich zaliczy¢ fakt, ze dzieci czesto zniechecajg sie do udziatu w ba-
daniu, poniewaz czujg sie oceniane, dlatego w momencie, gdy nie sg w stanie sfor-
mutowac wypowiedzi tak, jak by chciaty, konstruujg bardzo krétkie wypowiedzi lub
nie konstruujg ich wcale.

Badanie prébne dostarczyto rowniez informacji, na co powinno sie zwrdcic
uwage przy analizie materiatu, ktéry zostanie pozyskany podczas badania docelo-
wej grupy badawczej. Wypowiedzi dzieci powinny by¢ analizowane na trzech ptasz-
czyznach:

1. Centrum orzeczeniowe:

a) dobdr czasownikéw i ich adekwatnos$¢ do opisywanych ilustracji,

b) forma czasownika (osoba, liczba, aspekt),

c) rekcja czasownikow.

13 Moja docelowg grupa badawczg sg dzieci ukrairisko- i polskojezyczne mieszkajgce w Polsce,
jednak procedura moze by¢ z powodzeniem stosowana do przeprowadzania badan z udziatem oséb
mieszkajgcych w réznych krajach.
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2. Pozycje sktadniowe konotowane przez orzeczenie:

a) dobdr konstrukcji przyimkowej,

b) realizacja pozycji sktadniowych o okreslonej funkgiji.
3. Zasdb stownika czynnego dzieci:

a) poszukiwanie witasciwego stowa lub jego formy?4.

Biorac pod uwage, ze juz w tak skromnym materiale jezykowym mozna byto
zauwazyé, na ktdérych etapach budowania struktur zdaniowych dzieci miaty trudno-
$ci, mam nadzieje, ze opisane przeze mnie narzedzie dobrze sprawdzi sie podczas
badania wiekszej grupy badawczej sktadajgce;j sie z dzieci wschodniostowianskoje-
zycznych w wieku 6-9 lat. Dzieki takiemu badaniu mozliwe bedzie opisanie zjawisk
zachodzacych podczas tworzenia struktur zdaniowych oraz sformutowanie wnio-
skéw na temat poziomu kompetencji sktadniowej badanych dzieci.
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Analysing the syntactic subsystem in bilingual and multilingual children.
The issue of research tool selection

Summary

The paper describes the evaluation of the syntactic subsystem in bilingual and multilingual
children. It provides a brief overview of tools designed to assess the syntactic competence in
Polish-speaking children, and specifies the syntactic elements that that tools take into account.
Subsequently, the author introduces a tool she has elaborated in order to study the syntactic
subsystem development in bilingual and multilingual children aged 6-9. The criteria for selecting
verbs for the procedure as well as the research method are discussed. Finally, the advantages and
disadvantages of the designed procedure are presented, as well as the ways it could prove useful
in studying selected phenomena of syntactic subsystem development in children.

Keywords: bilingualism — syntactic subsystem — speech development in children.
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