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Ksztalcenie nauczycieli przedszkoli w Polsce
w wymiarze instytucjonalnym

Kindergarten teacher training in Poland
in institutional dimension

Streszczenie: Ksztalcenie nauczycieli przedszkoli zajmuje w polskim
systemie edukacyjnym wazne miejsce. Zmiany w obrebie instytucjo-
nalnych form ksztalcenia nauczycieli dokonywaty si¢ przez wiele lat
w sposob zlozony i czesto zalezny od polityki oswiatowe] panstwa.
Wszystkim  modyfikacjom przyswiecala mys$l stworzenia modelu
nauczyciela matych dzieci, ktéry ksztatcitby w oparciu o samodzielnos¢,
refleksyjnos¢ 1 kreatywnosc.

Stowa kluczowe: ksztalcenie, nauczyciel, przedszkole.

Summary: Education of kindergarten teachers takes an important part of
Polish educational system. Changes in the institutional forms of teachers’
education have been introduced for many years in a complex way and
were often dependent on the education policy of the country. Each
modification served the purpose of creating a model of a teacher working
with small children who would educate them on the basis of
independence, reflectiveness and creativity.
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1. Wprowadzenie

W polskim systemie edukacyjnym nauczyciel zawsze zajmowat
znaczaca pozycje, dlatego w kontekscie projektowanych w przesziosci
reform szkolnych dokonywano modyfikacji i zmian w systemie przygo-
towania nauczycieli, w tym réwniez nauczycieli przedszkola. Przedsta-
wiciele polskiej mysli pedagogicznej, opinia spoteczna dziataczy
oswiatowych 1 nauczycieli juz w okresie miedzywojennym, a takze
powojennym opowiadali sie za pelnym wyzszym wyksztalceniem
wszystkich nauczycieli w Polsce. Tymczasem warunki ekonomiczne,
ustrojowe 1 demograficzne nie pozwalaly na utworzenie potrzebnej
liczby wyzszych uczelni. W zwigzku z tym na przestrzeni wielu dziesia-
tek lat XX wieku powotywano i likwidowano w Polsce rézne $rednie
i pomaturalne szkoly pedagogiczne, ktére ksztalcily przede wszystkim
nauczycieli szk6t podstawowych i wychowawczynie przedszkoli.

Dorobek dydaktyczny i wychowawczy zaktadéw ksztatcenia
nauczycieli przedszkoli, pewna okreslona mitologia, ktéra wytworzyta
si¢ wokot nich oraz fakt, ze w miar¢ uptywu czasu obraz szczegdlnie
sredniego szkolnictwa pedagogicznego zaciera si¢ w naszej Swiadomosci
1 pamigci, stanowity przyczynek do niniejszej refleks;ji.

2. Poczatki wychowania przedszkolnego w Polsce

Badajac proces profesjonalizacji nauczycieli wychowania przed-
szkolnego w Polsce, musimy si¢ cofna¢ do wieku XIX, kiedy to
obserwowato si¢ na ziemiach polskich pierwsze proby organizowania
zakladow wychowawczych przeznaczonych do opieki nad dzie¢mi
w wieku przedszkolnym. Byly to instytucje przeznaczone giéwnie
dla dzieci rodzicow pracujacych, a powstawaly przede wszystkim
z inicjatywy Towarzystw Dobroczynnosci (Krolestwo, Galicja)
lub zakondw zenskich (ziemie zaboru pruskiego)l.

W 1814 roku zorganizowano Warszawskie Towarzystwo Dobro-
czynnos$ci, ktére staralo si¢ otoczyC opieka sieroty oraz $wiadczy¢
pomoc materialng ubogim rodzinom robotniczym. Z inicjatywy jednego

' M. Wrébel, Wychowanie przedszkolne w Polsce w latach 1918-1939, Wroctaw 1967,
s. 42; J. Miaso, Historia Wychowania wiek XX, Warszawa 1980, T. 1, s. 102.

509



,Rocznik Towarzystwa Naukowego Plockiego” 2017, nr 9

z cztonkéw tego Towarzystwa — kupca warszawskiego Teofila Janikow-
skiego w 1839 roku zalozono w Warszawie pierwsza ochronke. W ciagu
najblizszych lat powstato jeszcze sze$¢ nastepnych, ktére objety opieka
okoto 450 dzieci®. Potrzeba zaktadania ochronek dla matych dzieci
zostala ogélnie uznana. Powstawaly zatem kolejne takie placowki.
Jednym z podstawowych problemdéw utrudniajacych organizacje ochron
na ziemiach polskich byt brak odpowiednio przygotowanych pracow-
nikéw. Poczatkowo prace t¢ podejmowali wylacznie mezczyzZni,
w krétkim jednak czasie opieka nad malym dzieckiem stata si¢ domena
kobiet. Postgpujacy proces emancypacji kobiet zwigkszyt ich udziat
w pracach oswiatowo-pedagogicznych i posrednio wptynat na wigksze
uznanie pedagogiki przedszkolnej w spofeczenstwie, a przynajmniej
w jego kulturalno-oswiatowych srodowiskach.

W zwiazku ze stale rosngca liczba ochron i innych instytucji
opiekunczych Towarzystwo Dobroczynnosci w 1849 roku wydato
,Instrukcje dla Przewodniczacych w Salach Ochrony”, ktéra regulowata
organizacje pracy i obowiazki wychowawcéw tych placowek. Okreslono
takze stosunek pedagogéw do dzieci, metody pracy, sprawy odzywiania
i higieny oraz sposéb prowadzenia dokumentacji urzgdowej. W 1857 roku
Rada Gtoéwna Opiekuncza wydata ,,Projekt instrukcji dla przetozonych
i dozorczyn sal ochrony ubogich dzieci”, ktéry szczegétowo regulowat
prawa i obowiazki pracownikow ochron. W 1858 roku, przy poparciu
Towarzystwa Rolniczego, powstal w Warszawie Wydzial Ochron
Wiejskich. Mimo braku zainteresowania ze strony ziemianstwa i rzadu,
na poczatku udato si¢ dziataczom tego Towarzystwa zalozy¢ zaledwie
kilka ochronek wiejskich. W ostatnich latach XIX wieku w Krolestwie
Polskim zaznacza si¢ jednak zdecydowany wzrost liczby ochronek.
Wynikalo to zaréwno z potrzeb spotecznych, jak réwniez wiazalo si¢
z rozwojem teoretycznych podstaw wychowania mtodszego dziecka’.

Do wybitnych myslicieli zajmujacych si¢ wychowaniem przed-
szkolnym 1 majacych wplyw na rozwdj wychowania przedszkolnego
w Polsce nalezeli: Fryderyk Wilhelm Froebel, Maria Montessori
1 Owidiusz Decroly. Poglady tych myslicieli wywarty duzy wplyw na
realizacj¢ idei wychowania przedszkolnego w Polsce. Wybitng przedsta-

? A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Warszawa 2003, s. 18.
? Tamze, s. 18-19.
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wicielka polskiej pedagogiki przedszkolnej, taczaca elementy teorii
Froebla i Marii Montessori, byla w Krélestwie polskim Maria Weryho-
Radziwitowiczowa. W 1887 roku otworzyla ona w Warszawie ogrodek
dziecigcy 1 prowadzita kursy freblowskie dla wychowawczyn. Nastepnie
w 1895 roku wydata ksiazke ,,Wychowanie przedszkolne”, a w 1903
zalozyta Tajne Koto Wychowania Przedszkolnego. W 1907 roku
zalegalizowata Towarzystwo Wychowania Przedszkolnego®.

Druga potowa XIX wieku, stanowiac jedna z cezur chronologicz-
nych w dziejach rozwoju instytucji przedszkolnych, jest takze znaczaca
w dziejach ksztalcenia tzw. ochroniarek i freblanek. W tym okresie
nastapito bowiem zréznicowanie placowek wychowawczych dla matych
dzieci i powstaly ochronki miejskie i wiejskie, przyfabryczne oraz
ogrédki dziecigce prywatne i kierowane przez towarzystwa profesjo-
nalne. Nowe funkcje instytucji opiekunczych dla matych dzieci zrodzity
potrzebe ksztalcenia zawodowego wychowawczyn podejmujacych
w nich pracg. Pod wplywem nowych pradéw pedagogicznych i przezwy-
ciezania konserwatywnych pogladéw na temat wychowania matego
dziecka, ochronki zacze¢ty zmienia¢ swoja funkcj¢ dozoru na rzecz
funkcji opiekunczo-wychowawczych. Mozemy zatem méwi¢ o nowej
fazie w rozwoju pedagogiki przedszkolnej. Powstawaty wdwczas
pierwsze kursy i szkoty dla bon i ochroniarek. W miarg¢ rozwoju kurséw
1 precyzowania ich programu wprowadzano coraz wigcej przedmiotow
ogo6lnoksztatcacych i rozbudowywano zajecia artystyczne i metodyczne.

3. Przeobrazenia szkolnictwa dla wychowawczyn przedszkoli
w II Rzeczypospolitej

Po odzyskaniu przez Polsk¢ niepodleglosci w 1918 roku prébe
uregulowania organizacji ochron i wychowania przedszkolnego podjat
Pierwszy Ogolnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski w 1919 roku. Zjazd
ten, zwany rowniez Sejmem Nauczycielskim, powotal Sekcje¢ Wycho-
wania Przedszkolnego, ktéra przedstawita projekt funkcjonowania
placowek przedszkolnych w catym kraju. W mysl tego projektu panstwo
powinno otacza¢ opieka dzieci juz od najmlodszych lat za posrednic-

* B. Muchacka, Polska pedagogika przedszkolna: przesztosé — wspolczesnosé — przysziosé
[w:] Edukacja Przedszkolna w teorii i praktyce, S. Wtoch (red.), Opole 2006, s. 26.
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twem odpowiednich instytucji wychowawczych, ktére majg by¢
oddzielne od szkoty, powszechnie dostepne i bezptatne’. Do realizacji
tego postulatu potrzebna byta jednak profesjonalnie przygotowana kadra.

Dlatego Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego zorganizowalo Wydzial Seminariéw, ktéry wziat pod swoje
kierownictwo szkoty ochroniarek, dajac im nazwe¢ seminariéw dla ochro-
niarek. Szkote Wychowania Przedszkolnego zamieniono na panstwowa,
wydano program nauk i ustawg¢ obowiazujaca wszystkie prywatne
seminaria ochroniarek, ustanowiono stata kontrole Zaktadéw (wizytacje
inspektorskie) i komisj¢ egzaminacyjna. Ostateczne sprecyzowanie tresci
nauczania w seminariach nauczycielskich nastapito w roku 1921, kiedy
Ministerstwo WRiOP wydalo opracowane przez komisje specjalisty-
czne programy poszczegllnych przedmiotéw nauczania. Program opra-
cowany przez Ministerstwo obejmowat trzy grupy przedmiotéw: ogdélno-
ksztalcaca, zawodowa oraz artystyczno-techniczng % Warunkiem przyje-
cia do seminarium byt wiek kandydatek, 16-30 lat, ukonczone trzy klasy
szkoty sredniej lub co najmniej siedem klas szkoty powszechnej oraz
uzdolnienie fizyczne do zawodu pedagogicznego, zamitowanie do
zajecia si¢ dzie¢mi 1 stuch muzykalny. Dyplom ukonczenia upowazniat
wychowawczyni¢ do pracy w zaktadach dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Ustawa o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku, wprowadza-
jaca jednolity system szkolny na terenie calego kraju wprowadzita
oficjalnie nazwe przedszkole dla wszystkich placowek wychowania
przedszkolnego, okreslajac tym samym ich miejsce w systemie oswiaty
jako instytucji poprzedzajacych szkote i przygotowujacych do niej’.
Ustawa regulowata podstawy prawne przedszkola 1 okreslala rodzaj
kwalifikacji zawodowych wychowawczyn zatrudnionych w tych
placowkach. Na temat ksztalcenia wychowawczyn przedszkoli méwit
artykul 37 Ustawy. ,Ksztalcenie kandydatek na wychowawczynie
przedszkoli odbywa si¢: albo w czteroletnich seminariach dla wycho-
wawczyn przedszkoli, albo w dwuletnich liceach dla wychowawczyn
przedszkoli. Nastepny artykut okreslat, ze program seminarium bedzie

> W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejéow wychowania przedszkolnego, Warszawa 1978,
s. 311-312.

% E. Wisniewska, Zakfady ksztatcenia nauczycieli w Plocku, Ptock 2004, s. 53.

" Dz. U. 1932, nr 38, poz. 389; Dz. Urz. Min. WR i OP 1932, nr 4, poz. 39.
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si¢ opieral na drugim szczeblu programowym szkoly powszechnej,
natomiast liceum na programie gimnazjum™®. Ustawa podniosta takze
range szkot dla wychowawczyn przedszkoli, wyréwnujac wymagania
dotyczace poziomu wyksztalcenia zatrudnianych w nich nauczycieli
z wyksztalceniem nauczycieli szkot srednich ogélnoksztatcacych, licedw
pedagogicznych 1 pedagogiow. Niestety realizacje tego projektu
rozpoczeto dopiero szes¢ lat pézniej. Rozporzadzenie Ministra WRiOP
o organizacji panstwowych seminariow dla wychowawczyn przedszkoli
ukazato si¢ 12 kwietnia 1938 roku’. Zgodnie z nim nauka w seminarium
miata trwa¢ cztery lata. Organizacja roku szkolnego byta taka sama
jak w szkole $redniej ogolnoksztalcacej. Kierownictwo nalezato
do przetozonej, ktéra petnita t¢ funkcje za zgoda Ministra WRiOP.
Przy kazdym seminarium mialo pracowac przedszkole ¢wiczen. W rok
po ukazaniu si¢ rozporzadzenia wydano pierwszy program dla panstwo-
wych czteroletnich seminariéw dla wychowawczyn przedszkoli.
O liceach dla wychowawczyn wladze oswiatowe nawet nie wspomniaty.

Wprowadzone zatem Ustawa Jedrzejewiczowska czteroletnie
seminarium nie doczekalo si¢ realizacji i pozostalo martwa litera.
Do wybuchu wojny ksztatcenie wychowawczyn przedszkoli odbywato
si¢ w trzyletnich seminariach ochroniarskich, ktorych liczba nieznacznie
wzrosla, ale wobec istniejacych potrzeb 1 tak byta znikoma.

W ciggu dwudziestolecia mi¢dzywojennego nastapito w Polsce
przeksztatcenie ochrony i ogrédka w przedszkole, ale nie zostal rozwia-
zany problem wspoéizaleznosci szkoty i przedszkola. W postgpowej
pedagogice zachodniej istniata juz koncepcja szkoty jednolitej, otwartej
dla wszystkich 1 powiazanej dydaktycznie z przedszkolem. Zadaniem
przedszkola byto doprowadzi¢ dziecko, zgodnie z jego osobistym
rytmem rozwoju, do wilasciwego procesu nauki szkolnej. W Polsce
znano te poczynania Zachodu, budzily one duze zainteresowanie
w Swiecie pedagogicznym. Szczegdlne zashugi na tym polu polozyla,
wspomniana wczesniej, Maria Weryho-Radziwitowiczowa, ktoéra
w Polsce niepodlegtej kierowata Referatem Wychowania Przedszkol-
nego w resorcie o§wiaty. Zatozone przez nig Towarzystwo Wychowania
Przedszkolnego, od 1925 roku z jej inicjatywy, wydawalo czasopismo

8 Tamze.
’ Dz. U. 1938, nr 4, poz. 102.
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,»Wychowanie Przedszkolne”. W 1933 roku opublikowata ,,Poradnik
w sprawach nauczania 1 wychowania oraz administracji w szkotach
ogolnoksztatcacych” zawierajacy ,,Rady i wskazéwki dla wychowaw-
czyn w przedszkolach”lo. Niestety, wladze oswiatowe niechgtnie
podejmowaty problematyke zaréwno wychowania przedszkolnego, jak
1 ksztatcenia kadr dla przedszkoli, cho¢ Ustawa z 1932 roku formalnie
wilaczyla przedszkola do systemu szkolnego.

4. Ksztalcenie nauczycieli przedszkoli w okresie PRL

W Polsce po II wojnie Swiatowe] nowe wladze postawily
wychowanie przedszkolne od razu wobec ilosciowo 1 jakosciowo
nowych zadan. W pierwszych dwoéch latach po wojnie oraz w okresie
planu trzyletniego ustugi przedszkolne nie mialy jeszcze charakteru
swiadczen socjalnych przeznaczonych dla dzieci matek pracujacych
zawodowo. Byly one niezbedna forma pomocy dla wszystkich potrze-
bujacych jej dzieci. Zadania przedszkoli sprowadzaty si¢ do opieki
higieniczno-lekarskiej oraz zaspokajania podstawowych potrzeb
biopsychicznych, czgSciowo przynajmniej rekompensujacych trudnosci
w zakresie odzywiania i mieszkania. Sprawy wychowawcze byly
wowczas jedynie sygnalizowane przez postulowanie koniecznosci
poszukiwania nowych rozwigzan w pracy wychowawczej z malym
dzieckiem. Okres od wyzwolenia do 1949 roku byt zatem w dziedzinie
wychowania przedszkolnego, podobnie jak w innych dziedzinach zycia,
przede wszystkim okresem odbudowy zniszczonego przez wojne stanu
posiadania, a zarazem szukania nowych form dziatalnosci, odpowiadaja-
cych stosunkom spotecznym 1 rodzacym si¢ dzigki temu nowym
potrzebom. Trudnosci startu dotyczyly zaréwno bazy materialnej, jak
i sytuacji kadrowej. W roku 1945 na ogdlna liczb¢ 3758 zatrudnionych
w przedszkolach wychowawczyn, 500 nie posiadala podstawowych
kwalifikacji zawodowych. W tych trudnych latach wlasciwie kazda
zdrowa i lubigca dzieci kobieta mogta podjac prace w przedszkolu. Totez

19 B. Muchacka, Polska pedagogika..., s. 18.
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do przedszkoli trafiat personel zupelnie przypadkowy, czgsto
nieposiadajacy swiadomosci dokonanego Wyboru“.

Rok 1950 mozna uzna¢ za przelomowy w dziedzinie wycho-
wania przedszkolnego. Rozwdj przedszkoli objety zostal planowa,
kierowana dziatalnoscig panstwa. Przedszkole mialo sta¢ si¢ jednym
ze Srodkéw zapewniajacych doptyw do przemystu potrzebnych kadr -
poprzez roztoczenie opieki nad dzie¢mi kobiet pracujacych. Reorganizacja
przedszkoli, a szczeg6lnie przedtuzenie czasu ich pracy, pociagnety za
soba istotne zmiany w sytuacji prawno-zawodowej wychowawczyn.

Pojawiajace si¢ coraz czesciej postulaty o zmian¢ zasad dziatania
placéwek przedszkolnych, a szczegélnie wzmocnienie funkcji wycho-
wawczej, zmusily wiladze oswiatowe do organizowania ksztalcenia
wychowawczyn na wyzszym poziomie, od poziomu doraznych kurséw.
Kolejne zatem kursy zorganizowano nie dla absolwentek szkét podsta-
wowych, ale dla absolwentek liceéw ogolnoksztatcacych, ktére nie
przekroczyly 30 roku zycia, odznaczaly si¢ inteligencja, wyrobieniem
politycznym i spotecznym.

Wszystkie organizowane w pigcioleciu powojennym kursy mialy
charakter przejsciowy. Wynikaly z potrzeby chwili, ksztalcity szybko
1 powierzchownie. Wigkszos$¢ z nich ograniczata si¢ do tresci zawodo-
wych i to tylko w niezbednym zakresie. Z czasem coraz wazniejsze
miejsce w programach kurséw zaczety odgrywac przedmioty polityczno-
-spoteczne. Na trzymiesigcznym kursie policealnym wybrane zagadnie-
nia z marksizmu i leninizmu realizowano w ciagu pigciu godzin
tygodniowo, natomiast psychologi¢ tylko dwdch. Bylo to oczywiscie
przejawem owczesnej polityki oswiatowej, ktora caty system edukacyjny
w kraju wiaczata w proce budowy socjalizmu.

Réwnolegle z organizacja kurséw wznowiono ksztalcenie wycho-
wawczyn w seminariach, a program ksztatcenia skrocony do lat trzech
bazowal na programie czteroletniego seminarium przedwojennego.

Lata czterdzieste nie przyniosly zatem pozytywnych zmian
w dziedzinie ksztalcenia wychowawczyn przedszkoli. Mozna je
w zasadzie nazwac okresem przejsciowym. Organizowane kursy ksztalcity

"'W. Lezanska, Ksztatcenie nauczycieli wychowania przedszkolnego w Polsce, £.6dz
1998, s. 58; Z. Woznicka, Wychowanie przedszkolne w Polsce Ludowej, Warszawa
1972, s. 26-27.
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szybko, ale niedostatecznie, bardziej opiekunki niz wychowawczynie.
Negujac wszystko, co przedwojenne, burzuazyjne, szybko zlikwidowano
seminaria, na ich miejsce wprowadzajac trzyletnie licea dla wychowaw-
czyn przedszkolilz. Niestety wciaz nie byta to petna szkota srednia. Nowy
program zaktadat zawodowy charakter liceum i przewidywat tylko
zasadnicze elementy wyksztalcenia ogdlnego, niezbedne przygotowanie
zawodowe oraz ksztattowanie wlasciwej postawy.

Przy zatozeniu, ze podstawowgq sprawa, ktéra decyduje o wynikach
wychowania 1 nauczania jest ,,wlasciwe oblicze polityczne”, Ze istnieje
,,cud-metoda”, ktéra w polaczeniu z oddzialywaniem samych warunkow
ustrojowych zapewnia automatycznie realizacje pozadanych celéw, takie
ksztatcenie wychowawczyn uznawano za wystarczajace.

Zgodnie z zasadami wychowania socjalistycznego w programie
»wZajgcia w  przedszkolu” z roku 1951 oraz w podrgczniku dla
wychowawczyn przedszkoli zapisano: Przedszkole w Polsce Ludowej
ma obowiqzek wychowywac dziecko w mysl idei wychowania socjali-
stycznego, (...) a wychowawczyni musi pracowacé nad wyrobieniem
swego Swiatopogladu marksistowskieg013.

Wiadze polityczne ,,nowej” Polski w nauczycielu widzialy wazny
czynnik przebudowy ideologicznej i gospodarczej. Ksztalcenie przysz-
tych wychowawcow stalo si¢ zatem wazna sprawq polityczng. Mozna
przypuszczaé, ze takie stanowisko przyczynito si¢ rowniez do zmian
w systemie ksztalcenia wychowawczyn przedszkoli. Zarzadzeniem
Ministra O$wiaty z dnia 25 kwietnia 1955 roku'* trzyletnie licea zostaty
przeksztatcone w czteroletnie licea pedagogiczne dla wychowawczyn
przedszkoli, przy czym liceum to traktowano jako etap przejsciowy
do pelnego cyklu pigcioletniego. Powstanie petnej szkoty sredniej dla
wychowawczyn przedszkoli bylo w zasadzie przelomem w burzliwych
dziejach ksztalcenia wychowawczyn.

Tymczasem zapotrzebowanie na placéwki wychowania przed-
szkolnego wciaz rosto. Stopniowo ksztaltowata si¢ opinia spoleczna

12 W. Lezafiska, Spofeczne i polityczne konteksty ksztatcenia nauczycieli wychowania
przedszkolnego w Polsce [w:] Historyczne i wspotczesne konteksty ksztatcenia
nauczycieli wezesnej edukacji, W. Lezanska (red.), £.6dz 2004, s. 14.

'3 T. Hejnicka-Bezwinska, O zmianach w edukacji, Bydgoszcz 2000, s. 68, 69.

' Dz. Urz. Min. O$w. 1955, nr 8, poz. 67.
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o pozytywnej roli, jaka spetniajq przedszkola w przygotowaniu dzieci do
szkoty. W zwiazku tym od 1958 roku zaczeto organizowac uproszczone
i stosunkowo niedrogie formy wychowania przedszkolnego. Byly to
ogniska przedszkolne oraz oddzialy przy szkotach dla dzieci szescio-
letnich. Coraz czesciej pojawialy si¢ postulaty upowszechnienia wycho-
wania przedszkolnego dla szesciolatkéw, a nawet pigciolatkdw. Roéwno-
cze$nie domagano si¢ coraz lepszego przygotowania zawodowego
wychowawczyn. Mialy temu sprosta¢ nowe, pigcioletnie licea pedago-
giczne dla wychowawczyn przedszkoli, ktore dziataly w niezmienionej
strukturze od roku szkolnego 1959/60 do roku 1972/73".

W wyniku przeksztatcen organizacyjnych i programowych pigcio-
letnie liceum dla wychowawczyn przedszkoli stalo si¢ na przestrzeni
czternastu lat podstawowym zaktadem ksztalcenia w tym zawodzie.
Bylo typem szkoty zawodowej, w ktorym wyksztalcenie ogdlne stano-
wito niezbedna czes$¢ przygotowania zawodowego. Dlatego realizowano
w zakresie przedmiotéw ogdlnoksztatcacych program liceum ogdlno-
ksztalcacego w zblizonym wymiarze godzin.

Nauka w tego typu szkole nie byta fatwa. Obok bowiem uzyskania
solidnego wyksztatcenia ogdlnego od uczennic wymagano ,,opanowania
umiej¢tnosci dzialania w dziedzinie ekspresji plastycznej, muzycznej,
technicznej i ruchowo-rytmicznej, przyswojenia bogatego zasobu wiado-
mosci 1 umiejetnosci pedagogicznych, uksztattowania podstaw nauko-

4 . . . . . . 1
wego pogladu na $wiat i zaangazowania postawy ideowo spotecznej”'°.

Prowadzone wowczas badania naukowe dotyczace malego dziecka
przynosily coraz wigksze wymagania w zakresie planowego kierowania
rozwojem dziecka oraz oddzialywania na rodzicow i Srodowisko.
Potrzebne byly coraz lepiej wykwalifikowane wychowawczynie, aby
mogly sprosta¢ tym zadaniom: coraz wigkszego rozwoju teorii pedago-
gicznej 1 pewnego postgpu w sytuacji gospodarczej kraju, coraz
silniejsze stawaty si¢ postulaty petnej szkoty wyzszej dla nauczycieli.
Zakladano, ze licea pedagogiczne beda stopniowo ograniczane
1 przeksztatcane w studia nauczycielskie. Te ostatnie zas beda stopniowo
zwiekszac rekrutacje i liczbe placowek. Z czasem zostang przeksztalcone
w wyzsze szkoty zawodowo-pedagogiczne.

5w, Lezanska, Ksztatcenie nauczycieli..., s. 88.
16 Dz, Urz. Min. O$w. 1960, nr 7, poz. 105; Dz. Urz. Min. O$w. 1961, nr 9, poz. 102.
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Kandydatki na wychowawczynie przedszkola rekrutowaly sig¢
gléwnie ze srodowisk robotniczych i chtopskich. LPWP zapewniaty
swoim uczennicom miejsca w internacie oraz stypendia w maksymalnie
wigkszym procencie niz w innych szkotach srednich. Z tego takze
wzgledu liczba zgtoszen do LPWP znacznie przewyzszata liczbe miejsc.

Sytuacja lat siedemdziesiatych sprzyjala rozwojowi wychowania
przedszkolnego. Poniewaz dazono do niwelowania ,,progéw”, jakie
dzielity przedszkole od klas poczatkowych, konieczne bylo réwniez
wyréwnanie poziomu ksztalcenia wychowawczyn przedszkoli i nauczy-
cieli klas poczatkowych. Potrzeby kadrowe i zwiazane z tym trudnosci
nie mogly by¢ argumentem za uproszczonym wyksztalceniem pracow-
nikéw przedszkoli. W toku wielu dyskusji, prowadzonych zaréwno
w srodowiskach naukowych, jak 1 oswiatowych, wysunig¢to propozycje
ksztalcenia nauczycieli przedszkoli na poziomie wyzszym.

Niemaly wptyw na zmiany w strukturze ksztalcenia wychowaw-
czyn przedszkoli miata Karta Praw i Obowiazkéw Nauczyciela. Uchwa-
lona przez Sejm 27 kwietnia 1972 roku stata si¢ doniostym wydarzeniem
dla nauczycieli szk6t wszystkich stopni i typéw. Karta ustalita zadania
1 uprawnienia wszystkich nauczycieli, jak réwniez poziom ich kwalifi-
kacji, zasady ksztatcenia oraz uprawnienia socjalne 1 zasady uposazenia.
Wprowadzita jednakowa nomenklature i od tej pory nazwe wychowaw-
czyni przedszkola zastapiono nauczycielka przedszkola. Nauczycielki
przedszkola zréwnala w prawach z nauczycielami szko6l, co wyraznie
podniosto prestiz tego zawodu, ale jednoczesnie wymagalo szybkich
zmian w strukturze ksztatcenia'’.

Karta postanawiata bowiem, ze ,na stanowisko nauczyciela
lub wychowawcy moga by¢ powotane te osoby, ktére ukonczyty studia
w wyzsze] szkole ksztalcacej nauczycieli, lub w innej szkole wyzszej,
jesli posiadaja przygotowanie pedagogiczne uzyskane w czasie studiow
lub na kursie”'®>W rok po wydaniu karty, zarzadzeniem Ministra
Oswiaty 1 Wychowania z 30 maja 1973 roku, licea pedagogiczne dla
wychowawczyn przedszkoli ulegly przeksztalceniu w szkoty o nazwie

Studium Wychowania Przedszkolnegolg.

7 Dz. U. 1972, nr 16, poz. 114.
18 Tamze.
' Dz. Urz. Min. O$w. i Wych. 1973, nr 5, poz. 31.
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Powotanie nowego typu szkoty oznaczalo ostateczna rezygnacje
z ksztalcenia nauczycieli przedszkoli na poziomie Srednim 1 przejscie
do tworzenia systemu ksztalcenia na poziomie pomaturalnym. SWP byto
zaktadem ksztatcacym nauczycieli przedszkoli w systemie semestral-
nym. Na wydziale dziennym nauka trwata, w zaleznosci od podbudowy
programowej: szkoty podstawowej - 12 semestrow; liceum ogdlnoksztat-
cacego - 4 semestry; liceum muzycznego lub plastycznego - 3 semestry.
Przewidziano réwniez wydzial zaoczny dla nauczycieli chcacych
uzupetnia¢ posiadane wyksztatcenie

Obowiazujace programy SWP, w porOéwnaniu z programami
licebw, zawieraly wiele nowych tresci, o czym swiadczyto miedzy
innymi wprowadzenie do planu ksztalcenia takich nowych przedmiotow,
jak: socjologia, wybrane zagadnienia filozofii marksistowskiej, wprowa-
dzenie do wiedzy o sztuce, psychologia kliniczna, kultura zywego stowa,
elementy logopedii, jak réwniez zagadnienia z zakresu nauczania tych
przedmiotow, ktére wystgpowaly w dotychczasowych planach ksztal-
cenia. Odrodzily si¢ tez koncepcje nauczyciela - dziatacza spotecznego,
profesjonalnego wychowawcy catego spoteczenstwa®.

W miar¢ uptywu czasu w SWP zmniejszano liczb¢ godzin przez-
naczonych na przedmioty ogdlnoksztatcace, a zwigkszano wymiar godzin
przedmiotéw zawodowych. W ostatnim roku ksztalcenia wigcej niz
potowa godzin przeznaczona byla na praktyke zawodowa. Podkreslano
w ten sposOb zawodowy charakter ksztalcenia nauczycieli. Podobnie rzecz
siec miata w studiach nauczycielskich, w ktérych ksztalcono nauczycieli
szkot podstawowych.

Z chwilg powstawania wyzszych szkot nauczycielskich i sukcesy-
wnego przechodzenia w ksztatceniu nauczycieli szkét podstawowych na
poziom wyzszy, wzmagaly si¢ glosy o potrzebie ksztalcenia wychowaw-
czyn przedszkoli na takim samym poziomie.

I tak w latach 70. ubieglego wieku podjgto probe ksztatcenia
nauczycieli przedszkoli na poziomie wyzszym w ramach jednolitych
dziennych i zaocznych studiéw magisterskich na kierunku pedagogika
ze specjalnoscia wychowanie przedszkolne. Natomiast doskonalenie
zawodowe nauczycieli przedszkoli prowadzono na podstawie zalozen

0 Tamze.
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organizacyjno-programowych opracowanych przez Instytut Ksztatcenia
Nauczycieli 1 zatwierdzonych przez Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania.

Na poczatku lat osiemdziesiatych okazalo si¢ jednak, ze w ciagu
dziesigciolecia 1980-1990 liczba dzieci w wieku przedszkolnym
i szkolnym znacznie wzro$nie. Powrécono wigc do starej formy
ksztalcenia - studidw nauczycielskich - réwniez dla nauczycieli przedsz-
kola. Tworzono znowu dwuletnie pomaturalne studia nauczycielskie,
ktére teraz ksztalcily przede wszystkim nauczycielki przedszkola, klas
poczatkowych 1 w niewielkiej ilosci nauczycieli wychowania fizycznego,
pracy — techniki, wychowania plastycznego i wychowania muzycznego.
Mimo tej samej nazwy, studia te mialy juz inny charakter niz te z lat
sze$édziesiatych, gdyz zapewnialy drozno$¢ w ksztalceniu i ich absol-
wenci mogli, po zlozeniu egzaminu wstgpnego, kontynuowac studia
na trzyletnich zaocznych studiach magisterskich w uniwersytetach
1 wyzszych szkotach pedagogicznych.

Na przestrzeni powojennych lat Polski Ludowej edukacja nauczy-
cielska ulegata licznym i czgstym przemianom. Mozemy w tym obszarze
zasadniczo wyodrgbni¢ dwa okresy:

— Pierwszy, obejmujacy lata 1945-1972, kiedy w Polsce tworzyt sig
i umacnial system monocentryczny, oddzialywujacy na rdézne
przejawy zycia spolecznego, w tym na oswiatg. Byt to jednoczes-
nie czas ksztalcenia nauczycieli przedszkoli w drodze doraznych
kursowych form, dajacych jedynie wstgpne przysposobienie do
zawodu oraz form ksztalcenia na poziomie srednim, pomaturalnym
1 wyzszym zawodowym.

— Drugi, przypadajacy na lata 1973-1989, w ktérych w pierwszej
dekadzie podjeta zostata proba ksztatcenia wszystkich nauczycieli,
réwniez nauczycieli przedszkoli, w drodze jednolitych studiéw
magisterskich w uniwersytetach i WSP, za$§ pdzniej w latach
80. nastapit powrét do ksztalcenia nauczycieli na poziomie
studium nauczycielskiego. Réwnoczesnie byt to czas powolnego
rozpadu systemu monocentrycznego, co znalazto wyraz miedzy
innymi we wprowadzeniu pierwszych autorskich rozwiazan
metodycznych w szkolnictwie.
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W rozwoju zaktadéw ksztalcenia nauczycieli przedszkoli w okre-
sie powojennym do 1989 roku mozna réwniez wyrdzni¢ pewne etapy,
a mianowicie:

- pierwsze lata powojenne, z dominacja 4-letnich liceéw pedago-
gicznych oraz form panstwowych kurséw nauczycielskich;

- koegzystencja liceéw pedagogicznych (4 i 5S-letnich) i 2-letnich
studiéw nauczycielskich (w latach 50.);

- dominacja ksztalcenia nauczycieli przeszkoli w liceach pedago-
gicznych dla wychowawczyn przedszkoli 1 w studiach nauczyciel-
skich oraz otwieranie drogi do szk6t wyzszych (w latach 60. i 70.);

- powrét (w latach 80.) do ksztalcenia nauczycieli takze na po-
ziomie 2-letnich studiéw nauczycielskich, prowadzonych w resorcie
oswiaty, szczegolnie dla przedszkoli i nauczania poczatkowego.

W powojennej Polsce w okresie PRL-u dominujacymi zaktadami
ksztalcenia nauczycieli przedszkola byly wiec licea pedagogiczne
dla wychowawczyn przedszkoli i studia wychowania przedszkolnego.
Zaréwno jedne, jak i drugie odegraly doniosla role w wyksztatceniu
szerokich kadr pedagogicznych dla przedszkoli w Polsce. Niestety
zaklady te, ich organizacja 1 dziatanie nie byly wolne od wad. Licea
pedagogiczne, cho¢ miaty przewage nad seminariami nauczycielskimi
pod tym wzgledem, ze wstgpowala do nich miodziez po ukonczeniu
4 klas gimnazjum przed wojna, a po ukonczeniu 7 klas po wojnie,
to 1 tak byly to tylko Srednie szkoty pedagogiczne. Nie stanowily tez juz
»slepej uliczki”, bo ich absolwenci mieli prawo wstepu do szkot
wyzszych. Badania nad praca mlodych nauczycieli - absolwentéw
lice6w pedagogicznych - wykazaly jednak istotne braki w ich przygoto-
waniu 1 bylo to ostatecznym przyczynkiem w sprawie podjecia przez
rzad uchwaty o powotaniu nowych zaktadéw ksztatcenia nauczycieli -
studiow nauczycielskich. Niestety ksztalcenie nauczycieli w tych
placéwkach opierato si¢ z kolei nieomal na pustym podiozu w zakresie
przedmiotéw pedagogiczno-psychologicznych i wiazania ich z przysz-
tym zawodem. Ponadto studia wychowania przedszkolnego znowu nie
zapewniaty droznosci do studiéw wyzszych, dlatego absolwenci, ktérzy
chcieli uzyska¢ wyksztalcenie wyzsze, zmuszeni byli podejmowac studia
wyzsze od poczatku na réwnych warunkach egzaminu konkursowego
ze wszystkimi innymi kandydatami. W ten sposéb droga dochodzenia
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nauczycielek przedszkola do wyksztalcenia wyzszego rozciagala sig¢
w czasie na wiele lat ich pracy zawodowe;.

5. Przeobrazenia instytucjonalne w ksztalceniu
nauczyciela przedszkola po 1989 roku

Lata dziewiecdziesiate XX wieku to czas transformacji ustrojowej,
charakteryzujacy si¢ migdzy innymi demokratyzacja oswiaty oraz
poszukiwaniem nowej filozofii edukacyjne;.

Wprowadzona w Polsce Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia
1991 roku ograniczyla przede wszystkim centralizm edukacyjny
1 zwigkszyla stopien demokratyzacji szkoly 1 jej uspolecznienia2l.
W zwiazku z tym zwigkszyta si¢ autonomia nauczycieli, wyrazona swobo-
da w decydowaniu o poszczegdlnych elementach systemu dydaktyczno-
-wychowawczego szkoly. Dopuszczono mozliwos¢ tworzenia szkot i klas
autorskich, autorskich programéw nauczania, mozliwos¢ wyboru przez
nauczycieli programéw, podrecznikdw, réznicowania tresci ksztalcenia.

Wszystko to spowodowalo, ze nauczycielom stawiano coraz
wigksze wymagania, zarysowala si¢ wyraznie potrzeba innego nauczy-
ciela, a wigc 1 innego jego ksztalcenia. Waznym elementem edukacji
nauczycielskiej stalo si¢ ksztalcenie do samodzielnosci, refleksyjnosci
1 tworczosci. Nastapily poszukiwania efektywnych koncepcji edukacji
nauczycielskiej. Pojawily si¢ nowe formy organizacyjne, nowe cele,
plany i programy studidow. W tym okresie nastapily wigc zmiany jakos-
ciowe w ksztalceniu nauczycieli, zmierzajace do nadania mu nowego,
humanistycznego wymiaru.

Elementem reformy systemu ksztatcenia nauczycieli byta ostatecz-
na likwidacja studiéw nauczycielskich oraz utworzenie na poczatku lat
90. na ich miejsce trzyletnich kolegiow nauczycielskich dziataja-
cych pod opieka naukowa uczelni wyzszej 1 przy znaczacym udziale
nauczycieli akademickich w procesie dydaktycznym. Kolegia nauczy-
cielskie w Polsce zostaly powotane rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z 5 marca 1992 roku w sprawie zakltadéw ksztalcenia
nauczycielizz. Zaklady te przeznaczono dla ksztalcenia nauczycieli

2l Dz, U. 1991, Nr 95, poz. 425.
2 Dz. Urz. MEN 1992, nr 26, poz. 115.
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przedszkoli, szk6t podstawowych, placéwek oswiatowo-wychowawczych,
opiekunczo-wychowawczych 1 resocjalizacyjnych, a takze nauczycieli
jezykow obcych. Kolegia nauczycielskie tworzyly, przeksztatcaty
1 wreszcie likwidowaly kuratoria oswiaty, cho¢ rozporzadzenie zakla-
dalo, ze moga one by¢ prowadzone roéwniez przez osoby prawne
1 fizyczne. Utworzenie kolegium wymagato zgody Ministra Edukacji
Narodowej udzielonej na podstawie odpowiednio ztozonego wniosku.
Najwazniejszym warunkiem uzyskania zgody lub zezwolenia na
utworzenie kolegium byto zapewnienie opieki naukowej i dydaktycznej
uczelni ksztalcacej nauczycieli na kierunkach (lub specjalnosciach)
studiéw, odpowiadajacych specjalnosciom prowadzonym w kolegium,
na podstawie pisemnego porozumienia mi¢dzy organem prowadzacym
(np. kuratorium os$wiaty) a uczelnia. Zawodowy tytut licencjata absol-
wentom kolegium nauczycielskiego przyznawata uczelnia sprawujaca
opieke naukowa. Kolegia nauczycielskie prowadzily takze ksztalcenie
w trybie zaocznym: dwuletnim dla absolwentéw SN-6w i trzyletnim
dla absolwentow licedw pedagogicznych.

Przyjeta przez Sejm RR 12 wrzesnia 1990 roku Ustawa
o szkolnictwie wyzszym™ data nowe podstawy prawne dla rozwoju
szkolnictwa wyzszego, w tym rowniez niepanstwowego. Powotanie tych
szko6t uzalezniono od pozytywnej opinii Rady Gléwnej Szkolnictwa
Wyzszego w zakresie programow, kadry, bazy lokalowej i finansowe;.
Charakterystyczna cecha tych szkét byla ich lokalizacja. Wigkszos¢
bowiem znajdowala si¢ poza wielkimi aglomeracjami, w miastach
pozbawionych tradycji szkolnictwa wyzszego 1 w zwiazku z tym odczu-
wajacych ogromne potrzeby ksztalcenia na tym poziomie. Charakte-
rystyczne jest rowniez ksztalcenie jedynie na poziomie licencjatu -
wyzszego wyksztatcenia zawodowego. Tylko bowiem nieliczne z tych
szko6t uzyskaty status uczelni akademickiej. Szczegdlng grupe, bardzo
liczna, wsrdd studentéw szkot niepanstwowych, stanowili czynni zawo-
dowo nauczyciele, przewaznie nauczycielki wiejskich lub matomiastecz-
kowych szkét i przedszkoli. Warunkiem utrzymania si¢ w zawodzie byta
dla nich bowiem koniecznos¢ zdobycia wyzszego wyksztalcenia badz
przekwalifikowania si¢. Istnienie wyzszych szkét niepanstwowych

» Dz. U. 1990, nr 65, poz. 385; Dz. U. 1991, nr 104, poz. 450.
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zwigkszylo znacznie ofert¢ edukacyjna zaréwno dla przysziych, jak
1 czynnych zawodowo nauczycieli.

Kolejna zmiana w instytucjonalnym ksztatceniu kadr pedagogicz-
nych dla przedszkoli w Polsce nastapila juz w zasadzie u progu
XXI wieku. Podjete zostaly decyzje o odejsciu od ksztatcenia polskich
nauczycieli w ramach systemu o$wiatowego i catkowitym jego przejeciu
przez system szkolnictwa wyzszego. Z czasem wigc kolegia nauczyciel-
skie zostaty zlikwidowane, ale w wielu miejscach Polski na ich bazie
dydaktycznej 1 materialnej powolywano panstwowe wyzsze szkoly
zawodowe. Szkoty te zostaly powotlane przez Sejm RP na mocy ustawy
o wyzszym szkolnictwie zawodowym z 26 czerwca 1997 roku, ktéra
zostata znowelizowana 27 lipca 2002 roku®*. W pierwotnych zatozeniach
podstawowym ich zadaniem bylo ksztalcenie studentéw w zakresie
kierunkéw i (lub) specjalnosci zawodowych oraz przygotowanie ich do
wykonywania zawodu, a takze ksztalcenie w celu uzupetnienia specjali-
stycznej wiedzy i umiejetnosci zawodowych. Istota ksztalcenia w tych
szkotach jest réwnowazenie ksztalcenia ogdlnego (teoretycznego)
z aspektami praktycznymi a tym samym przygotowanie miodziezy
do kreatywnego udziatu w lokalnym 1 regionalnym rynku pracy. Obecnie
panstwowe wyzsze szkoly zawodowe ksztalcg w zakresie r6znorodnych
kierunkéw studiéw. W szkotach tych odbywa si¢ réwniez ksztalcenie
nauczycieli, w tym w szczegdlnosci nauczycieli przedszkola, nauczania
poczatkowego, jezykéw obcych. Ma to miejsce szczegdlnie w tych
szkotach, ktére powotano na materialno-kadrowej bazie zlikwidowanego
kolegium nauczycielskiego. Panstwowe Wyzsze Szkoly Zawodowe sa
zatem autonomicznymi szkolami wyzszymi ksztalcacymi nauczycieli
przedszkoli na poziomie studiéw pierwszego i drugiego stopnia,
w systemie studiow stacjonarnych i niestacjonarnych.

W ostatniej dekadzie ubieglego wieku system ksztalcenia nauczy-
cieli przedszkoli w Polsce zorganizowany zostal zatem w dwoch $rodo-
wiskach: akademickim i o§wiatowym. W srodowisku oswiatowym w trzy-
letnich kolegiach nauczycielskich i kolegiach jezykéw obcych — pomatu-
ralnych szkotach o charakterze zawodowym. W srodowisku akademickim
natomiast w postaci nastepujacych rodzajéow studiéw nauczycielskich:
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- pigcioletnie jednolite studia magisterskie przygotowujace nauczycie-
li przedszkoli, szké6t podstawowych, srednich i placéwek o§wiatowych,

- zawodowe studia kierunkowe, ktére przygotowuja nauczycieli przed-
szkoli, szk6t podstawowych, gimnazjow, szkét srednich, placowek
oswiatowych, jezykéw obcych oraz przedmiotéw zawodowych,

- kierunkowe studia uzupelniajace do poziomu magisterskiego lub
licencjackiego, przeznaczone dla oséb z tytutem zawodowym licen-
cjata (studia magisterskie dwu- lub trzyletnie) oraz dla nauczycieli,
absolwentow studiéw nauczycielskich zlikwidowanych w 1994 roku,

- studia podyplomowe dla nauczycieli z wyzszym wyksztalceniem magi-
sterskim przygotowujace do nauczania drugiego przedmiotu, innego
rodzaju zajec¢ lub podnoszace dotychczasowe kompetencje kierunkowe.

6. Podsumowanie

Polskie tradycje ksztatcenia nauczycieli potwierdzaja, ze nauczyciel
przygotowuje sie¢ do zawodu najlepiej wowczas, gdy szkota, w ktdrej sie
ksztalci, stanowi srodowisko wychowawcze sprzyjajace jego rozwojowi.
Na to srodowisko skladaja si¢ takie elementy, jak: kwalifikacje
1 swiadomo$¢ celu pracy nauczycieli zajmujacych si¢ ksztalceniem
nauczycieli, dobér kandydatéw na nauczycieli, plany i programy ksztat-
cenia nauczycieli, planowanie, organizowanie i przebieg pracy dydaktycz-
nej, wychowawczej oraz praktyk pedagogicznych, organizacja zycia
kandydatow na nauczycieli w szkole i poza nig. W taki spos6b rozumiane
srodowisko moze gwarantowaC wdrozenie przysztych nauczycieli do
aktywnosci faktycznie wprowadzajacej go w okreslone funkcje i role
zawodowe, ktore bedzie w przysztosci petnit.

Gdy analizujemy przeobrazenia instytucji ksztalcenia nauczycieli
przedszkola w Polsce na przestrzeni XX wieku, rysuje si¢ obraz
wielostronnych zmian. Polskie szkolnictwo, a szczegdlnie zaktady
ksztalcenia nauczycieli wychowania przedszkolnego, miaty wielkie
trudnosci w odnalezieniu si¢ jako stabilna strukturalnie i programowo
instytucja przygotowujaca profesjonalnego nauczyciela wychowania
przedszkolnego. Obecnie sytuacja ta ulega zmianie, ale to wlasnie
spojrzenie w gltab historii zakltadow ksztalcenia nauczycieli przedszkoli
daje szans¢ na racjonalne podejscie do wspéiczesnej edukacji nauczy-
cielskiej i pozwala na uniknigcie popetnianych wczesniej btedow.
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