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W recenzowanej monografii Iwona Kopaczynska opracowata mato
rozpoznang w pedagogice kategorie bledu. Mimo ze w czynnos$ciach pedago-
gicznych - tak wychowaniu, jak i nauczaniu - nie sposob wprost unikna¢ sy-
tuacji nasuwajacych na mysl pojecie bledu, termin ten nalezy jednak do sfery
tabu i jak dotad z rzadka byt przedmiotem poglebionej refleksji teoretyczne;j.
W swojej publikacji autorka nie tylko naswietlita z réznych perspektyw pole
semantyczne stowa blgd, lecz réwniez zrekonstruowala niejednolite sposoby
jego odczytywania w kontekscie dziatania edukacyjnego. Tym, co zastuguje
w recenzowanej ksigzce na szczegélne dowartosciowanie, sg zawarte w dwu
ostatnich rozdziatach propozycje wykorzystania bledu w procesie nauczania
i uczenia si¢ - tak od strony koncepcyjnej, jak i praktycznej. Tymi propozy-
cjami I. Kopaczynska polozyla podwaliny pod ,,pedagogike pracy nad bte-
dem” (s. 60), w ktorej przepracowywania btedéw nie uwaza sie za ucigzliwe
korygowanie pomylek hamujacych sprawne osigganie wyznaczonych celow
edukacyjnych, jak to ma miejsce w ,,pedagogice unikania btedéw” (s. 51),
lecz za naturalny element refleksyjnego nauczania i uczenia sig.

Eksplicytnymi adresatami ksigzki sg teoretycy, badacze i praktycy
zajmujacy si¢ edukacja wezesnoszkolng. Naszym zdaniem jednak sens zapre-
zentowanych w niej tresci wykracza daleko poza wskazany krag odbiorcow
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i da si¢ odnies$¢ réwniez do wyzszych poziomdow edukacji szkolnej, a nawet
w pewnym zakresie do ksztalcenia akademickiego. W niniejszej recenzji
bedziemy jg odczytywac z perspektywy pedagogiki ogélnej, a w szczegoélnosci
dwu modeli dziatania pedagogicznego - linearnego i komplementarnego
(Benner, 2018, s. 126-131), szukajac rownoczes$nie mozliwosci zastosowania
w ksztalceniu na poziomie ponadpodstawowym. Zanim bedzie o tym mowa,
przedstawiamy ogolng charakterystyke recenzowanej publikacji.

Monografia skfada si¢ z pigciu rozdziatéw, ktére poprzedza wstep,
a finalizuje zakonczenie. Poza tym na koncu zamieszczono bibliografie i przy-
pisy, ktore zostaly sporzadzone w sposéb tradycyjny. Rozdzialy dziela sig
wyraznie na dwie czesci. W trzech pierwszych autorka przygotowuje grunt
teoretyczny pod koncepcje przepracowywania bledow, ktorg przedstawia
w dwu ostatnich rozdzialach. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze w owej
koncepcji wyraznie rozrdznia si¢ dwa podmioty dziatania pedagogicznego
- ucznia/wychowanka i nauczyciela/wychowawce, oraz ich wlasne i nie-
redukowalne czynnosci — uczenie si¢ i nauczanie. To umozliwia doglebne
i zniuansowane rozwazenie wspomnianych powyzej dwu skrajnie przeciw-
stawnych podejs¢ do btedow w pedagogice.

Rozdzial pierwszy otwiera rekonstrukcja pola semantycznego stowa
blgd. Analizy autorki zaskakuja wielobarwnoscia znaczeniows i pragmatycz-
na. Na tym tle I. Kopaczynska wyjasnia trzy gtéwne powody popelniania
bledow: (1) pomylke jako chwilowg nieuwage dotykajaca jedynie fragmentu
wykonywanego zadania, (2) uchybienie jako celowe pominigcie i (3) nie-
wiedze wynikajaca z blednego przekonania. Jak przekonuje autorka, tatwiej
jest zauwazy¢ i skorygowac skutki popelnienia bledu w naukach $cistych
niz humanistycznych. Ostatnim zagadnieniem w tym rozdziale jest analiza
bledu przeprowadzona z perspektywy czterech dyscyplin wiedzy: filozofii,
prakseologii, logiki i psychologii. Ta analiza rzuca $wiatlo na rozumienie
bledu w pedagogice.

W rozdziale drugim autorka rozwaza, czym jest blagd w odniesieniu do
dzialania pedagogicznego, ktore interpretuje jako jednos¢ ztozong z dwéch
czynnosci realizowanych przez dwa autonomiczne podmioty — nauczy-
ciela/wychowawce i ucznia/wychowanka. Odwotuje si¢ przy tym do teorii
behawiorystycznej, humanistycznej, poznawczej i konstruktywistyczne;j.
Poréwnanie dwu teorii wymienionych jako skrajne, tzn. behawiorystyczne;j
i konstruktywistycznej, uzmystawia konflikt zachodzacy miedzy podejsciami
mechanistycznym (s. 114 ) i organizmicznym (s. 116), ktére da si¢ wyodrebni¢
we wspolczesnej pedagogice polskiej ze wzgledu na stanowisko zajmowane
wobec bledéw i btgdzenia (Stepkowski, 2016).
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Zgodnie z ujeciem behawiorystycznym blad oznacza niepozadany
stan rzeczy, ktéry zawczasu nalezy usuna¢ z drogi uczacemu si¢ przez
nauczanie. Prowadzenie bezblednego nauczania spoczywa na barkach
nauczyciela. Uczniowi pozostaje do wykonania najczesciej pamigeciowe
przyswojenie dostarczonej mu wiedzy i odtworzenie jej w z gory zaprogra-
mowanym konteksécie. W odréznieniu od tego w podejsciu konstruktywi-
stycznym biad uznawany jest za wewnetrzny moment zapoznawania (si¢)
z czym$ nowym i dazenia do jego doglebnego zrozumienia. Nauczyciel
przez metodyczne czynnosci nauczania ma wywolywac w uczniu procesy
uczenia si¢ i wspiera¢ go w nich. Dzigki temu ukazuje sie plaszczyzna dla
aktywnego dzialania obu uczestnikéw interakcji pedagogicznej - z jednej
strony, a z drugiej praca nad bledem staje si¢ ich wsp6lnym zadaniem. Co
wiecej, to zadanie jest rozwojowe par excellence, gdyz umozliwia uczniowi/
wychowankowi wyjscie poza sfere aktualnego rozwoju i skonfrontowanie
sie z tym, co bylo mu do tej pory obce i nieznane. Patrzac z tej perspektywy,
podejscie mechanistyczne utozsamia sie z linearnym modelem ksztalce-
nia, a organizmiczne z komplementarnym. Oba te modele prowadza do
odmiennego pojmowania rdl pelnionych przez podmioty dzialania pe-
dagogicznego w ramach integronu edukacyjnego, o ktérym pisze Roman
Schulz (2020, s. 86).

Rozdzial trzeci zawiera systematyzacje bledéw popetnianych w dzia-
faniu pedagogicznym w odniesieniu do kryterium osoby bladzacej (na-
uczyciela/wychowawcy lub ucznia/wychowanka), proceséw umystowych
jako narzedzi poznania, celu dziatania (poznanie nowych wiadomosci lub
¢wiczenie umiejetnosci juz nabytych) i w koncu stosowanego najczesciej
w ksztalceniu szkolnym kryterium stopnia opanowania wiedzy. Umiejetnos¢
rozpoznawania bledéw moze pomoéc nauczycielowi/wychowawcy w trafnym
zdiagnozowaniu trudnosci, z ktérg zmaga si¢ uczen/wychowanek, i zapla-
nowaniu interwencji wspierajacej.

W czwartym rozdziale I. Kopaczynska omawia wptyw bledéw na
proces uczenia si¢ oraz warunki udzielania wsparcia uczniowi/wychowan-
kowi. W nawigzaniu do wspomnianych powyzej czterech teorii psycholo-
gicznych autorka kontrastuje ze sobg rozwdj w podejsciu mechanistycznym
i organizmicznym. W tym pierwszym rozwdj utozsamia si¢ z reaktywnym
uczeniem si¢, w ktérym uczen/wychowanek jest uznawany jako uksztalcalny
w sensie plastycznosci na oddziatywania nauczyciela. Zeby jeszcze bardziej
zwiekszy¢ te plastycznos¢, siega sie po kary i nagrody. Ich zastosowanie ma
rzekomo powodowa¢ przyrost wiedzy i umiejetnosci, a przede wszystkim
zmniejszac liczbe bledow.
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Tym, co znamionuje podejscie organizmiczne, jest przyznanie ucznio-
wi/wychowankowi roli aktywnego podmiotu interakcji pedagogicznej. W ni-
czym nie zwalnia to nauczyciela/wychowawcy z aranzowania sytuacji, ktére
beda wyzwaniem dla ucznia/wychowanka do zdobywania coraz wigkszej sa-
modzielnos$ci w uczeniu sie i samosterownosci w dziataniu. Wspolzaleznos¢
zachodzaca w czynnosciach pedagogicznych miedzy wsparciem a stawianiem
zadan ilustruje I. Kopaczynska modelem cykliczno-fazowym (s. 118). Model
ten w pewnym sensie uzupelnia metafora ,uczacego dotka” (ang. the learning
pit), ktora nie tak dawno wprowadzit do dyskursu pedagogicznego James
Nottingham (2017). W obu koncepcjach ma zastosowanie ta sama dialekty-
ka polegajaca na konfrontowaniu ucznia/wychowanka z wyzwaniem (ang.
challenge) i udzielaniem mu stosownej pomocy. Tak rozumiane nauczanie
nakierowane jest na zdobywanie przez ucznia/wychowanka samowiedzy
i samoregulacji oraz na wzmacnianie w nim poczucia sprawstwa, a przez to
réwniez odpowiedzialnosci za samego siebie, w tym przede wszystkim za
postepy we wlasnym uczeniu si¢. Nabycie tych cech warunkuje pedagogiczne
przepracowywanie bledow. Jak to przepracowywanie moze przebiegac opi-
suje I. Kopaczynska w odniesieniu do edukacji wczesnoszkolnej w piatym
i ostatnim rozdziale monografii.

Rozdzial konczacy pedagogiczne studium biedu I. Kopaczynskiej
zawiera oparte na wspomnianym powyzej modelu cykliczno-fazowym scena-
riusze interwencji pedagogicznych w nauczaniu wczesnoszkolnym. Zdaniem
autorki uczniowie klas I-III sg juz w stanie zidentyfikowa¢ popelniane przez
siebie bledy i je samodzielnie poprawia¢. W zwigzku z tym nalezy powierzac
im do wykonania zadania rozwojowe, w ktérych ze wsparciem nauczyciela
i rowiesnikow beda przepracowywac swoje bledy. Dzigki temu uczenie si¢ na
bledach i z bled6w stanie si¢ ich trwalym zasobem kompetencyjnym, ktéry
warto rozwija¢ na nastepnych szczeblach edukacji szkolne;j.

Ksigzka I. Kopaczynskiej jest niezwykle waznym i cennym glosem
w sprawie redefinicji kategorii btedu w pedagogice. Wnioskiem, ktéry nieod-
parcie nasuwa si¢ po jej przeczytaniu, jest konieczno$¢ zmiany nastawienia
do popelniania bledéw przez uczniéw/wychowankéw. Bfad weale nie musi
oznacza¢ zahamowania postepu w ich uczeniu sig, lecz wprost przeciwnie
- moze pomnozy¢ ich potencjal w tym zakresie. Wniosek ten odnosi si¢
naszym zdaniem w réwnym stopniu do szkolnictwa podstawowego, jak
i ponadpodstawowego, a nawet wyzszego.

Interesujace wydaje si¢ potraktowanie naszkicowanej przez I. Kopa-
czynska pedagogiki pracy nad bledem jako przestrzeni nabywania przez
uczniow/wychowankéw specyficznej kompetencji — kompetencji uczenia
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sie na bledach i z bledow. W obowigzujacej obecnie podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogélnego zleca si¢ nauczycielom/wychowawcom szkot
ponadpodstawowych formowanie ,,najwazniejszych umiejetnodci’, w tym
»kompetencji kluczowych” (Rozporzgdzenie....; zob. takze: Podstawowe kie-
runki...). Jezeli chodzi o rozumienie kompetencji kluczowych, Rada Unii
Europejskiej (2018, s. 4) w swoich zaleceniach doprecyzowuje, ze chodzi
o umiejetnosci z zakresu tworzenia nowych informacji, uczenia sie, przedsie-
biorczosci, kreatywnosci i zmystu inicjatywy oraz dojrzalosci obywatelskiej,
ktorym z reguly tradycyjna szkota nie sprzyja. W tym kontekscie nie pojawia
sie w ogole wspomniana kompetencja uczenia si¢ na btedach i z btedow.
Tymczasem po zdaniu egzaminu dojrzatosci, w ktérym sprawdza sie raczej
stopien opanowania informacji z wybranych przedmiotéw niz gotowos¢
do wkroczenia w samodzielne Zycie, absolwenci szkoly ponadpodstawowe;j
nie dysponuja samosterownoscig ani nie maja poczucia sprawstwa, ktérych
mogliby nauczy¢ si¢ — zupelnie podobnie jak uczniowie/wychowankowie
w edukacji wczesnoszkolnej — przez odpowiedzialne przepracowywanie
wlasnych bledéw i uczenie si¢ z nich.

W jednym ze swoich najnowszych raportéw World Economic Forum
(2020) przewiduje, ze za niedlugi czas edukacja szkolna bedzie musiata
przekazywa¢ mlodym ludziom tzw. kompetencje przysziosci. Wéréd nich
wymienia sie m.in. innowacyjnos¢, aktywne uczenie si¢, krytyczne myslenie,
elastycznos¢ i rozwiagzywanie problemdéw. W obliczu tego wyzwania wyda-
je sie, ze omowiona przez I. Kopaczynska pedagogika pracy nad bledem,
a w szczegolnosci cykliczno-fazowy model przepracowywania bledéw do-
starcza nauczycielom/wychowawcom uniwersalnych i praktycznych narzedzi
do zmierzenia si¢ nie tylko z trudnosciami powodowanymi przez pojawianie
sie bledow w trakcie procesu dydaktycznego/wychowawczego, lecz réwniez
do podejmowania wysitku wspierania rozwoju uczniow/wychowankéw w za-
kresie kompetencji uczenia si¢ na btedach i z bledow.

Przyjecie afirmatywnego nastawienia wobec popelniania bledow
usposabia do przezwyci¢zenia w polskiej oswiacie dominacji podejscia
mechanistycznego (ksztalcenia linearnego) i zastapienia go podejsciem or-
ganizmicznym (ksztalceniem komplementarnym). Niewatpliwie bedzie to
wymagalo zastapienia sztywnego sposobu myslenia (ang. fixed mindset)
podejéciem rozwojowym (ang. growth mindset), ktére opisata Carol Dweck
(2017, 5.18-20). Z wlasnego doswiadczenia mozemy potwierdzic, ze o wiele
wigkszy skutek przynosi motywowanie ucznia/studenta do podejmowania
wyzwan i pokonywania trudnosci, niz chwalenie go za to, ze jest madry
dlatego, ze otrzymuje dobre oceny.
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