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Kognitywistyka w edukacji - zastosowanie
metody RECITO w procesie nabywania,
usprawniania i utrwalania umiejetnosci czytania
oraz reedukacji dzieci z zaburzeniami

w tym zakresie

W ramach niniejszego artykulu chciatabym przedstawi¢ propozycj¢ nowo opracowa-
nej metody o nazwie RECITO, ktéra wspomaga proces czytania. Motywacja do stwo-
rzenia tego programu bylo dostrzezenie, iz brak umiejetnosci bieglego czytania ze
zrozumieniem moze stanowi¢ w obecnych czasach powazng przeszkode w zdobyciu
pozadanego wyksztalcenia. Co gorsza okazalo sig¢, ze wigkszo$¢ z dostepnych na ryn-
ku programéw reedukacyjnych nie bierze pod uwage faktu, iz czytanie jest procesem
multimodalnym, ktéry angazuje liczne obwody w moézgu. Dlatego tez po przeana-
lizowaniu literatury dotyczacej problematyki czytania postanowiono przeprowadzi¢
badanie pilotazowe, ktére mialo na celu weryfikacje skutecznosci omawianej meto-
dy. Wyniki oraz krotki przeglad literatury dotyczacej czytania zostaly przedstawione
w dalszej czesci artykutu.

Wstep

Ludzki mézg w toku ewolucji nie zostal przystosowany do wykonywania funkcji, jaka
jest czytanie. Niemniej jednak wydaje sie, ze jeszcze nigdy nie przypisywano takie-
go znaczenia umiejetnosci biegtego czytania ze zrozumieniem, jak to si¢ dzieje na
poczatku XXI wieku. Jest ona bowiem wymagana juz od dzieci konczacych nauke
w klasach poczatkowych. Co wiecej, kolejne etapy edukacji wienczone sg tzw. testami
kompetencyjnymi, ktérych wynik zalezny jest w duzej mierze od zdolnosci sprawne-
go czytania przy jednoczesnym rozumieniu przeczytanej tresci. Jest to o tyle wazne,
ze wynik ten czesto przesadza o mozliwosci pobierania dalszej edukacji w wybranych
przez ucznia placéwkach. Tymczasem okazuje sig, iz wiele dzieci boryka si¢ z trud-
no$ciami w czytaniu. Trudnosci te moga dotyczy¢ sprawnosci czytania, rozumienia
czytanego tekstu, jak réwniez moga miec¢ charakter zaburzenia Iaczonego. Niestety
dostepne metody wspomagajace takie dzieci wydaja si¢ niewystarczajace. Nie ujmuja
one bowiem problemu cato$ciowo — w wiekszosci przypadkéw starania ograniczaja
sie do wyeliminowania bledéw ortograficznych. Tymczasem osoby z trudno$ciami
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w czytaniu wymagajg odmiennego podejécia. By je stworzy¢, potrzebne jest zrozumie-
nie, Ze czytanie jest czynno$cig wieloetapowa, angazujacg rozliczne obwody mozgu.

Procesy zaangazowane w trakcie czytania

Wydaje sie, ze kluczowa role na poczatkowym etapie nabywania umiejetnosci czyta-
nia odgrywa przetwarzanie wzrokowe oraz stuchowe, przy czym stopien ich aktyw-
noéci zmienia si¢ w czasie. Na poczatkowym etapie nauki czytania bardziej aktywna
jest percepcja stuchowa, lecz w trakcie nauki jej rola zmniejsza si¢ na rzecz percepcji
wzrokowej. Nie mozna réwniez zapomina¢ o roli, jaka w procesie czytania pelnig
pamie¢ oraz uwaga.

Przetwarzanie stuchowe

Znakomita wigkszo$¢ osob zajmujacych sie czytaniem jest zgodna, ze trudnosci
w czytaniu s3 spowodowane opo6znieniem oraz zaburzeniem percepcji stuchowej.
Dotyczy to zwlaszcza réznicowania dzwigkéw, ich analizy i syntezy w korowej cze-
$ci analizatora stuchowego [Zakrzewska 1996]. Wskazuja na to liczne badania, m.in.
przeprowadzone przez McCrory i wspotpracownikéw [2002; za: McCrory 2004]
oraz Temple i wspotpracownikéw [2000; za: McCrory 2004], w ktorych stwierdzono
odmienng aktywnos$¢ neuronalng podczas wykonywania niektérych zadan wyma-
gajacych przetwarzania stuchowego miedzy osobami z dysleksja (definiowana jako
trudnosdci w czytaniu) a osobami dobrze czytajacymi.

Istnieje rowniez grupa badaczy, ktora przyczyn trudnosci w czytaniu upatruje
w dysfunkeji przetwarzania jezykowego. W koncepcji tej (okreslanej jako fonolo-
giczna) zaburzenia w czytaniu sg wynikiem niedoboréw w stuchowym réznicowaniu
i identyfikacji gtosek [Bednarek 2003]. Zgodnie z tym podej$ciem, by nauczy¢ si¢ czy-
ta¢, konieczne jest uswiadomienie sobie wewnetrznej, fonologicznej struktury stow,
a nastepnie zrozumienie odpowiednio$ci, jakie zachodzg miedzy sekwencjami liter
i sekwencjami glosek w wyrazie. W konsekwencji czytanie jest mozliwe wéwczas, gdy
zrozumie si¢ zaleznoséci miedzy znakiem literowym a dzwiekiem mowy oraz nabedzie
sie biegtodci w zamiennym uzywaniu liter i odpowiadajacych tym literom gloskom
[Maurer 2003; Frith 2008; Sousa 2005, s. 28]. Zrozumienie tych zaleznosci musi by¢
tak glebokie, aby mozliwe byto dekodowanie nowych stéw [Bednarek 2003].

Procesy wzrokowe

Badania z uzyciem funkcjonalnego obrazowania wykazaly, ze podczas czytania aktyw-
ne s3 obszary zaangazowane w przetwarzanie wzrokowe, co prawdopodobnie wynika
z faktu, iz tuki i linie charakteryzujace litery musza zosta¢ rozpoznane przez uklad
wzrokowy, aby nastgpito prawidlowe réznicowanie jednych liter od drugich [Sousa
2005]. Obecnie cze$¢ badaczy upatruje zrédia zaburzen w czytaniu w dysfunkcji ukta-
du wielkokomorkowego. Podejscie to ma swoje uzasadnienie w badaniach przepro-
wadzonych przez takich naukowcéw jak: Evans i wspolpracownicy [1994; za: Beaton
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2004], Eden, VanMeter, Rumsey, Maisog, Woods i Zeffiro [1996; za: Beaton 2004],
Flemingham i Jackobson [1995; za: Beaton 2004], w ktorych stwierdzono, ze osoby
z dysleksja uzyskuja znaczaco gorsze wyniki w poréwnaniu z osobami dobrze czyta-
jacymi w zadaniach angazujacych ukiad wielkokomoérkowy.

Niektérzy badacze upatrujg przyczyn w trudno$ciach w czytaniu wlasnie w prob-
lemach z nieprawidlowym ruchem gatek ocznych. W niektérych badaniach stwier-
dzono bowiem, ze osoby dyslektyczne charakteryzuja si¢ czestszymi i diuzszymi
fiksacjami oraz krétszymi sakadami progresywnymi, a takze czestszymi sakadami
regresywnymi [Everatt 2008].

Procesy pamieciowe

Czes¢ badan wskazuje, ze powodem réznic miedzy osobami dobrze i stabo czytajacy-
mi s3 ograniczone zasoby pamieci roboczej [Swanson, Howard, Saez 2006]. Pamie¢
robocza (WM) jest definiowana jako podsystem o ograniczonej pojemnosci, ktoéry
jest zaangazowany w utrzymanie danej informacji podczas réwnoczesnego przetwa-
rzania tej samej lub innej informacji [Swanson, Howard, Saez 2006]. Wspomaga ona
rozumienie tekstu na dwa sposoby [Sousa 2005]. Po pierwsze, umozliwia zrozumienie
ztozonej struktury, przetrzymujac w zdaniach ztozonych rezultat pierwszej czesci zda-
nia, ktdra zostala juz poddana dekodowaniu, podczas gdy system wzrokowy pracuje
nad drugg czescig zdania. WM skfada nastepnie oba fragmenty i ustala znaczenie
calego zdania. Po drugie, utrzymuje szyk zdania, dzigki czemu mozliwe jest przetwo-
rzenie zdania i wydobycie z niego niezb¢dnych informacji.

Uwaga

Réwniez uwaga odgrywa istotng role w procesie czytania. Na etapie uczenia sie proces
odczytywania jest w calosci sterowany z poziomu $wiadomego, co oznacza catkowite
skupienie si¢ na danej czynnos$ci. Oczywiscie w tym czasie nie jest mozliwe przyswaja-
nie nowych informacji. Jednak w miare usprawniania tej czynnosci $wiadome zasoby
uwagi zostaja zwolnione i proces ten ulega automatyzacji. U osob biegle czytajacych
jest ona tak wysoka, Ze odczytujg one wyrazy na podstawie pierwszej i ostatniej litery
oraz obwiedni wyrazu (calkowita liczba liter musi si¢ zgadzac¢). Dopiero na tym eta-
pie mozliwe jest rozumienie czytanego tekstu w celu korzystania z zawartych w nim
informacji [Ober i in. 2006].

Opis metody RECITO

Metoda RECITO zostala opracowana przez dr. inz. Jacka Jelonka z Politechniki
Poznanskiej. Opiera si¢ ona na nastepujacych zalozeniach: integracja wzrokowo-
stuchowa prowadzi do usprawnienia poziomu czytania i uzyskania lepszych wynikow
w testach mierzacych te umiejetno$¢; regularna praca z programem powinna umozli-
wi¢ zwolnienie zasobow uwagi oraz asymilacje nowych informacji; wskazywanie gra-
nic miedzy odczytywanymi sylabami umozliwia powrét do etapu tworzenia wzorcow
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fonologicznych, prowadzac do wzrostu poziomu dekodowania fonologicznego; zasto-
sowanie blekitnego filtra wspomaga dzialanie ukladu wielkokomérkowego. Metoda
RECITO daje mozliwos¢: prezentacji tekstu przy jednoczesnym wyszczegdlnieniu
pojedynczych sylab wraz z ich akustycznym odpowiednikiem; zwrécenia uwagi dzie-
cka na granice wystepujace miedzy sylabami; samodzielnego odczytywania sylab;
wystuchiwania catego prezentowanego tekstu.

Omawiana metoda umozliwia samodzielng praca ucznia w domu oraz z terapeuts.

Pojedyncza sesja sklada si¢ z dwdch czesci:

1) Calosciowe odczytanie przez lektora prezentowanego tekstu przy jednoczes-
nym podswietlaniu sylab, ktore s3 w danym momencie odczytywane — umozli-
wia to integracje obrazu (sylaby) z dzwiekiem. Czas trwania tego etapu wynosi
5 minut.

2) Dziecko kontroluje tempo odczytywania tekstu. Poszczegdlne nacisnigcia kla-
wisza ,spacji” powoduje przejscie do kolejnej sylaby, ktorej podswietlenie jest
skorelowane z jej odczytaniem przez lektora. Na tym etapie nastepuje rowniez
powigzanie obrazu z odpowiednim sygnatem akustycznym.

Przebieg oraz analiza wynikow badania pilotazowego

Badanie pilotazowe odbywalo si¢ od marca do maja 2010 roku w Spotecznej Szkole
Podstawowej nr 1 im. Swietej Urszuli Led6chowskiej w Poznaniu. Na udziat dzieci
w badaniach wyrazili zgod¢ opiekunowie prawni, a takze dyrekcja wyzej wymienio-
nej placowki. Nim rozpoczeto badania, zorganizowano spotkanie z rodzicami dzie-
ci zakwalifikowanych do grupy eksperymentalnej, na ktérym wyjasniono wszelkie
watpliwosci dotyczace procesu badawczego oraz rozdano program wraz z dokladng
instrukejg postugiwania si¢ nim.

Sformutowano sze$¢ probleméw badawczych, z ktérych pierwsze trzy dotyczyly
pytania o réwny rozklad zmiennych zaleznych (dekodowanie fonologiczne i rozumie-
nie czytanego tekstu) w obu grupach. Pozostate odnosily si¢ do wplywu na zmienne
zalezne oddzialywania eksperymentalnego na grupe eksperymentalng oraz powszech-
nego obowigzku szkolnego na grupe kontrolng.

Na podstawie powyzszych probleméw badawczych okreslono stosowne hipotezy
(w ramach artykulu zostang przedstawione tylko te dotyczace wplywu dzialania eks-
perymentalnego):

1. Hipotezy badawcze odnoszace si¢ do problemu badawczego PB*:

- Hipoteza zerowa 3 (H’): Nie nastgpita istotna statystycznie zmiana w pozio-
mie dekodowania fonologicznego w grupie eksperymentalnej w wyniku trzy-
miesi¢cznej pracy z programem RECITO. Kierunek hipotezy kierunkowej jest
nastepujacy:

Posttest Y2 > Pretest Y1.

2. Hipotezy badawcze odnoszace si¢ do problemu badawczego PB*

- Hipoteza zerowa 4 (H*): Nie nastgpila istotna statystycznie zmiana w poziomie
dekodowania fonologicznego w grupie kontrolnej w wyniku powszechnego
obowiazku szkolnego. Kierunek hipotezy kierunkowe;j jest nastepujacy:
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Posttest Y4 > Pretest Y3.

3. Hipotezy badawcze odnoszgce si¢ do problemu badawczego PB:

- Hipoteza zerowa 5 (H,°): Nie nastgpila istotna statystycznie zmiana w poziomie
rozumienia czytanego tekstu w grupie kontrolnej w wyniku trzymiesiecznej
pracy z programem RECITO. Kierunek hipotezy kierunkowej jest nastepujacy:

Posttest Y6 > Pretest Y5.

4. Hipotezy badawcze odnoszace si¢ do problemu badawczego PB*

- Hipoteza zerowa 6 (H°): Nie nastgpita istotna statystycznie zmiana w pozio-
mie rozumienia czytanego tekstu w grupie kontrolnej w wyniku powszechnego
obowigzku szkolnego. Kierunek hipotezy kierunkowej jest nastepujacy:

Posttest Y8 > Pretest Y7.

5. Hipotezy badawcze odnoszace si¢ do problemu badawczego PB':

- Hipoteza zerowa 6 (H,): Osoby z grupy eksperymentalnej nie osiggnety
statystycznie wiekszego przyrostu w zakresie dekodowania fonologicznego
w pordwnaniu z osobami z grupy kontrolnej w wyniku trzymiesiecznej pracy
z metoda RECITO. Kierunek hipotezy kierunkowej jest nastepujacy:

[Posttest Y2 — Pretest Y1] >> [Posttest Y4 — Pretest Y3].

6. Hipotezy badawcze odnoszace si¢ do problemu badawczego PB*

- Hipoteza zerowa 7 (H,,): Osoby z grupy eksperymentalnej nie osiggnely staty-
stycznie wigkszego przyrostu w zakresie rozumienia czytanego tekstu w porow-
naniu z osobami z grupy kontrolnej w wyniku trzymiesigcznej pracy z metoda
RECITO. Kierunek hipotezy kierunkowej jest nastepujacy:

[Posttest Y6 — Pretest Y5] >> [Posttest Y8 — Pretest Y7].

Grupy poréwnawcze zostaly wyodrebnione zgodnie z przedstawiong procedura:

- u wszystkich uczniéw klas III-VI wybranej szkoly przeprowadzono badanie
metoda PROLEXIA;

- wykonano liste wszystkich uczniéw, korzystajgc z ich indywidualnego szkolne-
go kodu;

- dokonano wyboru 12 dzieci do grupy eksperymentalnej i kontrolnej zgodnie
z procedurg doboru losowego (losowanie systematyczne, indywidualne).

W obu grupach przebadany poziom zmiennych zaleznych - dekodowania fono-

logicznego oraz rozumienia czytanego tekstu - charakteryzowal si¢ normalnoscig
rozkladu.

W celu pomiaru poziomu czytania przed i po oddziatywaniu procesu ekspery-

mentalnego postuzono si¢ metoda PROLEXIA, ktéra umozliwia pomiar zaréwno
dekodowania fonologicznego, jak i rozumienia czytanego tekstu. Metoda ta opiera sie¢
na nastepujacych zatozeniach o:

o niezaleznos$ci dwoch aspektéw rozwoju czytania (sprawnosci dekodowania
wyrazow i stopienia rozumienia czytanego tekstu) i mozliwosci ich odrebnego
oceniania;

o mozliwosci oceny ilo$ciowej wynikdéw bez wspdtudziatu subiektywnej oceny
badajacego [Ober i in. 2006].

Metoda ta, jako narzedzie stuzace do oceny sprawnosci czytania, obejmuje dwa

etapy:

a.  Test stow tancuchowych;
b.  Test zdan tancuchowych.
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Pierwszy etap umozliwia okreslenie sprawnosci odczytywania pojedynczych stow,
czyli dekodowanie fonologiczne (potrzebne jest rozdzielenie dwoch wyrazéw, co
wymaga prawidlowego ich odczytania i zrozumienia). W drugim etapie ocenie pod-
lega umiejetnos¢ integracji poszczegélnych znaczen z informacji zawartych w zda-
niu (nalezy dokona¢ podzialu miedzy niepowigzanymi z sobg kontekstami zdan, co
wymaga prawidlowego odczytania kolejnych wyrazéw).

Przebieg badania pilotazowego

Badanie sktadato sie z czterech czesci:

Cze$¢ 1 (pretest): Pomiar poczatkowych wartosci dekodowania fonologicznego
oraz rozumienia czytanego tekstu zostal przeprowadzony za pomocg metody pomia-
ru czytania PROLEXIA. W badaniu wzig¢lo udziat 101 dzieci z wybranej szkoty.

Czes¢ 2: Etap ten polegal na wybraniu z calej badanej grupy (stanowigcej w tym
przypadku populacje danego zbioru uczniéw konkretnej szkoty) oséb do réwnolicz-
nych zbioréw, tworzacych grupe badawcza i kontrolna.

Czes¢ 3: Etap ten trwal od marca do maja 2010 roku. W okresie tym dzieci powin-
ny wykonywa¢ codzienne ¢wiczenia zwigzane z pracg nad okreslong na dany dzien
czytanka. Badacz natomiast aktualizowal liste czytanek codziennie.

Czgs¢ 4: Polegata na przeprowadzeniu posttestu na grupie 101 dzieci, obejmuja-
cej rowniez grupy poréwnawcze. W tym celu przeprowadzono po raz drugi pomiar
umiejetnosci czytania z zastosowaniem metody PROLEXIA.

Analiza wynikéw

Jak juz wspomniano, rozktad zmiennych zaleznych w obu grupach charakteryzuje
sie rozkladem normalnym. Weryfikacja pozostatych hipotez zostala zaprezentowana
w ponizszych tabelach.

Tabela 1. Dane zalezne

. Poziom Decyzja co do
Kierunek . . o .o
. istotnosci przyjecia lub Whioski
hipotezy .
P odrzucenia H_
Posttest Y, > 0,001 Odrzucenie H, W wyniku oddzialtywania eksperymentalnego
Pretest Y, nastgpila istotna statystycznie zmiana w pozio-
mie dekodowania fonologicznego u 0séb z grupy
eksperymentalnej.
Posttest Y, >| 0,001 Odrzucenie H; W wyniku oddziatywania powszechnego proce-
Pretest Y, su edukacyjnego nastgpila istotna statystycznie
zmiana w poziomie dekodowania fonologiczne-
go u 0s6b z grupy kontrolne;.
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Pretest Y,

Posttest Y, > | 0,001 Odrzucenie H; W wyniku oddzialywania eksperymentalnego

Pretest Y, nastgpila istotna statystycznie zmiana w pozio-
mie rozumienia czytanego tekstu u oséb z grupy
eksperymentalnej.

Posttest Y, > | 0,001 Odrzucenie H; W wyniku oddziatywania powszechnego proce-

su edukacyjnego nastgpila istotna statystycznie
zmiana w poziomie rozumienia czytanego tekstu
u 0s6b z grupy kontrolne;j.

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tabela 2. Dane niezalezne

Homoge- .
. . i Decyzja
Poziom nicznos¢ .
homoge- wariangji Poziom codo
. . . . istot- |przyjecialub Whioski
niczno$ci zmiennej . .
L . nosécip | odrzucenia
wariangji zaleznej H
w grupach 0
Poziom dekodowania
fonologicznego
Pretest Y — w obu grupach, przed
Pretest Yl - 0,516 Homogeniczne | 0,574 |Przyjecie H | rozpoczeciem oddziatywania
3 eksperymentalnego, byt réwny
(respektowanie zalozenia
dotyczacego rownego startu).
Poziom rozumienia czytanego
tekstu w obu grupach, przed
Pretest Y, = . . rozpoczeciem oddzialywania
> 0,681 Homogeniczne | 0,681 | Przyjecie H .
Pretest Y, ° | eksperymentalnego, byt réowny
(respektowanie zalozenia
dotyczacego rownego startu).
Osoby z grupy
[Posttest Y, - eksperymentalnej nie
Pretest Y | >> i i
d 0,490 Homogeniczne 0,376 | Przyjecie H, Oshlqgngly statystycznie .
[Posttest Y, - wigkszego przyrostu w zakresie
Pretest Y] dekodowania fonologicznego
niz osoby z grupy kontrolne;j.
Osoby z grupy
[Posttest Y, - eksperymentalnej nie
Pretest Y | >> i i
5] 0,363 Homogeniczne 0,160 | Przyjecie Ho os.lalgnq}y statystycznie .
[Posttest Y, - wigkszego przyrostu w zakresie
Pretest Y. ] rozumienia czytanego tekstu
niz osoby z grupy kontrolne;j.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Podsumowanie

Rezultaty badan przeprowadzonych na danych zaleznych wskazuja w obu grupach
na istotng, pozytywna zmiane miedzy wynikami uzyskanymi w posttescie i pretescie
zmiennych zaleznych. Zmiane t¢ w wypadku grupy eksperymentalnej mozna ttuma-
czy¢ zastosowaniem programu RECITO oraz uczestnictwem w zaj¢ciach szkolnych.
W grupie kontrolnej zmiana ta wynika tylko z wplywu szkoly. Jednakze analiza
danych zaleznych wykazala, ze $redni przyrost zmiennych zaleznych w grupie ekspe-
rymentalnej nie byl statystycznie wyzszy w poréwnaniu z grupg kontrolng.

Nie nalezy jednak odrzuca¢ proponowanej metody z dwdch powodéw. Po pierw-
sze, z wywiadu przeprowadzonego z dzie¢mi z grupy eksperymentalnej dowiedziano
sie, ze tylko dwoje z nich wykonywalo ¢wiczenia codziennie. Brak istotnej réznicy
miedzy grupami moze zatem wynika¢ z wystapienia zmiennej niezaleznej, ktorej
wystapienie nie bylo zakladane i ktéra nie podlegala kontroli. Chodzi tu mianowicie
o motywacje dzieci. Po drugie, u dwojga dzieci, ktére pracowaly z programem regu-
larnie, zaobserwowano znaczaca poprawe dekodowania fonologicznego i rozumienia
czytanego tekstu, co obrazuje ponizsza tabela.

Tabela 3.

Ucaen [TS1 121 [TSN_[TZi_|PTS _|PTZ
&1 13 1 19 14 i 3
A1 14 14 18 1a 1 2

13 15 1B 7 ] 2
AZ 15 15 2 17 g 2
Mz L} 10 14 12 5 2
Wi 17 12 22 18 5 5
€1 18 3 17 ] 1 3
L] 3 -] 24 12 i -]
A3 19 16 23 13 4 2
B1 18 14 28 17 10 3
B2 P 20 43 i 14 ]
LG 15 17 24 72 ] 5
Co dalej?

Otrzymane wyniki wskazujg na potrzeb¢ wprowadzenia niezb¢dnych zmian, przede
wszystkim w postepowaniu eksperymentalnym. Nalezy bowiem dokonaé zalozenia
o zmiennej niezaleznej zakldcajacej, tj. motywacji dzieci do pracy z programem,
i dotozy¢ wszelkich staran, by zmienna ta byla w jak najwiekszym stopniu kontrolo-
wana.

Obecnie na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza prowadzone s3 dalsze bada-
nia z uzyciem omodwionej metody, jednak juz przy uwzglednieniu wyzej wymienionej
zmiennej.
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Cognitive Science in Education - Employment of Method RECITO in
Process of Acquisition Improvement and Solidification of Ability of Reading
and Re-education of Child with Disturbances in This Range

I would like to present proposal within the confines of the hereby article process method called
recently RECITO, which helps process of reading. For this creation of program motivation, was
noticing, that lack of ability of fluent reading can present serious barrier with apprehension
in present times in conquest of desirable education. As it happens that worse, that it does not
take into account majority of available on market of program fact re-education, that reading is
process multimodal, which involve numerous districts in brain. And so after analyzing litera-
ture concerning problems reading, pilotage research decide carry, which had verifications of
efficiencies of discussed methods on purpose. Results and short review of literature has been
presented in farthest article concerning reading part.





